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1 »Consideracions previas

A adquisici6n da linguaxe € un proceso tan com-
plexo que os estudiosos do tema non se pofien da
acordo 4 hora de valora-los distintos fenémenos que a
producen. Para Chomsky ningtin comportamento tan
complexo coma a linguaxe se adquire nun tempo tan
breve.

M. Sigudn e W. F. Mackey (1986, 105) din que
a adquisicién da linguaxe verbal na infancia é un dos
procesos méis notables e mdis sorprendentes do
desenvolvemento humano. Para Lenneberg (1976), a
aparicién da linguaxe consiste nun desenvolvemento
gradual de capacidades, e que estd regulada por un
proceso de maduracién. Piaget declara na sda
Autobiografia que, nunha teorfa xeral da xénese e
evolucién do cofiecemento, a linguaxe € tratada coma
un obxecto mdis do cofiecemento. Sinclaire (1966,
1969, 1973 e 1977), na liiia de Piaget, establece para-
lelismo entre descricidns lingiifsticas e o desenvolve-
mento cognitivo. Para Vygotsky, linguaxe € pensa-
mento tefien raices diferentes, realizando posterior-
mente un proceso de interconexién funcional polo
que a linguaxe se converte en pensamento € 0 pensa-
mento en linguaxe (1934). Segundo este autor a lin-
guaxe é xa desde os seus comezos esencialmente
social e interiorizase paulatinamente para converterse
nun instrumento de primeira importancia no pensa-

mento humano. Bruner di que a linguaxe se aprende
usdndoa; este autor ten moito que ver co novo enfo-
que producido na década dos 70 , xa que os estudios
sobre a adquisicién da linguaxe comezan a virar cara
a unha énfase mdis funcional —segundo el mesmo
manifesta en 1983- e comparte con Vygotski a idea
de que a linguaxe é unha ferramenta que modifica o
desenvolvemento cognitivo (Dfaz-Itza, 1992, 69-70).
A teoria de Halliday (1975b) sobre a orixe da lingua-
xe pode considerar como sociolingiifstica e sociose-
madntica, ainda que el prefire o primeiro dos termos.
Diaz-Itza (1992: 21), resumindo as teorias anteriores,
di que o estudio evolutivo da linguaxe infantil pode
abordarse desde diias perspectiva complementarias:

a) Desde a Lingiiistica evolutiva, referida 4
adquisicién de unidades dos distintos niveis € a sta
combinacién en secuencias de fala.

b) Desde a Pragmadtica evolutiva, que se ocupa
dos procesos cognitivos e sociais que intervefien na
stia adquisicién.

2 >» Adquisicion da L2

2.1 Comunidades bilingiies

As demandas da sociedade actual esixen a
adquisicién doutras linguas que non son faladas na
comunidade de residencia € que polo tanto non son
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aprendidas dun xeito natural, senén que requiren un
proceso de aprendizaxe programada en situacién for-
malizada de ensinanza. En comunidades bilingiies
tamén se dan situaciéns nas que se debe aprende-la
segunda lingua féra do ambiente familiar. Haberfa
que matizar, asi e todo, algunhas diferencias entre os
bilingiies que adquiren simultaneamente dmbalas lin-
guas de xeito natural e aqueles que adquiren a L2
cando a L1 xa estd afianzada e que require un proce-
so escolar. No primeiro caso atépanse os bilingiies
familiares, aqueles nenos que estdn en contacto coas
ddas linguas desde a sda infancia. Os estudios reali-
zados sobre a evolucidén dos nenos bilingiies din que
nos primeiros pasos do proceso lingiifstico tenden a
usar un léxico fusionado. Actiian como se o reperto-
rio de palabras procedentes das ddas linguas que
manexan procedesen dun sé sistema (M. Pérez
Pereira, 1990: 96). Mdis adiante pasan a diferencia-
los dous léxicos. A maior parte dos estudiosos do
tema desde Ronjat (1923) ata Taechener (1983) coin-
ciden en afirmar que un neno que desde a sta primei-
ra infancia estd en contacto frecuente con dias lin-
guas cara 6s cinco anos convértese nun perfecto
bilingiie e non s6 é quen de manter separados os dous
sistemas lingiifsticos ¢ de elaborar mensaxes coa
mesma competencia nun e noutro, senén que tamén
pode traspasa-las menxases dun 6 outro. Esto demos-
tra que a adquisicién dunha segunda lingua moi cedo
e cun nivel de comprensién semellante & primeira
estd dentro das posibilidades dun neno normal e que
non interfire co seu desenvolvemento intelectual e
persoal nin atrasa o seu desenvolvemento lingiifstico
(Sigudn, 1993: 17).

Varios investigadores indican que o fenémeno da
mestura de c6digos en nenos billingiies era substitui-
do cara 6s 4 anos polo cambio de c4digo, 0 que xa
supén un grao de conciencia lingiifstica de dous siste-
mas diferentes que rexe a variacién da fala en funcion
dos interlocutores e da situacién (Taeschner, 1983;
Moreno Zazo, 1988, Miller, 1989). De Bouwer (1990)
sinala que unha nena estudiada por ela entre 0s 2,7 e
os 3,4 anos insertaba elementos de mestura de c6di-
gos que un adulto non facfa, ademais dirixfase a falan-
tes monolingiies en emisiéns mesturadas ou na lingua
coa que o falante non estaba familiarizado; sen
embargo, sinala De Bouwer que a esta idade a habili-
dade para cambiar de cddigo estd xa presente en
nenos bilingiies. Parece razoable pensar que a habili-
dade para cambiar de cédigo se relacione cunha maior

capacidade metalingii’stica nos nenos bilingiies, o que
sup6n un meirande control dos procesos de atencién
selectiva e produccién da linguaxe, e unha maior
capacidade de andlise da mesma.

O desenvolvemento ou adquisiciéon da L2 no
ambito escolar, cando o neno xa dispén dunha certa
comprensién na L1, require procedementos diferen-
tes, xa que dificilmente poderd constituir un medio
tan natural e estimulante como ¢ o familiar para a
adquisicion desa segunda lingua.

Nas comunidades bilingiies, con frecuencia exis-
te un tratamento premeditado do fema da lingua de
uso escolar e os gobernos propofien nos seus sistemas
educativos diferentes solucidns que responden a poli-
ticas educativas distintas; nuns casos o sistema edu-
cativo utiliza unha delas, porque ¢ a lingua oficial, a
maioritaria ou a de maior prestixio social; noutros, o
sistema educativo utiliza a lingua oficial, pero a lin-
gua minoritaria estd tamén presente como lingua
ensinada para que os alumnos que a tefien como ini-
cial a perfeccionen; unha terceira posibilidade consis-
te en emprega-la lingua minoritaria como lingua de
ensino. Para Lambert esta é a solucién mdis axeitada
en comunidades bilingiies; é dicir, hai que exercer
unha discriminacién positiva respecto da lingua
socialmente minorizada, sobre todo nos primeiros
anos de escolaridade. Esta solucion proponse tamén
no Marco Curricular da Reforma Educativa de Xunta
de Galicia (18-19) e responde — que Lambert (1978)
chama bilingiiismo aditivo, no que o dominio da L2
non supoifia o abandono da L1 € que os novos falan-
tes sexan quen de expresdrense en dmbalas linguas en
calquera circunstancia.

As experiencias de ensino bilingiie foron obxec-
to de moitos estudios, pois os resultados acadados
polos alumnos que o seguen constitien un material
importante para a elaboracién de hipéteses sobre os
principios de aprendizaxe e as condiciéns que se
deben dar para que os alumnos acaden un dominio na
L2. Entre estes estudios é relevante o de J. Cummins
quen formulou ddas hipéteses que el chama hipdtese
da interdependencia lingiiistica (1979); segundo el, o
nivel acadado na L1 condiciona o nivel ata o que pode
chega-lo alumno na aprendizaxe da L2 cando comeza
a exposicién masiva 4 L2 (Pérez Pereira, 1994: 56).
Por outra parte trata de explica-las relaciéns entre
bilingliismo e desenvolvemento cognitivo; sen
ambargo, non presta atencién a outras variables como
o ambiente social da aula que pode influir no tipo de
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interaccién que se establece, aspecto este estudiado
por Wong Fillmore (1991) quen afirma que a aprendi-
zaxe da L2 non depende unicamente das caracteristi-
cas persoais do aprendiz, senén tamén do ambiente no
cal debe aprende-la lingua.

2.2 Obxectivos do ensino bilingiie: Competencia
lingiiistica

No Marco Curricular da Reforma Educativa de
Galicia (1989) dise “... A hora de establece-las bases
para esta planificacién, € preciso ter en conta as expe-
riencias desenvolvidas noutros pafses. Neste sentido,
as investigaciéns sobre sistemas educativos bilingiies
en sociedades diglésicas -como € o caso da sociedade
galega- tefien coincidido en xeral nunha serie de con-
clusiéns bésicas sobre os efectos dos distintos progra-
mas de ensino bilingiie ata o de agora experimenta-
dos. [...] Pode observarse que s6 os chamados ‘pro-
gramas de inmersién’ permiten a aprendizaxe consis-
tente nas ddas linguas tanto na minorizada socialmen-
te (0 galego, no noso caso) coma na socialmente pres-
tixiada (o casteldn). Débese esto 6s efectos opostos do
que Lambert -a partir dos seus estudios realizados en
Canad4 a mediados dos anos 60- chama bilingiiismo
aditivo e bilingiiismo sustrativo (17). Segundo
Lambert “naquelas comunidades nas que hai un
amplo e consciente desexo de conseguir unha socie-
dade bilingiie, debe darse prioridade a aquelas linguas
que tefien méis posibilidades de se deixar descoida-
das” (Marco Curricular, 18); no Marco Curricular
concliese este apartado amosando unha clara tenden-
cia, no caso galego, a reclamar que o sistema educati-
vo desenvolva programas de inmersion.

Caberfa matizar algtins obxectivos concretos que
se queren acadar cos programas de inmersién ou cales
son as dificultades a ter en conta, asi como os resulta-
dos do ensino tradicional para unha boa competencia
comunicativa en dmbalas linguas.

En xeral considérase que o obxectivo da apren-
dizaxe dunha lingua é a adquisicion -ou mellora- da
competencia do aprendente, ou sexa, mellora-la capa-
cidade de comunicacién. A distinticion chomskiana
entre o cofiecemento particular que todo falante-ofnte
posde da propia lingua e os medi s para utilizala
(competencia) e o acto particular de interpretar e pro-
ducir enunciados en funcién desa competencia (reali-
zaci6n) foi un paso importante para o desenvolve-
mento da psicolingiifstica. A partir desta teorfa outros

investigadores establecen que o concepto de compe-
tencia lingiiistica remite 6 concepto de competencia
comunicativa (Serra, J. M. 1994: 77). Para a avalia-
cién desa competencia compre ter en conta non sé a
capacidade oral entre as persoas que intervefien no
coloquio, senén todo o abano que abarca a interaccién
lingiiistica, incluida a interpretacién de textos. Tense
discutido moito sobre cales son os factores que inter-
vefien nesa competencia comunicativa e cales son as
condiciéns para adquirila, mais estas parecen ser
complexas (H. Monteagudo, 1990: 132), xa que, por
unha banda temos os compofientes estrictamente lin-
giifsticos e, por outra, os aspectos sociocultt rais.
Canale (1981) distingue catro factores 4 hora de ava-
liar esta competencia:

1) A competencia gramatical supén o coflece-
mento dun vocabulario bisico e o dominio das regras
estructurais elementais que habilitan para a compren-
sién e produccién de enunciados que tefian sentido.
Esta competencia responde 6 significado convencio-
nal.

2) A competecia sociolingiiistica supén unha
habilidade para usar e interpreta-los enunciados
dependendo da situacién en que aparecen; para deter-
minar este significado contextual hai que ter en conta
as caracteristicas persoais dos interlocutores, as stas
relacions afectivas, as intencidns comunicativas, ade-
mais do tema e o escenario onde se produce. Estd
claro que a competencia sociolingiifstica engade 6
significado convencional outros signficados contex-
tuais.

3) A competencia discursiva é a capacidade para
percibir e consegui-la coherencia dun texto con senti-
do global propio a partir dos enunciados que o for-
man.

4) Considérase competencia estratéxica o uso de
tdcticas comunicativas verbais e non verbais. Esta é
especialmente 1til no caso de competencia dunha lin-
gua distinta da materna.

A estes aspectos propiamente lingiiisticos debe-
mos engadir unha competencia sociocultural; a lin-
gua fai referencia a un entramado sociocultural en que
a usan os falantes nativos; asi pois, o grao de compe-
tencia estard en relacién da familiaridade do apren-
dente co contexto sociocultural. A estas competencias
engddese ainda unha competencia social, xa que logo,
a comunicacién é unha actividade social que implica
os esforzos coordinados de dous ou mdis individuos
(Monteagudo).
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4 > Reflexions finais

Despois da andlise sucinta da situacién sociolin-
giifstica de Galicia, visto de paso apectos tedricos das
propostas educativas con respecto 4 lingua, as teorias
dalgins investigadores no tema de adquisicién da
segunda lingua nas diferentes situaciéns de aprendi-
zaxe, e, considerando que a lingua galega non goza
dunha situacién Optima para a consecucién dun
“bilingtiismo equilibrado”, e para ser usada como
vehiculo habitual de comunicacién, mesmo entre 0s
que a tefien como lingua inicial, facemos estas refle-
xiéns:

a) O bilingtiismo educativo ¢ dificil e obriga a
pofier en préctica toda clase de estratexias e recursos
pedagoxicos para acadar uns resultados que se poidan
considerar como satisfatorios.

b) Cando nunha comunidade se empregan dias
linguas, adoitan ter roles distintos e diferente presti-
xio social en relacién coa influencia e o poder, liga-
dos a unha ou outra funcién; no caso de Galicia a lin-
gua de seu leva a peor parte, ainda que nos Ultimos
tempos estase constatando un cambio nos pardmetros
da sda valoracién social.

Para unha actuacién pedagéxica cabe preguntar-
se en primeiro lugar:

(Que saberes deben dominarse para que a L2 -
lingua B na comunidade lingiifstica chegue a empre-
garse en igualdade de usos cd L1?, jque estratexias
debe emprega-lo profesor desa segunda lingua, que
ademais € vehiculo habitual de comunicacién en boa
parte da poboacién do contorno do alumnado?, ;que
actitudes hai que desenvolver para a creacién dunha
afectividade de cara a ese L27

Na tradicién educativa espafiola primaron os
contidos de &mbito conceptual; no actual sistema pre-
téndese desenvolver 6 mesmo tempo -e incluso prio-
rizando- outros contidos, como os procedementais e
actitudinais.

No aspecto conceptual debemos indagar: ;Que
saben os nenos que van adquirir unha nova lingua?,
{que cofiecementos previos tefien desta lingua?, ;cal
é o seu aspecto madurativo?, e jque queremos que
saiban?

No campo procedemental as cuestiéns poden
ser: ;Como utilizan a lingua e que c6digo empregan?,
(como queremos que empreguen ese c6digo? e ;que
cambios deben producirse? Os contidos procedemen-
tais deben constitui-lo foco de atencidn, e 6 redor seu

organiza-lo resto das aprendizaxes.

Polo que fai 4s actitudes, deben estar aqu pre-
sentes mdis ca en ningunha outra drea, e as preguntas
previas serdn: ;Para que debe saber esta nova lingua?,
(que afectos ou contactos familiares hai coa nova lin-
gua de aprendizaxe?, e ;que crenzas ou prexuuizos
ten sobre o seu uso?

Para dar resposta a algunha destas cuestiéns par-
tiremos duns principios bdsicos de intervencién edu-
cativa:

a) Partir do nivel de desenvolvemento e dos

co—ecementos previos do alumno.

b) Motiva-lo alumno para logra-la aprendizaxe

significativa.

¢) Promove-la interacci6n na aula.

d) Respecta-la diversidade dos alumnos.

e) Manter un comportamento lingiifstico exem-

plar por parte do ensinante.

Diremos, finalmente, que a priorizacién da lin-
gua oral é o principio do que debe parti-lo ensino de
calquera lingua; para eso é preciso dota-los alumnos
das ferramentas necesarias para que sexan quen de
expresdrense con certa fluidez de acordo coa sia
idade; para eso serd necesario, por unha banda, deixar
libre a oralidade espontdnea, e par out a crear situa-
ciéns comunicativas nas que se desenvolvan estrate-
xias da comunicacién oral: saber escoitar, gardar
quenda, pedir palabra... Os nenos que aprenden a lin-
gua galega como L2 deben adquerir ademais a com-
petencia comunicativa necesaria que lles permita non
s6 falar, e comprender senén tamén ler e escribir cal-
quera tipo de mensaxe adaptado 4 sda idade, tendo en
conta que, nunha primeira etapa, aprender lingua “é
aprender a usala, manipula, creala e recreala”, valo-
rando a lingua propia asi coma as linguas en contacto
coa slia e as estranxeiras.
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