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CENTROS
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Resumen

En este articulo se presenta una posible perspectiva interna en la evaluacién de los temas
transversales, de cuya implantacién legal (LOGSE, 1990) en los niveles de educacién obligatoria
se cumplen ahora diez afios. A través de un cuestionario de preguntas predominantemente
abiertas y aplicado mediante entrevista a miembros de los equipos directivos de veinticinco
centros de ensefianza ptblica obligatoria, se ha obtenido una amplia serie de datos que
constituyen un buen complemento a posibles evaluaciones externas, las mds frecuentes, sobre
el desarrollo escolar de los temas transversales.
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Abstract

In this work I present a possible perspective for the internal evaluation of cross curricular
themes which legal introduction into compulsory schooling of Spain was carried out ten years
ago (LOGSE 1990). A questionnaire of open questions was applied to directors of twenty five
publics schools, and was obtained a wide amound of information that form a wealthy complement
for external evaluation.

Keywords: Cross curricular themes, internal evaluation, educational and curricular
proyect, learnig activities, didactics means

1. Temas transversales

Con el término “temas transversales” se denomina, a partir de la LOGSE
(Ley Organica General del Sistema Educativo, 1990), a una serie de
cuestiones de relevante interés social universal como la convivencia, el medio
ambiente, la salud, el consumo o la igualdad entre el hombre y la mujer. Su
importancia actual se pone de relieve al tomar en consideracion la necesidad
de evitar conflictos y favorecer la comunicacién entre personas y pueblos, la
necesidad de preservar la naturaleza como garantia de vida, el interés de
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protegernos de los riesgos de enfermedades recientes de gran incidencia
social, la importancia de fomentar actitudes y comportamientos sociales ante
la influencia de la publicidad y del consumo, la necesidad de fomentar una
auténtica igualdad de la mujer respecto al hombre en los diversos ambitos
politico, laboral o educativo, etc.

Estos temas han sido objeto de atencién y tratamiento educativo en todas
las épocas por parte de destacados profesionales de la ensefianza y por centros
educativos que se han preocupado por la formacién completa de sus alumnos.
El hecho de que a partir de la LOGSE se disponga que su ensefianza sea
obligatoria en los niveles de educacién infantil, primaria y secundaria,
responde en gran parte a la creciente necesidad social de capacitacién de las
personas en estos 4mbitos.

El marco legal actual constituido por la LOGSE, los Disefios Curricular
Base y otras disposiciones complementarias, es considerablemente abierto y
flexible, otorgando al centro escolar y a los profesores una amplia capacidad
de determinacién de las caracteristicas especificas de la ensefianza de estos
temas en cada caso.

Se entiende que a nivel de proyecto educativo cada centro ha de partir de
un cuidadoso anélisis de de su entorno sociocultural y natural para identificar
los temas en los que serd preciso trabajar con mayor intensidad. Asi por
ejemplo, un colegio con una problemética ambiental importante, es légico que
intensifique la formacién de sus alumnos en torno a este tema.

Los colegios no actian o no deben actuar de forma independiente respecto
a las familias de los alumnos o a otras instituciones sociales. Es necesario,
por el contrario, que establezcan vinculos de comunicacién y colaboracién en
ambos casos.

La importancia que se conceda a determinados temas deberd verse
reflejada en las sefias de identidad y objetivos generales del centro y en un
ambiente especial interno constituido por la convergencia de actitudes del
profesorado sobre objetivos y actividades a realizar.

Una de las mayores novedades en cuanto a la ensefianza de los temas
transversales lo es la de su organizacién curricular. No se ha considerado
oportuno constituir disciplinas aparte de las convencionales, sino que se los
deberd incluir en ellas, desarrollandolos de forma implicita a las mismas y
dando lugar a una modificacién cualitativa de sus contenidos. Asi, se pueden
vehicular contenidos medio ambientales a través del area de conocimiento del
medio, se pueden desarrollar contenidos relativos a la convivencia a través
de las ciencias sociales o de los textos que se comenten en lenguaje, se puede
fomentar la igualdad hombre-mujer a través de una renovada ensefianza de
la educacién fisica o de la expresién plastica, etc. Si bien podria pensarse que
ciertos temas transversales se asocian mds intensamente a determinadas
areas o disciplinas, lo cierto es que en todas ellas es posible tratar en mayor
o menor medida las cuestiones correspondientes. Ello da lugar a una
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enseflanza multidisciplinar de los temas transversales. En todas o en muchas
disciplinas del curriculum se estimulard su desarrollo. Ahora bien, también
es cierto que si se quiere poner en practica una ensefianza coherente, es
preciso evolucionar desde la organizacién multidisciplinar a la interdisciplinar,
es decir, establecer nexos de coordinacién entre distintas 4reas para que la
actividad a realizar en cada una de ellas fortalezca el desarrollo de estos
temas.

Los profesores pertenecientes a cada ciclo o a cada departamento dentro
de los claustros de los colegios de educacién infantil y primaria o de
secundaria, han de emprender una tarea de equipo en la programacién y
seguimiento del desarrollo de estos temas y no se deben limitar al ambito
estricto de su disciplina pues en este udltimo caso seria imposible la
interdisciplinariedad. En los niveles de educacién infantil y primer ciclo de
primaria es posible la practica de una ensefianza globalizada en la que se
tome como punto de partida para la elaboraciéon de unidades didActicas
destacados centros de interés tomados de los distintos temas transversales
y en torno a ellos se organicen los contenidos correspondientes a las distintas
areas y disciplinas del curriculum.

Para que se produzca una implantacién eficaz de estos temas es necesario
vencer ciertos prejuicios tradicionales en el profesor. Por ejemplo, pensar que
su ensefianza va a perjudicar el desarrollo de otros aprendizajes convencio-
nales. Al contrario, probablemente el alumno aprendera con mayor motiva-
¢ién, comprendera mejor y retendra mas dichos contenidos si se los asocia
a cuestiones de gran interés vital y social contenidas en ellos.

La actividad didéctica en torno a estos temas puede adoptar distintas
formas. Es irrenunciable la conversacidn, el didlogo sobre cuestiones relativas
a los mismos y proyectados sobre el entorno préximo o lejano. Es también
irrenunciable el uso de materiales impresos, especialmente libros, que en la
actualidad se combinan de manera creciente con otro tipo de medios como
los audiovisuales e informaticos. Pero todas estas actividades y recursos
deberan actualizarse y llenarse de vida. Por ejemplo, conversando sobre
experiencias que el alumno haya vivido en torno a la salud, el medio ambiente
o la convivencia. Hay que hacer referencia asimismo a la necesidad de
conectar la escuela con la comunidad social préxima e invitar al alumno a
implicarse en probleméticas relativas a la misma y a participar activamente
en proyectos de cardcter social y natural.

Si nos preguntamos por las caracteristicas que ha de reunir el profesor
de cara a la ensefianza de los temas transversales, podemos pensar en la
necesidad de una triple formacién en cuanto a conocimientos, habilidades y
actitudes. Conocimiento de los temas transversales, de su importancia social
actual y de su influencia en la formacién completa del alumno. Actitudes
positivas para su desarrollo en el ambito del colegio y especialmente, del aula
a través de las actividades didécticas normales. Actitudes también positivas
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del profesor hacia el trabajo en equipo para la programacién y seguimiento
conjunto de su desarrollo. Y habilidades correspondientes a la utilizacién de
técnicas y recursos, para la programacién globalizada e interdisciplinar, etc.

Al difuminarse los temas transversales en el &mbito de las distintas dreas
y disciplinas que componen el curriculum, solo un fuerte convencimiento del
profesor sobre su interés pedagégico y social hara posible que se proyecten
de forma relevante en la actividad diaria de los alumnos.

Los padres constituyen de hecho otro importante agente en la formacién
del alumno en los distintos temas transversales. Cuestiones relativas a
habitos de higiene, alimentacién, convivencia, consumo, etc., han sido
tradicionalmente objeto de preocupacién de los padres y otros familiares. Al
reducirse el tiempo que el nifio permanece en casa, escolarizandose cada vez
ma&s joven, la escuela debe asumir la responsabilidad de educar al nifio en
estos temas. No obstante, la responsabilidad de la escuela siempre serd
compartida con la de los padres, que pueden y deben actuar en el propio hogar
y en la escuela a través de la relacién directa con los profesores y mediante
su colaboracién con las asociaciones de padres de alumnos. En todo caso
deberd existir una clara coherencia de actuaciones en los tres ambitos,
destacdndose la necesidad de que desde el del hogar se apoyen y completen
iniciativas que se adopten en la escuela por los profesores.

2. Evaluacion interna de la ensefianza de los temas
transversales

Pasados ya casi diez afios desde la implantacién de los temas transversales
en educacién infantil, primaria y secundaria, parece muy conveniente que nos
planteemos conocer cuéles son las caracteristicas de su desarrollo real en la
enseflanza. Y en este sentido, hay que advertir que una evaluacién realizada
solo desde fuera mediante el estudio de calificaciones o el andlisis de
documentos como los Proyectos Educativos y Curriculares, las Programacio-
nes Generales Anuales y las Memorias Anuales, no es suficiente ya que en
ella se corre el riesgo de una ficil formalizacién o burocratizacién sin
profundizar en la realidad de la ensefianza. Esta evaluacién externa deberd
completarse en todo caso, con otra de caracter interno a partir del estudio
de opiniones de profesores y directores o jefes de estudio de centros escolares.
En este sentido, se ha procedido al estudio de veinticinco centros de educacién
infantil, primaria y secundaria predominantemente piiblicos y urbanos. Para
ello, y como actividad propia de un curso de Doctorado, se ha aplicado en estos
centros el siguiente cuestionario (ver anexo). Dicha aplicacién se realizé
mediante entrevistas personalizadas en las que los entrevistadores han
procurado obtener la méxima informacién posible mediante cuestiones
predominantemente abiertas.
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3. Resultados

El estudio de los datos obtenidos arroja unos resultados que se pueden
clasificar en torno a los principales apartados del cuestionario utilizado, es
decir:

— Los temas transversales en el proyecto educativo y curricular.

— Los temas transversales en el aula.

— Los temas transversales desde la perspectiva de los profesores y de los
padres de alumnos.

Los Temas Transversales en el Proyecto Educativo y
Curricular

1. En los centros estudiados se considera que en su entorno existen
condiciones que hacen especialmente importante el tratamiento educativo de
temas como la convivencia en primer lugar y después la salud, el medio
ambiente, el consumo y la igualdad entre el hombre y la mujer.Explican sus
respuestas mediante argumentos como los siguientes:

“Conviven varias parroquias y existe competitividad entre ellas”

“A pesar de haber nifios gitanos no hay ninguna referencia a su cultura.
Parecen bien integrados pero en verdad son obligados a adaptarse a otra
cultura para que sean aceptados”

“K] ambiente que rodea al centro tiene un excesivo uso de alcohol y un
incipiente uso de drogas”

“Los nifios llegan al centro con una cultura que les habla de papeles o
roles muy diferentes para el hombre y la mujer.”

2. En el Proyecto Educativo de Centro se considera prioritaria la educacién
del alumno en los temas transversales y se suele aludir a ellos de forma
general. Cuando se hace referencia especifica a ellos, se citan pricticamente
todos con una intensidad y frecuencia semejantes.

“Hasta ahora se aludia a estos temas de forma general pero en este afio
se discutié sobre su importancia y se considera prioritaria la educacién del

alumno en todos ellos”

3. En casi la mitad de los centros estudiados existe un marco de
colaboracién entre padres y colegio para la enseflanza de los temas
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transversales. De manera especifica esta colaboracién se proyecta predomi-
nantemente en el &mbito de las actividades extraescolares y menos en el de
las escolares. Se citan ademaés actividades esporadicas de caracter voluntarista.
En un anélisis en profundidad se puede constatar que existe un doble
plano de respuestas. En términos generales se aproxima la cantidad de
colegios en los que existe marco de colaboracién y aquellos en los que no existe.
En un estudio mas pormenorizado se manifiesta que independientemente de
que exista o no un marco general, en la casi totalidad de colegios se dan formas
de colaboracién entre el centro escolar y los padres, ya sea en actividades
escolares, extraescolares, o de cardcter puntual no sistematizadas.

“El Proyecto Educativo estd en fase de elaboracién y de momento no se
ha establecido ningitin marco de colaboracién”

“Los temas tratados en clase con los nifios/as son comunicados a los
padres y madres”

4. Los centros escolares establecen vinculos de colaboracién frecuentemen-
te con los ayuntamientos en actividades de tipo cultural, deportivo y
asistencial. Se cita el uso de instalaciones deportivas, la colaboracién de
asistentes sociales y de monitores para la realizacién de diversas actividades
complementarias. Otras entidades con las que colaboran los colegios son la
Iglesia y diversas ONGS. M4s esporddicamente se hace alusién a programas
intercentros a nivel internacional como el Sécrates. En general los colegios
no cuentan con un marco guia de colaboracién pero ésta se produce con cierta
continuidad.

“No estédn establecidas en ningin documento. Sin embargo si se colabora
con los servicios sociales del Ayuntamiento para el aprovechamiento de
recursos de cara a la integracién de la poblacién gitana”

“Con el Centro de Planificacién Familiar, que se ocupa de impartir
charlas de formacién en Educacién Social al alumnado”

“Actualmente se estd trabajando la diversidad multicultural gracias al
Proyecto Sécrates participando como colaboradores de centros franceses e
irlandeses, intercambiando diferentes planos culturales (locales, autonémi-
cos y nacionales) desde la actividad escolar.

5. Tan solo en cuatro colegios se declara que no se realizan actividades
de todo el centro en las que participe todo el profesorado. Asi pues, en términos
generales existen actividades de cardcter global y se dedican fundamental-
mente a conmemoraciones como los “dias de”, o “semanas de”. Otro tipo de
actividades colectivas que aparecen nombradas con frecuencia son las fiestas
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como el Magosto, la Navidad o los Carnavales. También se nombran, aunque
con menor frecuencia las campafias benéficas o los juegos.

“Celebraciones como el dia de la paz, la semana del asilo, etc., que se
desenvuelven en un ambiente de convivencia, con la lectura de manifiestos,
canciones y otras actividades”

“Para cada uno de los temas se destina una semana, en la que participan
todos los docentes y alumnos, aparte de estar presentes todo el afio. También
se organizan actividades extraescolares y complementarias”

6. Se estima que la introduccién de los temas transversales en el Proyecto
Curricular influye positivamente en el desarrollo de las dreas convencionales.
En ningan caso se dice que influyan negativamente y sélo en tres ocasiones
se responde que no influyen, alegando para ello que apenas estdn contem-
plados en el Proyecto Curricular y que se los trata muy puntualmente.

Las razones con las que se explica la influencia positiva sobre los
contenidos convencionales son que fomentan la relacién entre dreas y esti-
mulan el trabajo en equipo de los profesores, conectan los contenidos clasicos
con la vida real y motivan a los alumnos, actualizando y enriqueciendo la
ensefianza en general.

“Hacen que se adapten mejor (las distintas dreas) a las necesidades de
la vida real”

“El trabajo se hace més consciente, motivador, dinamizan y conexionan
ideas y voluntades”

“Implican que los docentes trabajen en equipo”

“Conectan diferentes 4dreas en el tratamiento de los temas
interdisciplinares como el medio y la convivencia”

7. En la mitad de los colegios estudiados se declara explicitamente que
no se han elaborado orientaciones para el desarrollo global o interdisciplinar
de los temas transversales. Tan solo en cuatro se afirma que si existen dichas
orientaciones. En el resto las respuestas son ambiguas, pero implicitamente
negativas (se estdn elaborando, no se tienen orientaciones pero si se realizan
actividades, etc.)

“Si, figuran recogidas en el Proyecto Curricular de Centro. En él se
contemplan aspectos concretos de los temas en los que se debe incidir. De
manera mis especifica se tratan en las unidades did4cticas”
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“Se dan coordinaciones entre-intragrupos de trabajo que se encargan de
unas u otras actividades, salidas, celebraciones, conexiones con otras
actividades, etc”

Los Temas Transversales en el Aula

8. Los temas transversales se incluyen en las unidades did4cticas de forma
predominantemente ocasional y en menor medida de forma sistematica y
como centros de interés y eje de la unidad. Al parecer la inclusién sistemadtica
y como centros de interés predomina en educacién infantil y primeros cursos
de educacién primaria, mientras que en niveles posteriores predomina el
tratamiento ocasional. Ahora bien, se considera que la introduccién de estos
temas en las unidades didacticas constituye tan sélo una de las manifesta-
ciones del trabajo diario con los mismos en el aula.

“Diariamente. En la utilizacién del lenguaje por parte de la profesora
y de los nifios procurando que no sea sexista, en las normas de convivencia,
que sean consensuadas o aceptadas por los alumnos y alumnas. En las
sesiones diarias de conversacién, introduccién de temas y actividades
relacionadas con los temas transversales que ayuden y de alguna manera
complementen”

9. Dentro del aula las actividades maés frecuentes para la ensefianza de
los temas transversales consisten en explicaciones verbales y conversaciones
con los alumnos sobre asuntos relacionados con ellos. A continuacién se cita
la utilizacién de videos y laminas, la descripcién y andlisis de experiencias
de los alumnos y la realizacién de juegos, simulaciones y representaciones,
asi como la lectura y estudio de documentos.

De manera puntual se citan también la realizacién de dibujos y murales
y el desarrollo de diversos talleres.

Frecuentemente estas actividades estdn estrechamente coordinadas. Asi,
conversaciones y explicaciones que se desarrollan en relacién con la descrip-
cion y andlisis de experiencias personales.

10. En las aulas se promueven diversas experiencias de aprendizaje en
torno a estos temas, con una triple proyeccién: de caracter social fuera del
colegio, de proyeccién interna en el A&mbito del colegio y de proyeccién interna
limitada al aula. En el primer caso se citan actividades como la correspon-
dencia con otros centros o la participacién en campafias de solidaridad. En
relacién con el colegio se hace referencia a la celebracién de conmemoraciones
y fiestas. Dentro del aula propiamente dicha se realizan asambleas de
cardcter organizativo y en general, actividades vinculadas con el desarrollo
normal de las actividades cotidianas.
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“En estos momentos se estd trabajando el tema del paso del huracan en
Centroameérica”

“Correspondencia con Bolivia a través de Intermén”

“En el tema de la paz y la educacién sexual. Consisten en programas
participativos de todo el centro escolar, elaborando carteles, visualizando
videos, recortes de prensa...”

“Se realiza todos los dias una especie de asamblea donde se comentan
aspectos de la vida diaria de los nifios/as”

“No es solo la experiencia concreta, sino que es la convivencia diaria,
en el contexto escolar todos los dias y a todas las horas, tanto en el aula
y

como fuera. Son actitudes”

11. Los profesores animan a sus alumnos a participar en actividades
extraescolares de proteccién de la naturaleza y de defensa de la convivencia
pacifica. También de ayuda al tercer mundo y de defensa de los derechos
humanos. Finalmente, aunque con menor intensidad, les proponen participar
en actividades religiosas y caritativas. En todos estos dmbitos se trata de
sensibilizarlos para que asuman responsabilidades ya desde edades tempra-
nas.

“Intercambios escolares interprovinciales e intercomunitarios”

“Recogida de alimentos para los méds desfavorecidos y situaciones de
desastre como el reciente hurac4n”

12. Los profesores/as utilizan en la ensefianza de estos temas con
frecuencia o mucha frecuencia los libros de lectura y los medios audiovisuales.
En tercer lugar se citan los libros de texto y los recursos ludicos. El material
informatico no se utiliza, en gran parte por la carencia del mismo.

Otros materiales de uso en las aulas son los procedentes de diversas
ONGS, asi como de las adminstraciones educativas, y los elaborados por los
alumnos. También se hace mencién a la prensa.

13. Existe un coincidencia general sobre la necesidad de que los textos
escolares mejoren la presentacién que en ellos se hace de los temas
transversales en una serie de aspectos como el tratamiento més profundo e
interdisciplinar de los mismos evitando superficialidades y procurando que
en todas las unidades didAacticas se contengan cuestiones vinculadas con ellos.
Este tratamiento deberia ser interdisciplinar, proponiendose que los temas
transversales se constituyan en centros de interés de unidades did4cticas.
También se propone la mejora de los textos en su vocabulario e ilustraciones.
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“Tratamiento mas profundo, interdisciplinar y sistemédtico de los temas
transversales, mds motivadores”

“Tratar los temas transversales como centros de interés, no como anexos
mal pegados”

“Deberian ser tratados con mayor profundidad y a lo largo de todas las
unidades del curriculum”

Los Temas Transversales desde la perspectiva de los
Profesores y los Padres

14. En los colegios estudiados se considera de forma casi undnime que los
profesores conocen las cuestiones relativas a estos temas. En mds de la mitad
de los centros se estima ademds que los profesores tienen una buena
disposicién a desarrollarlos y que colaboran con sus compafieros en la
realizacién de las actividades correspondientes.

15. La falta de tiempo y la abundancia de contenidos a impartir son las
principales dificultades que se oponen a la ensefianza de estos temas. Sin
embargo, no se perciben como factores limitativos la falta de colaboracién,
de preparacién y de motivacion del profesorado. Asi pues, persiste la creencia
tradicional segtn la cual los programas son ya muy extensos y cualquier
contenido nuevo viene a prolongar y a complicar su realizacién.

16. En los colegios estudiados se considera que los padres mantienen en
términos generales, una actitud positiva hacia el desarrollo de la ensefianza
de los temas transversales, pero que su colaboracién en esta tarea, o bien no
existe o se limita a aspectos y circunstancias muy especificos. Solo en tres
colegios se dice que las actitudes de los padres son de desinterés o negativas,
y en estos casos se atribuye al desconocimiento de los temas y de su valor
formativo.

“Actitud positiva pero colaboradora solo cuando se les pide. Suelen
colaborar mas los padres de nifios en niveles bajos. Pero esto no se debe
tanto a la actitud de los padres como a la de sus hijos, que se avergiienzan
de que los padres participen en esos actos”

“A la mayoria de los padres si les interesa y tienen una actitud positiva
ante estos temas, pero su colaboracién a veces es escasa”

“No exigen del centro la ensefianza de estos temas, sino que exigen que

los alumnos sepan mucho de matemadticas y tengan un expediente
académico brillante”
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17. Desde los colegios se estima que los padres colaboran muy poco en el
hogar para la formacién de sus hijos en los temas transversales y que cuando
lo hacen, su actuacién suele ser puntual sobre determinados aspectos, pero
sin continuidad.

Las formas de colaboracién més citadas cuando existen, son el apoyo a
tareas que se realizan en la escuela y la conversacién con sus hijos sobre
cuestiones implicitas en ellos. Actividades como la lectura, el cuidado de los
programas de televisién y los modelos de comportamiento, practicamente no
se citan.

“Apoyando puntualmente cuando la escuela propone algo, pero sin
asegurar continuidad”

“Se vuelcan en temas concretos como la solidaridad humana, pero sélo
en circunstancias concretas. No son conscientes, por ejemplo, de la
necesidad o importancia de que los paises m4s ricos ayuden a desarrollarse
a los més pobres”

18. Las asociaciones de padres colaboran en la ensefianza de los temas
transversales mediante la organizacién de actividades extraescolares sobre
los mismos y mediante la informacién a los padres sobre sus caracteristicas,
importancia, etc. Se estima que la no colaboracién de las asociaciones de
padres se debe al desconocimiento del interés de los temas. También se afirma
que las asociaciones suelen responder positivamente a las peticiones de
colaboracién que se hacen desde los centros.

“La colaboracién de las APAS en estos temas se reduce a la organizacién
de actividades extraescolares y la informacién a los padres”

“Cuando el centro les pide colaboren en actividades festivas o
extraescolares, suelen participar”

“La indiferencia es debida al desconocimiento. Hay una gran falta de
informacién y sobre todo, de preparacién”

4. Conclusiones

a) Los centros estudiados incluyen los temas transversales a nivel general
en su proyecto educativo, estimdndose que las caracteristicas del entorno
hacen especialmente necesaria la incidencia en temas como la convivencia,

la salud, el medio ambiente, el consumo y la igualdad hombre-mujer.

b) Aun cuando no existen por lo general marcos formales de colaboracién,
en realidad se suele trabajar coordinadamente con los padres, sobre todo a

87 ADAXE (2000), n.° 16: 77-96



Carlos Rosales Lopez Orientaciones para la evaluacion interna...

través de actividades extraescolares y con diversas instituciones del entorno,
especialmente los ayuntamientos.

¢) Dentro de los centros escolares existe una participacién generalizada
de todos los profesores en actividades como conmemoraciones y fiestas en
relacién con estos temas.

d) La introduccién de los temas transversales en el proyecto curricular
contribuye positivamente a la ensefianza de los contenidos convencionales al
vincularlos a cuestiones de interés actual y por lo tanto, incrementando la
motivacién y participacién de los alumnos.

e) Los temas transversales son objeto de tratamiento a través de todas las
actividades que de forma cotidiana se desarrollan en las aulas. De manera
especifica estan presentes en explicaciones y conversaciones con los alumnos.
También se utilizan medios audiovisuales y se analizan experiencias
personales.

f) La introduccién de estos temas en las unidades didAacticas es hasta el
momento parcial y ocasional. Se los considera como un anexo y no existe un
tratamiento sistemaético. En pocas ocasiones constituyen centros de interés
v egjes de las unidades.

g) Desde las aulas se promueven actividades sobre los temas transversales
que se proyectan en el dmbito del colegio e incluso fuera del mismo. Los
profesores animan a sus alumnos a tomar parte en actividades de proteccién
a la naturaleza y de defensa de la convivencia pacifica asi como de ayuda
al tercer mundo.

h) Se utilizan con intensidad las lecturas, las medios audiovisuales y los
libros de texto. Estos tiltimos deberan mejorar considerablemente tratando
de forma mds profunda y sistematica los temas transversales, actualizando
su lenguaje verbal y sus ilustraciones.

1) Los profesores conocen las cuestiones implicitas en los temas transver-
sales y estdn dispuestos a desarrollarlos en el &mbito de la escuela y del centro
escolar. De hecho, colaboran con sus compafieros en la organizacién de
actividades conjuntas. Las principales limitaciones que encuentran en su
trabajo se refieren a la falta de tiempo y a la abundancia de contenidos a
impartir.

j) Desde la perspectiva de los centros se estima que la actitud de los padres
hacia la ensefanza de estos temas es en general, muy positiva, pero su
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colaboracién escasa. Se considera asimismo que la intervencién de los padres
en el hogar es reducida y de caracter puntual.

La actuacién de las asociaciones de padres se manifiesta por lo general,
en la organizacién de actividades extraescolares y la informacién a los padres.
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Anexo

Orientaciones para la evaluaciéon interna de la enseiianza de los
temas transversales

Identificacion del centro

Rural o urbano (procedencia de alumnos)

Pablico o privado

Nivel (infantil, primaria, media)

Tamafio (n° de unidades, n° de profesores y alumnos )
Instalaciones

Historia.

Entorno socio-cultural

Geografia ( asentamiento, comunicaciones, clima...)

Actividades econémicas, trabajo, nivel de vida

Cultura : creencias, valores, costumbres, estudios...

Infraestructura educativa y cultural (centros de ensefianza, bibliotecas,
asociaciones, actividades del ayuntamiento, de la iglesia, etc.

Proyecto Educativo y Curricular

1. Ademsds del interés universal de los temas transversales, jexisten condi-
ciones en el entorno del colegio que hagan especialmente importante la
ensefianza de estos temas?

Ambiente

Convivencia

Consumo

Salud

Igualdad hombre-mujer
Otros...

2. /Cual es la importancia que se concede a los temas transversales en las
sefias de identidad y en los objetivos generales del centro?

Se alude a ellos de forma géneral

Se incide especialmente en los siguientes:

Se considera prioritaria la formacién del alumno en todos ellos
Otra forma de considerarlos...
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3. i{Se ha establecido un marco de colaboracién con los padres de alumnos
para el desarrollo educativo de estos temas?

— En actividades escolares

— En actividades extraescolares

— Oftras...

4. ;Se han establecido vinculos de colaboracién con alguna institucién social/
educativa? j;En qué consiste?

5. (Se realizan en el colegio actividades a nivel de todo el centro, en las que
colabore todo el profesorado? ;De qué tipo?

6. La introduccién de los temas transversales en el proyecto curricular de
centro:

— No influye en el desarrollo de las areas convencionales porque...

— Influye negativamente porque...

— Influye positivamente porque...

7. {Se han elaborado orientaciones para el desarrollo global o interdisciplinar
de los temas transversales? ;En qué consisten?

Actividad en el aula

8. ;De qué modo se incluyen los temas transversales en la programacion de
las unidades didActicas?

Ocasionalmente (en algunas unidades)

Sistematicamente (en todas las unidades)

Como centros de interés-eje de unidades.

De otras formas como...

9. ;/Qué actividades se realizan con mayor frecuencia en el aula en torno a
estos temas?

— Explicaciones verbales.

— Conversaciones con los alumnos.

— Lectura, estudio de documentos

— Ver y analizar videos o laminas

— Describir y analizar experiencias de los alumnos.

— Realizacion de juegos, representaciones, simulaciones...

— Otras actividades como...
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10. ;Se realiza en las aulas alguna experiencia especialmente eficaz en el
aprendizaje de cualquiera de los temas transversales? jEn qué consisten?

11. ;Suele animarse a los alumnos a participar en actividades extraescolares
como:

— De ayuda al tercer mundo

— Proteccién de la naturaleza

— De caracter religioso, caritativo

— Defensa de los derechos de la persona

— Defensa de la convivencia pacifica

— Otras como...

12. ;Qué clase de recursos diddcticos se utilizan con mayor frecuencia en la
ensefianza de los temas transversales?
(Frecuencia: MF / F / PF)

— Libros de texto

— Libros de lecturas (narrativa infantil, entretenimiento, etc.)

— Medios audiovisuales (videos, laminas, diapositivas...)

— Material ludico (juegos diversos)

— Material informatico

— Otros medios como...

13. ;Considera necesario se perfeccione el tratamiento que tienen estos temas
en los textos escolares?

— No es necesario.

— Deberia mejorar en aspectos como los siguientes:

Profesores

14. Los profesores, en general:
— ¢;Conocen los temas transversales?
— (Estdn dispuestos a desarrollarlos a nivel de centro y de aula?
— ¢(Colaboran con sus compaifieros en la realizacion de actividades sobre
ellos?

15. ;Cudles son los principales dificultades con que se encuentran los
profesores en la ensefianza de estos temas?
(Importancia: MI / 1/ PI)

— Falta de tiempo, abundancia de contenidos a ensefiar

— Carencia de recursos didacticos

— Falta de colaboracién familiar y social

— Falta de preparacion y de motivacion

— Otras como...
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Padres

16. ;Cuadl es la postura de los padres de alumnos ante la ensefianza en la
escuela de estos temas?

— De desinterés o negativa.

— Actitud positiva sin colaboracién

— Actitud colaboradora en aspectos como...

17. ;Cudl es la postura de los padres ante la formacién de sus hijos en estos
temas dentro del hogar?

— No suelen colaborar

— Colaboran de las siguientes maneras:

* proporcionandoles lecturas adecuadas

cuidando los programas de tv que ven y comentdndolos con ellos
ofreciéndoles modelos de comportamiento
conversando frecuentemente con sus hijos sobre estos temas
apoyando las tareas que en la escuela se realizan y permitiendo su
continuidad en el hogar
* de otras formas como...

* ¥ ¥ ¥

18. ;Cu4l es la linea de actuacién de las asociaciones de padres ante estos
temas?
— Desconocimiento o indiferencia
— Colaboracién a través de:
* la informacién a los padres
* la organizacién de actividades extraescolares
* otras actuaciones como...
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