FUNDAMENTOS E CONDICIONANTES
DA LIBERDADE DE CATEDRA

Anxo Gonzdlez

Na nosa andlise da liberdade de cdtedra, no estudio da sda fundamentacién e dos seus
condicionantes, pretendemos, xa de principio, avanzar ata mdis ald (ou antes) do plano pro-
piamente xuridico en que normalmente adoitan deterse estes andlises. A orde xuridica, en
efecto, &, no mellor dos casos, definidora das condiciéns de feito que, nun determinado
momento, se decide que deben concorrer no exercicio dun dereito.

Pero, con independencia de que o fixamento das condiciéns de feito que fan social-
mente operativo un dereito non ten porque partir da andlise sistemdtica da sda onticidade
ou consistencia, tampouco alcanza normalmente a elevar ese nivel de operatividade 6 grao
do ideal ou do que por natureza corresponde. Iso explica, por exemplo, o constante labor
que os érganos lexislativos exercen de perfeccionamento do corpus xuridico, ainda sen que
se tefia producido cambio ou alteracién notable nas circunstancias ou nas condiciéns de
operatividade das materias regulamentadas.

Pode haber, con todo, ocasiéns en que o que realmente interese sexa s cofiecer a
forma en que estd regulamentado o exercicio dun dereito, e non, precisamente, as sdas con-
diciéns de idealidade ou esixencia. Non € ese, sen embargo, 0 noso ¢aso, en que se procura
maéis ben a perspectiva filoséfica ou ética (mdis abranguedora ca xuridica, da que tampouco
se prescinde), a deontoléxica (non todo deber estd inscrito no dmbito xuridico) e, en suma,
a formalmente antropoldxica.

1.- ALIBERDADE E AS LIBERDADES; LIBERDADES, DEREITOS E DEBERES.

A liberdade de cdtedra é unha das liberdades; € dicir, unha das formas especificas de
exercicio da liberdade fundamental da persoa. Hai, en efecto, a liberdade e hai as liberda-
des; e estas son as distintas especificaciéns que cobra o exercicio da liberdade, en atencién
6s diferentes campos en que se desprega a accién humana. Falamos asi de liberdade de
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pensamento, liberdade de expresién, liberdade de voto, liberdade de exercicio
profesional,etc.

A liberdade € en principio unha prerrogativa radicada na persoa, que a partir dela pode
participarse 4 lifia dos seus comportamentos. A liberdade asenta efectivamente sobre o

dereito de espontaneidade da persoa, que a faculta para ser ¢ proxectarse sen imposiciéns
nin cortapisas.

Pero asf como a liberdade estd radicada na persoa e conta, logo, entre os grandes
dereitos subxectivos, o seu exercicio (as liberdades) pode trascende-lo dmbito da persoa
individual e incidir na drea dos intereses ou conveniencias de outras persoas. E esta inci-
dencia ou trascendemento pode reducirse a un mero influxo ou repercusién consecuencial
ou pode suceder tamén que apele a dereitos inalienables 6s que tefia que ser conformada. O
exercicio da liberdade de votar, por exemplo, € claro que, no que respecta 4 sda lexitimida-
de, non se fundamenta s6 no dereito subxectivo do votante, senén tamén no dereito do
votado e afnda nos dereitos dos non votantes e dos non votables. Sendo asi as cousas, a
liberdade de voto non se dd autenticamente se non € a través daquela férmula (o chamado
proceso electoral libre) en que todas estas lifias de dereitos resulten compatibles e exercita-
bles.

Cando o exercicio da liberdade fundamental da persoa leva implicados auténticos
dereitos doutras persoas, é evidente que as condiciéns de lexitimidade dese exercicio (o das
liberdades) terdn que determinarse en funcién da atencién as varias lifias de dereitos que se
comprometen. E, neste senso, ata pode suceder que o exercicio dunha liberdade, 6 mesmo
tempo que se fundamenta sobre o dereito de espontaneidade do suxeito exercente se funda-
mente igualmente no deber que ten ese mesmo suxeito de satisfacer dereitos alleos.

Hai, deste xeito, liberdades que, por fundamentarse nunha dobre lifia de dereitos,
constitden para os seus exercentes un dereito e mais un deber. O dereito de exercicio da
defensa nun avogado, pofio por caso, por se fundamentar 6 mesmo tempo sobre o dereito
de exercicio profesional ¢ tamén sobre o dereito de defensa do acusado, é realmente no
avogado, e de forma conxunta, un dereito e un deber. Resulta claro entén que, asi como o
dereito fai demandable e esixible por parte do suxeito o exercicio libre do deber, o deber
polo seu lado restrinxe e impén condiciéns de exercicio a ese dereito, é dicir, a esa liberda-
de, co cal esta pasa, polo mesmo, a ser liberdade dentro dun determinado cadro de esixen-
cias que han ser satisfeitas en nome e a favor dos dereitos do defendido.

Isto ultimo € a razén pola que, cando a continuacién se fale concretamente da liberda-
de de cdtedra, se faga tamén do seu dobre fundamento xuridico (dereito de espontaneidade
no docente e dereito do discente a ser educado en réxime de liberdade) e do seu fundamen-
to deontoldxico: a obriga de respectar eses dereitos constitdese en deber profesional, inhe-
rente 6 exercicio da docencia.

2.- A LIBERDADE DE CATEDRA E O SEU DOBRE FUNDAMENTO XURIDICO
E DEONTOLOXICO.

O exercicio dunha liberdade pode transcender de diferentes formas o dmbito do indi-
viduo exercente. Pédeo transcender, en primeiro lugar, na sda efectividade ou nas sias
repercusions consecuenciais. Ainda que estas poden ser de maior ou menor grao, son sem-
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pre consecuencias, alleas en si 4 finalidade estricta do acto ou comportamento. O exercicio
da liberdade de informacién, pofio por caso, ainda que radicado propiamente nas prerroga-
tivas e no facer do informador repercuten nos informados ata tal punto que, en ocasions, a
restriccion do seu uso por parte dos poderes pode vir determinada, mdis polo afdn de con-
trola-la sda efectividade nos informados que pola sia incidencia no propio informante.

Pero hai outra forma en que a liberdade pode transcender, de modo mdis radical ainda,
o 4mbito individual do seu suxeito exercente. E o que ocorre nas liberdades radicadas en
acciéns ou procesos dirixidos de seu a cumprimentar dereitos inalienables de outras perso-
as. A cumprimentacién destes dereitos constitiie propiamente o finis operis, o fin 6 que ela
en por si estd dirixida, e entdn o finis operantis, o do suxeito axente, s6 pode producirse en
réxime de plena compatibilidade con aquel, cando non incluso en condiciéns de supedita-
cién ou subordinancia.

Neste sentido, convén lembrar que xa Aristételes deixou claro que os fins exercen
unha dobre accién causal: por un lado, motivan e impulsan ¢ axente, facéndoo entrar en
accién; e, por outro, rexen e dirixen esa accién; segundo sexa en efecto o fin a conseguir
asf serd cualitativamente e direccionalmente a accién que se tefia que desenvolver.

En consecuencia con isto, resulta que nas situaciéns a que nos referimos a accién
emprendida é tanto ou mdis en beneficio do seu destinatario que do mesmo suxeito exer-
cente. Asi, a liberdade de defensa, como antes viamos, ddse mdis en funcién dos dereitos
do defendido que do propio defensor, sen prexuizo ainda da sida repercusion consecuencial
sobre as conveniencias de outras persoas: as do xuiz para pronunciarse tras proceso infor-
mativo e estimativo o mdis perfecto posible, as das mesmas testemuilas a que a sta aporta-
cién sexa convenientemente valorada, etc.

A forma mdis radical de transcendencia no exercicio dunha liberdade &, por ultimo, a
que se d4 nas liberdades que se exercen a titulo de dereitos vicariantes ou tuteladores dos
dereitos de outras persoas, que sendo os suxeitos radicais e natos deses dereitos, non estdn
con todo en condiciéns de podelos exercer forma persoal ou inmediata. Son dereitos (liber-
dades) que se postien, pois, e se exercitan por via de delegacion representativa ou vicaria,
podendo darse incluso o caso de que esta representacién se funde sobre unha relacién atri-
butiva de natureza e non nun acto de vontade positiva ou de outorgamento explicito por
parte do representado.

Neste dltimo apartado entrarfa, por exemplo, o dereito dos pais a decidir ou elixir polo
fillo; é este un dereito que evidentemente se exerce de forma vicaria, en nome do dereito
do fillo que é o seu suxeito nato, por mdis que transitoriamente sen capacidade exercente.
Nesta lifia estarfa o dereito dos pais a elixir o tipo de educacion institucionalizada que dese-
xan para os seus fillos. E, claro, un dereito fundamentado sobre relacién atributiva de
cardcter nato e con fundamento, logo, no dereito de patria potestade e no dereito do fillo &
liberdade de educacién. Parece claro neste sentido que o exercicio deste dereito por parte
dos pais ha de facerse en consonancia coa lifia formativa que prepare 0s fillos para exercer
por si mesmos, no seu momento, a propia capacidade de opcion e nunca contra ela. Isto €,
serfa un dereito (unha liberdade) estreitamente suxeita 4 lifia da responsabilidade e do
deber.

A chamada liberdade de cdtedra é a liberdade dentro do exercicio da cdtedra e, polo
mesmo, tratase dunha liberdade que se fundamenta, tanto sobre o dereito de espontaneida-
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de da persoa exercente da cdtedra, como sobre os dereitos das persoas por quen a cétedra
existe e se configura,

A accion da cdtedra ( e falar de cdtedra é, claro, falar de un posto ou funcién dados
nun conxunto operativo de cardcter institucional) é, en efecto, un proceso inmerso dentro
dun proceso mdis amplo, mdis profundo e mdis abranguedor: o proceso educacional. E da
stia participacién neste recibe aquel a sia finalidade tltima, o seu sentido, a sta lexitimida-
de e, en consecuencia, as sias propias condiciéns de operatividade, entre as que conta,
claro, a liberdade. A liberdade de cdtedra, a diferencia da simple liberdade de pensamento e
expresion, forma parte integrante e funcional da liberdade de educacién e, con esta, ten,
pois, o seu fundamento radical no dereito do educando a ser educado en auténtica liberda-
de, tanto coma no dereito do docente a actuar con espontaneidade.

Segundo o que dicimos, o dereito subxectivo a exerce-la nosa liberdade dentro do
ambito operativo que chamamos cétedra (e valerfa, evidentemente, dicir docencia) aparece
Xa estructuralmente inmerso nunha complexa relacién de dependencia (e ainda de subordi-
nacién) a outra ampla gama de dereitos, enucleados todos arredor do dereito nato dos
alumnos a seren educados e a selo de forma adecuada, o cal quere dicir, entre outras cou-
sas, a seren educados en (na) liberdade. Con fundamento neste dereito, e en consecuencia
con el, estarfa o dereito vicario dos pais e a sta incidencia sobre o exercicio da liberdade no
docente; estarfa tamén, no seu caso, o dereito dos promotores institucionais a que se res-
pecte o proxecto educativo proposto 4 opcién dos educandos (dos seus pais) e incluso 4 dos
propios docentes colaboradores nel, etc.

Por todos estes factores a liberdade de cdtedra, sen chegar & nivel dos dereitos propia-
mente vicarios, que reciben fundamentalmente a sda lexitimidade do dereito tutelado, e
radicado con cardcter nato noutra persoa, é con todo unha liberdade fundada sobre unha
intersubxectiva (transubxectiva) lifia de dereitos. E propiamente un dereito chamado a
cumprimentar outro dereito. Isto faino, claro, dereito e, 6 tempo, tamén deber, no sentido
antes apuntado.

Non € s6 que repercuta directamente sobre os dereitos de outros ¢ sufra deles a restric-
cién que os faga compatibles, ¢ que xa el en por si se fundamenta nunha dobre lifia (ou
nunha bipolar lifia) de dereitos (os do propio docente e os do discente). Neste sentido &
claro por tltimo que a liberdade de cdtedra implica o dereito de ensinar en liberdade
implica tamén o deber de exercer ese dereito, facéndoo en todo caso en consonancia co
dereito radical do alumno a ser educado en liberdade.

A liberdade de cdtedra non &, pois, simplemente a aplicacién da liberdade de pensa-
mento e expresion 6 ambito da funcién docente, como tanto se di. Polo de pronto, a liber-
dade de cdtedra ¢ de mdis amplo senso, e inclde non s6 a espontaneidade no pensar (ideol6-
xico e cientifico) e no expresar, senén tamén a de avaliar, a de usar procedementos meto-
doldxicos, a de participar no exercicio da autonomfa programadora que as leis atribden 6
centro, etc. Pero, sobre todo, distinguese pola sia fundamentacién xuridica e deontoléxica.

Asf como, en efecto, a liberdade de pensamento e expresién, con independencia do
seu influxo consecuencial sobre outros suxeitos, ten sen embargo o seu fundamento xuridi-
co no dereito (no fus) subxectivo e €, xa que logo, unha liberdade subxectiva, a liberdade
de cdtedra fundaméntase na dobre lifia de dereitos a que nos temos referide. E estando ade-
mais o exercicio do dereito do docente subordinado, dentro da funcién que chamamos cdte-
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dra, 6 dereito nato do discente, ese exercicio constitiese automaticamente en deber: o
deber de cumprimenta-lo dereito inalienable do destinatario da accién da cdtedra a ser edu-
cado, precisamente, en réxime de liberdade de cétedra. A liberdade de pensamento ¢ expre-
sién non se lle ven propiamente implicaciéns deontoléxicas. Polo que respecta 4 liberdade
de informacién € claro que , en canto tal e salvando colaterais efectos, s6 irfa implicada
tamén na lifia do deber nos supostos de auténtico dereito 4 informacién por parte do infor-
mado.

3.- LIBERDADE PRO CATEDRA; LIBERDADE VERSUS CATEDRA

A liberdade de cdtedra é unha liberdade pro cdtedra; é dicir, unha liberdade dada en
funcién da funcién en que a cdtedra consiste, en favor dela, e con arreglo 6s fins e os con-
dicionamentos que sobre ela operan. A diferencia da liberdade de pensamento que, como
liberdade subxectiva, ven dada directamente a favor do suxeito, a liberdade de cétedra,
mdis ca directamente a favor do catedritico (do exercente da cétedra), ddse en favor da
accién educadora en que a cdtedra se inscribe; o cal quere dicir que alcanza na sia efectivi-
dade tanto ¢ destinatario da accién da cdtedra coma 6 propio catedritico.

A cétedra non € o suxeito; a cdtedra non € o catedrdtico exercente. A cdtedra é un ele-
mento institucional, ou institucién, dentro doutra institucién mdis complexa, que € a educa-
cién institucionalizada. E a cdtedra recibe, pois, consistencia, sentido e finalidade da insti-
tucién dentro da que se constitie ¢ opera. Isto implica, xa que logo, que a cétedra ten de
seu, como institucién que €, unha orientacién e unha finalidade que son rectoras do modus
operandi que debe darse dentro dela e que, polo mesmo, 0 seu exercente len que acatar, sc
non quere entrar no risco de que a siia operatividade (mesmo a sda pretendida liberdade) se
volva versus cdtedra, isto €, contraria 4 finalidade rectora da propia cdtedra.

O titular da cédtedra ten o dereito a orientar con iniciativa e libre espontaneidade a
accion da cdtedra, ainda que, claro, sempre dentro ¢ favor do que de seu configura por
natureza a accion en si da cdtedra. Trdtase, pois, dun dereito compatible co deber (un deber
de servicio) en funcidn do cal a cdtedra nace e se mantén,

O establecemento de equivalencia entre a liberdade de cdtedra e a liberdade de pensa-
mento e expresion, 6 implica-la vinculacién desa liberdade a s6 o suxeito exercente ou a sé
el fundamentalmente, abriria a posibilidade de facer do finis operantis, € dicir, das finalida-
des e pretensidns persoais do exercente da cdtedra algo distinto, e eventualmente contrario,
G finis operis, quérese dicir 4 finalidade intrfnseca da propia educacién e, polo tanto, da
propia cdtedra como institucién ou funcién. Estariamos nunha aberrante liberdade versus
cdtedra, unha situacion que porfa 6 catedrético en contra da propia cétedra, que é, por outra
banda, o que nermalmente sucede cando a cdtedra se pon exclusivamente 6 servicio do
catedrético, deturpando dese xeito a natureza intrinseca daquela.

(Isto quere dicir que a liberdade de cétedra implica restriccién da liberdade de pensa-
mento ¢ expresion? Evidentemente: no exercicio da cdtedra o docente non pode expresar ¢
impartir s6 en funcién das sdas apetencias, intereses e convencementos. Ten que acomo-
darse s necesidades, as aptitudes, as conveniencias, 6s ritmos e és condicionamentos que
impén a natureza e a situacién do destinatario da accién da cdtedra. Todos estes factores
condicionantes poideran ser xa con anterioridade obxecto de regulacién normativa (en
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forma de planos, programas ou directrices) ou non o fer sido, sen que por isto sexan menos
obrigantes, cando resulta clara a sta vinculacién cos dereitos do discente.

Desde esta perspectiva, tan abusiva serfa e tan féra do marco e tutela da liberdade de
cdtedra a accién do profesor de bacharelato que invertese o tempo de que dispén durante o
curso na explicacién en profundidade de s6 un ou dous temas, dentro dun temario de dez ou
quince, coma o docente que pretendendo ampararse na liberdade de expresion, se dedicase a
facer adoutrinamento, apoloxfa ou simple exposicién de posicionamentos ideoldéxicos cando
esta exposicién en nada apareza esixida ou comprendida dentro das finalidades da cdtedra
que desempeiia; hipoteticamente fundado este proceder na liberdade de expresién, non o
estarfa sen embargo na liberdade de cétedra, por exercerse 4 marxe dela ou mesmo contra ela.

4.- A LIBERDADE DE CATEDRA DESDE OS DEREITOS DO EXERCENTE DA
CATEDRA.

A liberdade de cdtedra, como liberdade no exercicio da cétedra, é unha propiedade da
accién é, en canto tal precisamente, estd radicada no suxeito: actiones sunt suppositorum,
como ben se dicfa na Escoldstica. Por mdis, logo, que, como temos visto, estea dirixida,
igual que toda a accién educadora, a cumprimentar en tltimo termo dereitos do discente,
estd sen embargo radicada e é exercida polo docente; cémpre, logo, referirse a todo o que
ela implica nel.

Xa temos consignado que a liberdade de cédtedra non € a liberdade de pensamento e
expresion, aplicada o terreo da accién docente. Serfa, mdis ben, o seu substitutivo. Isto
quere dicir que no exercicio da cdtedra non procederia actuar con arreglo 4 simple liberda-
de de pensamento e expresién. Esta, sen mdis, como tamén temos visto, poderfa operar ver-
sus cdtedra. Tampouco o avogado no exercicio da defensa poderfa ir ata onde en principio
o ampararia a liberdade de expresidn, senén s6 e dentro e na forma que de feito o autoriza-
se a liberdade de exercicio profesional ou de defensa. E o uso sen mdis da liberdade ata
onde a liberdade de expresién de seu o autorizase, poderfa eventualmente prexudicar gra-
vemente o exercicio da defensa ¢, asi, os dereitos do defendido.

Sendo, como se di, a liberdade de cdtedra o substitutivo da liberdade de pensamento e
expresion dentro do exercicio da cdtedra, herda, valla a expresién, ou asume moitas das
propiedades e atribuciéns de aquela, acomoddndoas, claro, o especifico contexto da accién
docente.

A liberdade de cétedra implica, xa que logo, liberdade de posicionamento ideoloxico
por parte do docente, ainda que, a diferencia da simple liberdade de pensamento ou de
crencia e expresién, producida no dmbito da docencia, a exhibicién ou manifestacion deste
posicionamento terfa que producirse no contexto dun efectivo exercicio da cdtedra e, logo
asf, non de forma gratuita (o gratufto en educacion, igual ca se di da politica, é superfluo e
dese xeito doadamente negativo), nin moito menos con fins que fosen rotundamente con-
trarios a accién da cdtedra, como poden ser os publicitarios, apoloxéticos ou proselitistas.

A liberdade de cdtedra implicarfa tamén o dereito 4 liberdade de posicionamento cien-
tifico, que faculte a soster, dentro do amplo terreo do cientificamente discutible, a posicién
que mdis convincente resulte 6 docente, ainda que, claro, salvando en todo caso o deber de
veracidade (que proscribirfa a exposicién de conceptos erréneos) e o de actualizacidn cien-
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tifica, dentro do materialmente posible. Este dereito ha de exercerse tamén sen prexuizo da
necesaria dosificacién dos contidos cientificos en funcién de capacidades e auténticas
necesidades do discente.

En relacién directa co que dicimos, compre non perder de vista en ningtin momento
que a comparecencia no dmbito educativo dos distintos valores, que xa de scu tefien entida-
de e prestancia féra de dito ambito, como son as ideoloxias e como € a propia ciencia, s6 se
xustifica pola sta dimensién educadora, e en subordinacién, pois, és valores intrinsecos
que constitien o propio proceso educativo. E dicir, que a ciencia e as ideoloxfas interesan
aquf na sta dimensién educadora e non terian sentido con independencia ou mesmo en
contra dela. Se xa, pois, a comparecencia destes valores no dmbito educativo € en funcién
de subordinacién e dependencia, moito mdis o serd o exercicio concreto que destes valores
tefia que facer o docente, ainda desde a stia posicién de liberdade. E esta unha liberdade en
servicio de e, logo asf, con supeditaciorn a.

A liberdade de cdtedra implica tamén liberdade de emprego dos procedementos meto-
doldxicos que o profesor considere mdis adecuados. O emprego de procedementos, dentro
claro do que sexa o plan regulamentario do centro, e sobre todo a habilidade do docente no
seu uso, incide na dosificacién dos contidos cientificos, facéndoa oscilante e cualitativa-
mente variable nos seus limites. Tendo en efecto en conta que o discente normalmente (e
mesmo o neno) é capaz de entender e asimilar todo o que o docente sexa realmente capaz
de Ile explicar adecuadamente, o nivel e a profundidade cientifica ven en grande parte con-
dicionada pola capacidade comunicadora ou a destreza metodoldxica do docente.

Entrarfa, por dltimo (sen que se pretenda tampouco unha enumeracién exhaustiva), a
liberdade de avaliacién, que é tamén dereito e deber no docente, ainda que igualmente coas
limitaciéns e os condicionamentos inherentes o exercicio da funcién docente, no que o pro-
pio proceso avaliador se integra. Procede asf avaliar pero facéndoo dentro do estricto nivel
esixible, o cal ha comezar por estar en consonancia co efectivamente impartido, respectan-
do o dereito de audiencia 6 interesado, a que despois nos referiremos, €, en todo caso, sen
que a funcién avaliadora deixe de ser un elemento dentro do proceso educacional e 6 servi-
cio deste, e nunca un descontextualizado desempeiio da xustiza.

5.- ALIBERDADE DE CATEDRA DESDE OS DEREITOS DO DESTINATARIO
DA ACCION DA CATEDRA.

Se o exercicio da liberdade de cdtedra é un elemento integrante da accién educadora
ten, logo, no propio educando o seu obxectivo ¢ o seu destinatario; sendo ademais o dereito
deste destinatario a ser educado en réxime de liberdade o que fundamenta, xunto co dereito
de espontaneidade do docente, a propia liberdade de cdtedra, € claro que esta s6 se pode dar
en compatibilidade e adecuacién co dereito ou mesmo coa liberdade de aprendizaxe ou dis-
cencia. Isto €, que a liberdade ou dereito de discencia, nas sdas diferentes especificacions, a
que nos referiremos, son determinantes, son condicionantes ¢ mesmo son conformadoras
do exercicio concreto que o docente poida realizar da sia efectiva liberdade de cétedra.

Entre as especificaciéns do dereito de discencia que méis contribden a condiciona-lo
exercicio da liberdade de catedra, estarfa en primeiro lugar o dereito ou liberdade de solici-
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tude ou demanda. Non poderia falarse de liberdade na accién docente se non € en compati-
bilidade e consonancia co dereito do alumno a demandar explicacién ou aclaracién, de for-
mulacién de dificultades ou problemas, etc. A capacidade do discente e os seus fluctuantes
limites, a que antes nos referiamos, condiciona, evidentemente, a liberdade de posiciona-
mento cientifico do profesor e mesmo dos procedementos metodoldxicos por ¢l a empre-
gar.

Moi en relacién con este dereito de demanda, por parte do discente estarfa o de recla-
macion e alegacion, tanto na orde disciplinaria como na propiamente avaliatoria. Se estes
dereitos (e as correspondentes liberdades) se recofiecen xa na administracién de xustiza,
moito méis corresponde facelo na orde docente onde a accidn disciplinaria ou avaliadora
non se rexe polos imperativos da xustiza en si, se non polos das conveniencias educativas
do propio discente.

Por tltimo, (e sen evidentemente pretender tampouco a exhaustividade) non se pode-
rfa falar de auténtica liberdade de cétedra se a liberdade de posicionamento ideoldxico e
cientifico do docente non se exercese en réxime de perfecta compatibilidade e respecto 6
dereito de posicionamento ideoldxico, crencial ou critico do discente. Non se trata sé do
deber de correspondencia en xustiza, tratase mdis ben de que non hai liberdade de cétedra
sen liberdade dentro da accién da cétedra, € dicir, sen que se dea tamén nos aconteceres
sobre 0s que se proxecta a accion da cétedra e que mesmo a condicionan.

En funcién de canto expofiemos agora ¢ do que xa desde un principio se nos mostra
como exercicio auténtico da liberdade de catedra, parece claro que esta non se d4 se non é
dentro do marco deontoldxico inherente a funcién docente. Desde esta perspectiva falar de
liberdade de cdtedra ¢ falar do dereito e do deber de exerce-la liberdade, co que isto impli-
ca de prerrogativa e de accién condicionante.
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