PEDAGOGIA HOLISTICA Y GESTION DE LA COMPLEJIDAD
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RESUMEN. Este trabajo defiende la idea de que la construccién de una pedagogia
holistica puede ayudar a realizar una mejor gestién de la complejidad en educa-
cién. Tal perspectiva responde a la voluntad de contrarrestar los rescoldos de una
visién newtoniana-cartesiana de la realidad, de tintes fundamentalmente reduccio-
nistas, y estarfa en linea con un enfoque, comin a Dewey y Vygotsky, entre otros,
critico hacia parte importante de la teoria social europea del siglo xx, que no se ha
recatado en separar mente y cuerpo y que llegé a concebir la construccién del su-
jeto al margen de la historia y de las condiciones sociales.

El sentido holistico de la accién pedagégica exige mayor equilibrio entre tres clases de
aprendizaje: de flujo informativo en una vnica direccién, de transaccién, y transforma-
cional. Importa mucho el contexto de inclusividad ya que exclusivizar un tipo de
aprendizaje es contribuir a la frustacién del desarrollo infantil. Conviene, por tanto, que
el docente haga uso de la mejor combinacién de enfoques, haciendo del aula una es-

tancia en la que es posible encontrar interés y educar la motivacién.

NOTAS PARA UNA INTRODUCCION
CULTURALMENTE SESGADA

La nuestra es una época especialmente
propicia para intentar una nueva gestion
de los recursos humanos en mdltiples 6r-
denes -y desdrdenes— de la vida, y de ésta
como un todo, integrado por elementos de
disimil referencia, buscando un marco de
comprensién suficientemente unitario que
otorgue mayor sentido a la realidad.
Muchas generaciones crecieron conven-
cidas de que la historia habia encontrado,
por fin, pilares sélidos sobre los que edificar
la felicidad humana después de que los ilus-
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trados, inaugurando la época de la moder-
nidad, establecieran que el progreso y las
mis elevadas metas de los seres humanos
tienen su asiento definitivo en el poder y la
fuerza moral de la razén, descalabrando la
fatidica légica de antafio basada, simple y
llanamente, en la razén de la fuerza.

Experiencias tan horribles como la
guerra espafola y las dos conflagraciones
mundiales constituyen patéticos ejes de
una memoria, la del horror vivido por gen-
tes y pueblos, que hacian presagiar mis
sentido y sensibilidad en el porvenir.

No fue asi. Han mudado las formas y
las representaciones de la realidad, pero
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en el fondo seguimos presos de los mis-
mos fantasmas. Ademis, los relatos y meta-
rrelatos, que tanto inflamaron las distintas
visiones del mundo a través de modelos glo-
bales de sociedad y de concepciones ideols-
gicas, con pretensién de universalidad, se
han desdibujado y debilitado hasta un gra-
do incluso sorprendente. Y sin embargo, la
violencia, sea de alta o de baja densidad,
ha seguido presente en el mundo.

Del modernismo se pasé al postmo-
dernismo, de polémica semantica, pero
muy atil para dar cuenta de una serie de
cambios singulares respecto de épocas an-
teriores (Lyotard, 1997). Desde postulados
que parecian inconmovibles se ha pasado
al triunfo de la incertidumbre. La realidad
uniformizadora de tiempos pasados ha es-
tallado en multitud de modos de vida. El
ritmo histérico se ha hecho, de un tiempo
a esta parte, desasosegante y convulso, rei-
na por doquier el afan por lo novedoso, la
estética del corto plazo.

Todo estd sometido a un cambio total,
2 una subversién del sistema, con una ico-
nografia de ordenadores que parecen
afianzar un nuevo eros, el eros electrénico,
en el llamado tercer entorno (Echeverria,
1999; Gubern, 2000) que es, por cierto, el
que marcard la vida de nuestros hijos y
nietos. Frente a la historia se destacan las
historias, frente a la literatura, las literatu-
ras. No existe la cultura, sino las culturas.
Lo particular y lo general, lo singular y lo
universal no han encontrado el orden den-
tro del cual puedan convivir (Rodriguez
Neira, 1999).

Y por otra parte, de la lucha de clases
parece haberse pasado a la lucha de cultu-
ras. Ya lo habia advertido Huntington: ;es-
tamos progresando o regresando cuando
hacemos del refugio tribal una respuesta,
emocionalmente mediada, a nuestras frus-
traciones?. El conflicto cultural, en su ver-
sién mas deletérea que es la que se afianza
en la exclusién, es inevitable si no logra-
mos atemperar el irracional auge de la
identidad étnica en un marco de civilidad
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y convivencia, democriticamente sosteni-
do en la revitalizacién de una sociedad ci-
vil en nuestros paises.

La verdad es que las cosas y los asun-
tos que importan realmente a la gente se
han ido complicando, enmarafiando, en
sintonia con la propagacién arterial de la
sociedad-red en la que empezamos a mo-
vernos. La apelacién a la complejidad del
mundo recuerdan determinados ensayos
sobre el caos y sus efectos. Por consiguien-
te, también la escuela va sintiendo los
efectos de lo que supone la asuncién ge-
neralizada de un mundo que se define por
la complejidad y la pluridimensionalidad.
Lo cual tiene ventajas si se entiende como
reto adaptativo pero, en la corta distancia y
el corto plazo, los inconvenientes se hacen
mayusculos.

EDUCACION E IDEA DE TOTALIDAD

Es como si la educacién hubiera acelerado
su dinamismo procesual. Los educadores
se ven, nos vemos, desbordados por tanta
movilidad y diversidad, dificil de armoni-
zar. Asi, como subraya Rodriguez Neira
(1999, p. 195), la elaboracién tedrica salta
de lo simple a lo complejo, porque la com-
plejidad informa a la realidad. Y el proceso
educativo resultante es otro, sometido a
muchos avatares, de dentro y de fuera, que
confluyen en un sujeto que percibe menos
garantias y muchos mas riesgos que nunca
en su compromiso con el aprendizaje.
Dicho lo anterior, parece despejarse la
incégnita sobre lo que verdaderamente
motiva esta incursién intelectual. Es la idea
de totalidad, en relaciéon con las de com-
plejidad y complementariedad. Como Mo-
rin (1996, p. 137), podriamos afirmar que
la aspiracién a la totalidad es una aspira-
cién a la verdad y que el reconocimiento
de la imposibilidad de la totalidad es una
verdad muy importante, por lo cual la tota-
lidad es, a la vez, la verdad y la no verdad.
Pese a no estar sancionado por el dic-
cionario de la Real Academia Espafiola de



la Lengua, no es infrecuente el uso que en mundo a modo de espectro totalizante, al



mente nosotros somos el gran flujo? ;Es
que no afecta ésto a una visién sobre la
objetividad y la subjetividad del saber?

INTERRELACION Y COMPRENSION
HOLISTICA

Es nuestro punto de vista que podemos ha-
blar de comprensién holistica de la realidad
porque ésta es ciertamente compleja; es
pricticamente imposible reducir los proble-
mas o cuestiones relevantes a cualquiera de
sus variables o dimensiones. No hay realidad
que podamos comprender de manera unidi-
mensional. La actuacién en la realidad supo-
ne percatarse de la existencia de estructuras
que abarcan una multitud de variables enor-
memente interrelacionadas (Lipman, 1997).
Nos hemos ido instalando, podriamos decir,
en un mundo donde la complejidad parece
ser su estado natural.

Desde luego, significar el holismo es
significar la importancia de los sistemas y
la necesidad del pensamiento complejo, el
cual permite captar y, al decir de Edgar
Morin, incluso civilizar nuestro conoci-
miento de los fenémenos. En cierto modo,
pese al avance epistemolégico, persiste
nuestra ceguera ante el problema de la
complejidad. Es preciso, advierte el ilustre
intelectual galo, sustituir el paradigma de
disyuncién/unidimensionalizacién por un
paradigma dc distincién y conjuncién, por
el que se pueda diferenciar sin desarticu-
lar, asociar sin identificar o reducir. Com-
porta un principio dialégico y translégico.
Al fin y al cabo, un pensamiento mutilante
conduce, necesaria e irremediablemente, a
una accién mutilante.

Asi pues, la complejidad es un tejido de
constituyentes heterogéneos inseparablemen-
te asociados. Presenta la paradoja de lo unoy
lo miltiple. Es el tejido de eventos, acciones,
interacciones, retroacciones, determinaciones,
azares, que constituyen nuestro mundo feno-
ménico. Su mayor dificultad es que debe
afrontar la solidaridad de los fenémenos entre
si, la bruma, la incertidumbre, la contradiccién
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(Morin, 1996, pp. 32-35). Pero no se queda
ahi este célebre ensayista del pais vecino;
en su opinién, el crecimiento de la com-
plejidad operado en el cerebro del sapiens,
merced al paso de la hominizacién a la hu-
manidad, corresponderia a un nuevo salto
cualitativo, el de la hipercomplejidad.

De ahi que la constatacién de la com-
plejidad en los procesos bioldgicos y socia-
les obligue a que una de las funciones
biasicas de la escuela sea la de formar al
alumnado para que éste pueda elaborar res-
puestas desde su misma condicién de com-
plejidad. Como acaba de recordarnos Zabala
(1999), construir un pensamiento para la
complejidad es uno de los retos fundamen-
tales de la ensefianza. Estamos persuadidos
de que un enfoque holistico, participando
de la virtud sistémica, puede servir de ayuda
activa en la ensehanza de la complejidad
desde los primeros afios de la escolaridad.

Podria decirse que educar, sobre todo
en tiempos de cambio e incertidumbre, es
procurar que los estudiantes vayan alcanzan-
do una visién holistica de la realidad, y para
ello habri que ofrecerles, naturalmente, los
medios cognitivos, afectivos y conductuales
que implica esa visién global y compleja.

Se trata, en definitiva, de ofrecerle
adecuados soportes en su particular, o in-
transferible, construccién e interpretacién
del mundo. Ahora bien, el proceso no pue-
de ser o suponer sobrecarga de informa-
cién. El proceso de generar orden en la
informacién acerca del mundo ha de ser
un camino no sélo de complicacién —argu-
ye Vizquez Gémez (2000)- o de incre-
mento de la complejidad, sino también de
generacion de simplicidad, de proclamar
sin titubeos que el hombre ha de intentar
la claridad de juicio y de ideas.

LA EDUCACION HOLISTICA: UNA
VISION IN-TENSA Y EX-TENSA DEL
DESARROLLO HUMANO

Predicar un enfoque holistico de la reali-
dad es amparar la bisqueda de explicacio-



nes, tal vez mis ecudnimes, de lo que suce- educacién. El problema, por lo tanto, no es
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la exclusién dentro de sus recintos; una escue-
la que respeta la diversidad cultural y aprove-
cha sus ventajas para fortalecer un sentido de
comunidad y de civilidad. En ese contexto,
ampliar y adaptar la gama de estrategias de
ensefianza-aprendizaje no es algo ajeno a una
pedagogia de la equidad (Nieto, 1999), si te-
nemos en cuenta los factores que afectan a la
distribucién del éxito en las escuelas.

La linca de avance, en el sentido holisti-
co, exige mayores dosis de equilibrio entre
tres clases de aprendizaje, uno que podemos
llamar «de flujo informativo en una tnica di-
recciéns, otro «de transaccién» que, aunque
més interactivo, corre el riesgo de hipertro-
fiar el desarrollo cognitivo y la resolucién de
problemas, y uno llamado «ransformacional»
en el que el centro no es sélo el desarrollo
intelectual sino también el desarrollo emo-
cional, estético, moral, etc.

Se trataria, por lo tanto, de situar otro
tipo de aprendizaje, mds consonante con
el poder de auto-determinacién que regula
el auténtico crecimiento humano. A dife-
rencia de épocas pasadas, es posible ahora
extender paulatinamente sus beneficios en
la misma medida en que la cualificacién de
los procesos educativos ha ido pareja con
el estudio y reconocimiento de la vida in-
terna del alumno.

Importa sobre todo el contexto de in-
clusividad, que acoge el uso de distintos
enfoques, el conveniente a la ocasion, al
problema o a la circunstancia del sujeto
agente, sea nifio, adolescente o adulto. Ex-
clusivizar un tipo de aprendizaje es contri-
buir a la frustracién del desarrollo infantil.
Conviene que el docente haga uso de la
mejor combinacién de enfoques, marcan-
do un buen ritmo entre dichas formas de
aprender, haciendo del aula una estancia
en la que es posible encontrar interés y
educar la motivacién.

Finalmente, ademis de equilibrio e in-
clusién, hemos de buscar conexién. En el
trabajo antes citado, Miller (1999) acompa-
fia su mencién a este concepto del siguien-
te fragmento poético de Walt Whitman:

224

There was a child went forth every
day,

And the first object be lookd upon,
that object be became,

And that object became part of bim
for the day or a cerlain part of the
day

Or for many years or stretching
cycles of years

He ahi una bella manera de expresar
la esencia del aprendizaje holistico, nos
comenta el estudioso canadiense. El nifio
conecta con su ambiente de modo que el
aprendizaje deviene integrado. La virtuali-
dad de la conexién apunta a la relaciona-
bilidad de temas y materias, que se da en
diferentes niveles. Un docente puede unir
sin problemas una novela a su periodo his-
térico, incluso integrar materias en torno a
temas principales.

La identidad personal, sin ir mas lejos,
es explorable uniendo, al menos, historia,
literatura, arte y musica. Es un modo de
expresar, en parte al menos, lo que Dewey
bautizé6 como sunidad del conocimiento»
(ver Dewey, 1998. Original 1933), o lo que
Wilson (1999) acaba de rotular, originalmen-
te, como «consiliences, cuyo significado lite-
ral es el de saltar juntos del conocimiento
mediante la conexién de sucesos y de teo-
rias basadas en hechos de diversas discipli-
nds p4dard crear un terreno comuion de
explicacioén.

Ya estd bien de no admitir con sentido
critico que buena parte del curriculum y otra
nada despreciable de nuestras pricticas de
ensefianza, lanzan un mensaje propicio a la
comprensién del sujeto como separado de la
realidad. Lo peor es que responde bastante
bien a lo que pasa en los recintos escolares.
Porque, efectivamente, alli encontramos ma-
terias separadas, destrezas separadas, objeti-
vos separados, métodos lineales, evaluaciones
separadas, etc. por no hablar del aislamiento
en el que desenvuelven su vida muchos
agentes de la comunidad educativa (Santos
Rego, 1995).



Intentamos simplemente reflejar una
nrenrnnacian idéntica a la de Canra (TORD)

INTegracion, 1a COMPELCIOnN SODIE 14 COope-
racién, la expansién sobre la conservacién, y
asi sucesivamente hasta encontrarnos con
una crisis social, ecolégica, moral y espiritual
de enormes dimensiones.

Otra implicacién destacada es la posi-
bilidad de que los alumnos vean su escue-
la y su aula como una comunidad de
aprendizaje y de indagacién (Santos Rego,
1990, 1991) en la que no sdélo se fomenta
la interdependencia positiva, la auto-regu-
lacién y el trabajo cooperativo con los
otros sino que se favorece también la cons-
truccién de sujetos con sentido de respon-
sabilidad y solidaridad comunitaria.

Pocas veces se ha vinculado esta di-
mensién a nuestra estructura neurolégica;
pero hoy son pocos los especialistas re-
acios al aserto de que el nuestro es un ce-
rebro social. Hay que impulsar y fortalecer,
por tanto, las disposiciones relacionales
dentro y fuera de las aulas, residenciando
en la calidad de la interaccién una parte de
la respuesta a quienes, como Wolfe y
Brandt (1998) piden mayor nitidez en los
detalles de lo que significa hablar de am-
biente enriquecido en las aulas.

CONCEPCION HOLISTICA Y NUEVO
PROYECTO EDUCATIVO

llo intencional de las potencialidades del
individuo. Tendria que ver con un desarro-
llo asistido de todas sus dimensiones de
personalidad, desde la biofisiolégica a la

cognitiva, desde la afectivo-filética a la éti-
ra v encials v giemnre en gintania con lag

1d IMEXINE INEETacion de lds AlINensiones
del ser en orden a su mejor crecimiento y
expresion. Esa tendencia integradora tiene
en la investigacién sobre la hemisfericidad
cerebral uno de sus puntos de apoyo mds
reconocidos (cfr. Doval Salgado y Santos
Rego, 1998).

Y al margen de lo que desconozcamos
aun sobre el cerebro, que es mucho, hay
coincidencia plena en que se trata del 6r-
gano central en la organizacion del conoci-
miento, del comportamiento y de la
accién. Es un centro de competencia estra-
tégico-heuristica y debemos considerarlo,
apunta Morin (2000, p. 155) no s6lo como
centro organizador del organismo indivi-
dual propiamente dicho, sino como el cen-
tro federativo-integrador entre las diversas
esferas (genética, cultural y social) cuya in-
terrelacién constituye el universo antropo-
légico. Se entenderi ficilmentc asi nuestra
posicién proclive a no disociar educacién
holistica de integracién bio-socio-antropo-
légica en el marco de la intervencion peda-
gogica posible.

En los términos de Rinkle (1982), la edu-
cacion holistica es un modelo funcional, in-
tegrado y generalizado de educacion, que se
centra en toda la situacién de ensenanza-
aprendizaje y que varia la estrategia sobre
esta para tomar en cuenta las necesidades

holistica es sinénimo de conjunto de estra-
tegias de ensefianza que se disefian para
abarcar la mis amplia gama de necesida-
des individuales, fundamentalmente debi-



das a las diferencias en la lateralizacidn
cerebral. Es por ello que tiene como su
principal objetivo formar individuos de
pensamiento completo sin preocuparse en
principio de si se trata de un sujeto visual
o analitico.

Fue el avance experimentado por cog-
nitivismo y neurociencia a partir de los
afios sesenta el que plante6 este desafio en
la érbita educativa, si bien las formalizacio-
nes tedricas sobre lo que ahora llamamos
perspectiva holistica no fueron inmediatas.
Al estudiar la asimetria, la especificidad y
la dominancia funcional de los hemisferios
cerebrales se fue poniendo de relieve, en
una derivacién extensiva, que la escuela
convencional, primando el verbalismo
(lenguaje), la secuenciacién lineal, y el
control estricto de la conducta, dejaba fue-
ra de su atencién el desarrollo funcional
del potencial humano ligado, bisicamente,
al cerebro derecho.

En el proceso educativo, ademds de la
légica formal hay que saludar la existencia
de una l6gica distinta, mis botrosa, que tie-
ne que ver con percepciones, imigenes,
cualidades, sensaciones, emociones o apre-
cios estéticos, y que hemos podido descubrir
en el perfil de sujetos viso-configuracionales
(Doval Salgado y Santos Rego, 1995, 1998;
Doval, Santos, Jorge, y Crespo, 1993; Santos
Rego y Doval Salgado, 1993; Santos Rego,
Doval Salgado, y Sobrado Fernidndez, 1989).

Sin embargo, la percepcién de deter-
minadas configuraciones complejas como
las relaciones espaciales, las emociones,
los impulsos creativos, funciones asociadas
por los hallazgos de la neurociencia al he-
misferio derecho, no se respetan lo que
merecen en la escuela, lo mismo que la ca-
pacidad de sintesis, la simultaneidad o la
conectabilidad, muy préximas a lo que
Castillejo y Colom (1987) llamaron «pensa-
miento sistémicor. Es urgente, por ello, ref-
erenciar con decisién y rigor la simbiosis
cognicién-afecto en la tarea educativa.

Fundamentalmente, han sido estos ha-
llazgos, a los que habria que sumar los ex-
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traidos de la investigacién sobre estilos
cognitivos, los que han propiciado el én-
fasis pedagégico en la educacién holisti-
ca, cuyo interés prioritario se nuclea en
torno a la compensacién de las carencias
que lleva en si una escuela de corte tradi-
cional. La propuesta, entonces, no es otra
que la de introducir en el proceso educati-
vo acciones pedagdgicas equilibradoras,
adecuadas a la diversidad, en el procesa-
miento cognitivo de los alumnos, promo-
viendo la interaccién eficaz entre motivacién
y competencia potencial para el aprendizaje.

El verdadero énfasis de la educacién
holistica es la reflexién sobre la conve-
niencia y oportunidad de adecuar el esti-
lo docente a las preferencias y necesidades
cognitivo-afectivas del grupo de alumnos,
tratando de crear situaciones facilitadoras
de un clima de aprendizaje desinhibidor,
tanto de los bloqueos en los procesos
mentales como del sentimiento de autoes-
tima.

Es asi que el profesor de tendencia
personal analitica y normativista ha de
aprender a introducir y practicar en su es-
tilo docente determinados elementos ca-
racteristicos de una tendencia mas visual e
intuitiva. Y también al revés, el profesor de
tendencia mas visual habra de introducir
pautas mds propias de una tendencia ana-
litico-reflexiva (ver Doval Salgado y Santos
Rego, 1995, Santos Rego y Doval Salgado,
1993). El propésito de esa dindmica opera-
tiva es que los alumnos tengan similares
oportunidades para desarrollar, lo mas fun-
cionalmente posible, todo su potencial.

Estamos ante un enfoque que solicita
del profesorado un reconocimiento de la
rigidez y unidimensionalidad de su ten-
dencia docente. Se puede entender como
una especie de condicién hacia la progre-
siva flexibilizacion de su modus docendi,
tratando de ajustarlo a las exigencias bisi-
cas del estilo perceptivo en el grupo de
alumnos. En el fondo, este enfoque estaria
préximo a una perspectiva de educacién
adaptativa en un sistema abierto cuya consis-



tencia fundamental radica en la dialéctica como podra reconocer ciertas limitaciones

requiere actuaciones pedagdgicamente
congruentes.

Importa, en ese sentido, pergefar un
marco de prevencion primaria basado en

conocimiento estandarizado cabe la posi-
bilidad del conocimiento innovador si ins-
talamos nuestro andlisis en una propuesta
de pedagogia, que hay que entenderla, no



nueva situacién de interaccion que supone

ventajas de este enfoque al reconocer las
aportaciones de la neurociencia. La utiliza-
cién del ordenador conlleva toda una serie
de estratecias coonitivas. en cuva relacion

conecuvd. LOI €510, 1d CONCeX1UN erle
neurociencia y los estudios sobre estilos
cognitivos permite albergar esperanzas
fundadas sobre nuevos hallazgos de gran

acerca de la unidad y la integracién del co-

neficios que para alumnos y profesores
puede suponer una comprensién holistica
de la realidad. No hemos de permanecer
nasivos o esperando simples foeonazos de

LHIETID Ue DUESLO LUIZANO LClUEL U pio-
cesamiento. A diferencia de Breuer (1997)
y su radical escepticismo sobre las posibili-
dades de acotar el puente entre cerebro y



miento hemisférico, de un lado o del otro;

debe ocuparse de un diferencial muy sig-
nificativo en educacién, el hiato entre pen-
samiento ticito y el pensamiento expreso,
ademads de no pasar por alto la necesaria
conjuncién del mundo de los hechos y del
mundo de los valores.

Un tema que no se puede descuidar es
el de la formacién de los maestros. Tenga-

portante, scudl es su visién nuclear del co-
nocimiento?; jconciben el conocimiento
bésicamente fragmentado o bisicamente

ronectadn? Fe nalmarin ome denendiendn

lJllJlJﬂlJl\-, HUI \-j\ul—llk—l‘lu, el G-tJl\-\-lU FUI iao
interconexiones entre materias. Mientras
los profesores no entiendan o valoren la

interconectividad, recordando unas pala-
lhann A Falaa v Talaa S1O0T

P e

partes la auténtica complejidad de los sis-

N

fusos pero también podemos presumir de
conocimientos concretos y estructurados so-
bre muchos dmbitos de trabajo e interven-
cién educativa. Los lindes que sepamos
marcar para cada tiempo v situacién abrirdn
surcos 2 una razén fronteriza en pedagogia,
la que puede alimentar un auténtico enfo-
que holistico, susceptible de mostrar modos

BIBLIOGRAFIA

CAINE, G.; CAINE, R.: Education on the edge
of possibility, Alexandria, VA, Associa-
tion for Supervision and Curriculum
Development (ASCD), 1987.

229



deraciones pedagégicas a la luz de la mum competency testing», en Bordon,
mmtimm mlaiiala am Pasdabs Tanadala da LD F1OO0EN nn D20 IEE






	Nº 325_AGOSTO_2001
	SUMARIO
	MONOGRÁFICO
	PRESENTACIÓN
	VALORES Y FAMILIA ANTE EL TERCER MILENI0
	LA FAMlLIA COMO PARADIGMA
	LOS JÓVENES ESPAÑOLES DE LOS AÑOS NOVENTA:FORMACIÓN, TRABAJO Y CONVIVENCIA
	RELACIONES DE PAREJA
	LA REGULACIÓN JURÍDICA DE LAS PAREJAS DE HECHO EN ESPAÑA: UN ANÁLISIS SOCIO-JURÍDICO
	RUPTURA FAMILIAR
	UNA VISIÓN GLOBAL DE LA FAMILIA MONOPARENTAL EN ESPAÑA
	LA SOCIALIZACIÓN DE LOS HIJOS EN LAS FAMILIAS MONOPARENTALES
	ASPECTOS DEMOGRÁFICOS DE LA FAMILIA EN ESPAÑA
	FAMILIA Y ANCIANOS
	EL MALTRATO INFANTIL
	SERVICIOS SOCIALES DE AYUDA A LA FAMIIlIA
	FUNCIONES SOCIALES Y ECONÓMICAS DE LA FAMILIA EN LAS SOCIEDADES EMERGENTES
	REVISIÓN BIBLIOGRÁFICA DE ESTUDIOS SOBRE LA FAMILIA 1990-2000

	ESTUDIOS
	¿CUÁL ES EL PAPEL DEL ALUMNADO DENTRO DEL PROCESO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE EN LA UNIVERSIDAD?
	PEDAGOGÍA HOLÍSTICA Y GESTIÓN DE LA COMPLEJIDAD EN EDUCACIÓN

	INVESTIGACIONES Y EXPERIENCIAS
	ESOS CHICOS MALOS LLAMADOS REPETIDORES UN ESTUDIO DE CASO EN UN CENTRO DE SECUNDARIA
	EVALUACIÓN DE LA CULTURIZACIÓN CIENTÍFICA DE LA POBLACIÓN: EL PROGRAMA PÚBLICO DE APQUA
	EL ESTUDIO DE LOS ITINERARIOS ESCOLARES Y POST-ESCOLARES COMO PAUTA DE REFLEXIÓN EN LA CONSTRUCCIÓN DE UNA ESCUELA Y UNA SOCIEDAD PARA TODOS
	COMPETENCIAS GENÉRICAS EN LA FORMACIÓN UNIVERSITARIA
	VIOLENCIA ENTRE IGUALES EN ESCUELAS ANDALUZAS. UN ESTUDIO EXPLORATORIO UTILIZANDO EL CUESTIONARIO GENERAL EUROPEO TMR

	INFORMES Y DOCUMENTOS
	MARGINACIÓN SOCIAL EL ESTUDIO EN LOS CENTROS PENITENCIARIOS

	BIBLIOGRAFÍA
	CIEN AÑOS DE EDUCACIÓN EN ESPAÑA EN TORNO A LA CREACIÓN DEL MINISTERIO DE INSTRUCCIÓN PÑUBLICA Y BELLAS ARTES
	UNA NUEVA APROZIMACIÓN A LA HISTORIA DEL CURRÍCULUM. LOS TEXTOS ESCOLARES COMO FUENTE Y OBJETIVO DE INVESTIGACIÓN

	RECENSIONES




