PRACTICAS EN INNOVACION. EXPERIENCIAS EN EL
PELOURO

Gerrit Koch

“La mejor investigacién cientifica consiste en la interaccién y confrontacion entre una
teorfa nueva formulada explicitamente y unas ideas més antiguas que impregnan el lenguaje

de la observacion y los hechos™!+
P. FEYERABEND
0. INTRODUCCION

“:Olvidate de planificacién!” - Teresa2 e lo puso asi de claro. Como si yo necesitase
otra advertencia més en este aspecto. Eso de la planificacién ya lo habfamos tenido antes:
los nifios tienen la funcién de desplanificarnos, de romper los esquemas de los adultos; sélo

la turbulencia compartida proporciona una estabilidad.

. Nunca estoy seguro si Teresa habla de verdad o si se trata de una “ficcién estratégica”.
Esa es la interpretacién del concepto “tarea” que realizan NEWMAN, GRIFFIN y COLE:

Pensamos que las tareas son ficciones estratégicas que utilizan las personas como forma
de negociar la interpretacién de una situacién®-

Era el dia de mi llegada al Pelouro. El segundo dia me tocé presentar mi unidad diddc-
tica en la reunién de la mafiana: la confrontacion con los supuestos basicos. Algo irreal, en
esta situacién de llegada. No habia casi tenido contacto todavia con los nifios - ;cémo iba a
aplicarles una planificacién que “sélo carecia de sujetos agentes”?

(1) Citado por A. KOZULIN, La psicologia de Vygotski, ed. Alianza editorial, Madrid, 1994.

(2) Teresa Ubeira Santoro, co-directora del Pelouro junto con Llauder Riesco.

( 3) D. NEWMAN, P. GRIFFIN, M. COLE, La zona de construccién del conocimiento, ed. Morata, Madrid,
1991, pag. 143.
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La contradictoriedad de ciertos planteamientos se hace aparente ante la heterogenei-
dad de los grupos formados por propia eleccién: chavales entre siete y quince afios, al
menos dos de ellos con problemas graves de integracién social y mental, se sentfan atraidos
por la “Dindmica de Newton”.

En este articulo intento reconstruir el proceso de aprendizaje que he vivido durante las
semanas de practicas. Es adaptable casi en todos sus aspectos al marco conceptual explora-
do por A.S. PORTO UCHA en el articulo “A innovacién na Escola. Problemas e Posibili-
dades”3- En sus aspectos de:

Cinco dimensiones: curricular - espacial - de estructura social - del aprendizaje del
mediador - internalizacién y compromiso (siguiendo a FULLAN).

Perspectiva de innovacién: cultural (centrada en significado, relaciones).

Correlacién: organizacién del centro - posibilidades de innovacién. El Pelouro como
estructura de salud organizativa favorecedora de la innovacidn.

Funcién del equipo directivo como agente de cambio y dinamizador del centro.

1. EL DIALOGO

En la introduccion he aludido ya al choque que se dio entre un enfoque centrado en la
planificacién, que aprendimos a concebir como pauta general del trabajo de un profesor, y
un enfoque centrado en la no planificacién.

Veremos como ciertos aspectos de la planificacién se encuentran en una préctica del
segundo enfoque bajo los conceptos “preparacion” y “negociacién viva del significado”.
Después del desmoronamiento de mis expectativas iniciales, emprend{ un proceso de des-
cubrimiento en torno a la cuestion ;c6mo mediar la apropiacién del conocimiento por parte
de los nifios en el contexto de grupos heterogéneos, de no previsibilidad, de... (mucho mds)
- del Pelouro?

Ahora, después de este proceso, se trata de (re-)establecer el didlogo con aquel punto
de partida que refleja en cierta manera una perspectiva desde la EU Magisterio, Santiago.

Esa institucién sumamente integrada en el discurso de la sociedad en general y en sus
diferentes corrientes pedagdgicas y psicoldgicas ha tenido la tarea de procesar un nuevo
marco conceptual. La LOGSE prevé una atencién prioritaria al factor de innovacién e
investigacion educativad- Pero el alcance de este proyecto estd limitado por las estructuras

organizativas como analiza PORTO UCHA. Segtin mi opinién este factor dificil de adaptar
limita, en primer lugar, la comprensién intuitiva-vivencial del atin nuevo proyecto eduacti-
vo por parte de los estudiantes.

¢Y no es un proximo cambio ya casi seguro, ahora que cambia la cipula legislativa y
productora del discurso unificador?

(4) PORTO UCHA, “A innovacién na escola. Problemas e posibilidades”, Revista Innovacién educativa, n° 3,
1994, pp. 145-156.

(5) LOGSE, Titulo 4°, articulo 55, d).
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En el otro lado: una comunidad que ha vivido y luchado por el cambio cognitivista
desde la base, es decir, en contacto diario con los agentes educativos (los nifios), proporcio-
ndndoles un ambiente adecuado para su crecimiento intelecto-socio-emocional (psico-eco-
neuro-bioldgico, como dirfa Teresa Ubeira del centro O Pelouro). Una comunidad educati-
va que guarda en su vocabulario la “revolucién”, no porque siguen sofiando con ella, sino
porque la han vivido (y la han vivido como tal en los ltimos afios de Franco), y la siguen
viviendo diariamente: un modelo de escuela diferente; de unas estructuras de transmisién
cultural diferentes; de una dindmica propia; que vive y representa tantos suefios educativos,
la escuela-granja, la escuela activa, moderna, individualizada, personalizada, colectiviza-
da...; de unas teorfas, un discurso muy propio - no sélo porque el peso que se les da a cier-
tos autores sea distinto de lo comin en la E.U. Magisterio de Santiago, sino también por la
manera segun la cual se estdn apropiando de las teorfas respectivas en una comunicacién
viva y continua. O Pelouro es un centro de investigacién (de innovacién psico-pedagégica
y reconocido como tal mucho antes de que todos los centros educativos fuesen asi declara-
dos por decreto) y este ambiente es palpable a través de (no a pesar de) una estructura orga-
nizativa que es tan singular como cada nifio o adulto que la forma (en los sentidos de
‘constituir’ y de ‘impregnar’).

La materia es el mundo en su aspecto de la reconstruccién cultural y la disciplina se
llama Pelouro. El circulo de colaboradores (en una homeostasis -equilibrio fluyente- entre
estabilidad y cambio alrededor del niicleo fijo Teresa Ubeira y Juan Llauder) que se retine
en ese drea del conocimiento tiene todas las caracteristicas que menciona STENHOUSE
sobre tales entidades:

Las materias o dreas de estudio son comunidades de gentes que compiten entre si y
colaboran mutuamente definiendo y defendiendo sus limites, (...) y confiriéndoles (a sus
miembros) un scntimiento de identidad®

Es de esperar que el techo comuin (MEC, LOGSE) que tienen las dos comunidades
mencionadas (U. Magisterio y Pelouro) no se haga mds pequefio en las mudanzas venide-
ras: O Pelouro constituye una necesidad complementaria dentro del sistema educativo. Un
modelo también para la comprensién de proyectos como el de la integracién que parece
venir a las casas de educacién primaria de la comunidad escolar espafiola/gallega como una
visita a la hora de dormir.

El proyecto educativo que ha emprendido este pafs (y que le fue ordenado desde arriba
como en cualquier “revolucién”) es tan enorme en su alcance que deja impresionado a obser-
vadores internacionales. Se puede, sin embargo, ver la diccidn legislativa como un eufemis-
mo (en muchos lugares da la impresién de que funcione como tal) o como un credo. Habria
que anotar que las revoluciones cientificas que tienen lugar en circulos académicos siempre
tardan en llegar a la base del sentido comtin, y si el programa de investigacién constructivista
se ve reforzado en sus distintas Ifneas, esto no quiere decir que en la base se lo entiende.

Porque, a fin de cuentas, la utilidad de los nuevos conceptos, procedimientos y actitu-
des depende en parte de las condiciones materiales y estructurales que el profesional de la
educacién tiene delante: limitaciones espaciales, personales, materiales, que ni siquiera se
consideran en relacion con las propias necesidades ya que el espacio laboral estd en respon-
sabilidad y propiedad ajena, y el sueldo es sueldo... (a pesar de lo dicho, hay profesores/as,

(6) L. STENHOUSE, Investigacion y desarrollo del curriculum, ed. Morata, Madrid, 1987, pag. 36.
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especialmente en niveles de Infantil y Primaria en condiciones rurales,que sacrifican partes
considerables de sus sueldos para material pedagégico).

La transmisién de la cultura se vuelve “un curre”, se realiza con recetas seguras pro-
porcionadas por libros de texto; la cultura de las fichas: cada experiencia repetible hasta
Jtres veces por ciclo?. El programa consiste en una serie de trucos alternados para que no
se duerman demasiado...

Con esto no quiero decir que en el Pelouro no se trabaje ni con programacion ni con
alternancia en el formato de instruccién: cuando teresa pide “velocidad” en la reunién de la
mafiana, es una sefial para despertar pero es declarada como tal y responde a una percep-

cién del momento; es parte de la resonancia dialégica7 entre ella y el grupo escolar. En
este caso la resonancia hace vibrar el Ateneo, el lugar de reunién, ya que “velocidad”
adquiere el significado de “jahora golpeemos con los pies en el suelo!” por convenio de
una tradicién del Pelouro. Teresa admite el desbordamiento durante unos segundos y
devuelve el grupo al cauce con una sonrisa. Las reuniones de la mafiana con Teresa son,
ante todo, necesarias en momentos de un cambio personal (durante mis prdcticas coincidi-
mos ocho estudiantes gallegos y catorce italianos) o en el caso de “sintonizacién con el
grupo” de un adulto o un nifio, etc.

El siglo XX que se estd terminando tendrd, entre muchos epitetos, un “de las ideologi-
as”. Hemos sufrido el desgarramiento de una cultura capitalista y una socialista. El dilema

era que uno apenas podfa quedar sin tomar posicion ante la dicotomia materialista®- Esto ha
tenido profundo impacto sobre el discurso pedagégico. Los Estados Unidos quedaron mar-
cados por la guerra fria del conductismo y sélo en el declive de la tensién, y al darse cuenta
de que el aspecto mercantil de las ciencias cognitivas (la informadtica) era considerable, se
admitié un cambio de direccién. En la antigua Unién Soviética quedaron reprimidos autores
u obras que no estaban dentro del estrecho marco oficial. Sélo lentamente (y casi paralela-
mente en este y oeste) se abrid paso a un grupo de autores soviéticos cuyo mensaje hoy nos
toca asimilar: Vygotski y Bajtin, Luria y Leontiev. Lo interesante sobre estos psicélogos y
lingiiistas es que sus teorfas, que a pesar de su compromiso intelectual con el entorno de la
joven Unién Soviética, parecen sefialar hacia algo mds que la realizacién de tal o cual socie-
dad - se preocupan del funcionamiento de cualquier cultura sobre la conciencia individual, y
al revés. Hay una vision detras de estas teorfas que no exige la sangrienta practica de revolu-
ciones, sino que simplemente abre los ojos a la polisemia de las relaciones sociales y cultu-
rales, y a las cualidades educativas que pueden llegar a desarrollar las interacciones simbéli-
cas en un ambiente social enriquecido y enriquecedor. Sin embargo hay autores (Kozulin,
Wertsch) que constatan hoy un paralelismo, una recepcién o incluso anticipacién por parte
de los investigadores soviéticos de ideas que aparecen en el debate académico occidental:
cercanfa a Mead, Goffman, Sartre, la Escuela de Frankfurt, Heidegger, Clifford Geertz,
William James, Piaget... Mirando las fuentes culturales no sorprende el paralelismo, ya que
los antecedentes son los mismos: Hegel, Durckheim, Kant, Wundt, Platén, Haeckel. ..

(7) Concepto de BAJTIN, ver p.e. A. KOZULIN, La psicologia de Vygotski, ed. Alianza, Madrid, 1994, pdg 180 ¢
A. SILVESTRI Y G. BLANCK, Bajtin y Vygotski: la organizacién semidtica de la conciencia, ed. Anthropos.

(8) Me parece tentador, aunque yo no puedo juzgar esta cuestién, interpretar las ideologfas en general como “for-
mas preconceptuales de razonamiento de la sociedad moderna” como lo hace KOZULIN, op. cit. pdg. 163.
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La férreas posturas ideol6gicas se estdn desvaneciendo. La diversidad propuesta por la
UNESCO empieza a atreverse a salir fuera de los limites de un consumismo que compensa
y refuerza la pasividad en un circulo vicioso. Para que eso no se desborde en un atomismo
anénimo y desconectado, la cultura necesita un “continente”; algo que contenga la diversi-
dad en sus impulsos divergentes; el conocimiento en sus disciplinas dispersas; algo que
posibilite la fructificacién mutua entre ellas; un lugar donde se conceda un significado

social a la actividad - se exprese en “conductas propositivo-racionales 2 (acciones instru-
mentales o materiales mediadas por herramientas técnicas o culturales) o en comunicacién

intersubjetiva (construccién de la realidad mediante mediacién semiética).

Es ahi donde J.S. BRUNER, uno de los padres de la revolucion cognitiva y psicélogos
mds destacados actualmente, ve una posible funcion de la psicologfa:

Lo que confiere al psic6logo ese enorme poder es, si se quiere, su vision de lo que es posible. Si
no cumple bien su papel de profeta y descubridor de lo posible, hard un flaco servicio a la sociedad
(...). El psiclogo puede y debe mostrar toda la gama de alternativas para incitar a la sociedad a que
tome partidom- :

No es casualidad que yo mencione a BRUNER ya que no s6lo fue uno de los pioneros
en descubrir a VYGOTSKI para occidente, sino también es autor de varias ideas que gufan

el trabajo pedagégico en el Pelouroll:

2.0BSERVACIONES

A continuacién voy a presentar una breve contextualizacién del discurso constructi-
vista tal como es percibido desde el Pelouro. Intentaré ofrecer comentarios relacionados
con este resumen a partir de las situaciones vividas durante las practicas. Ya que no sélo el
discurso psico-pedagégico, sino ante todo la prictica escolar diaria en el Pelouro, es dife-
rente de las expectativas producidas en la formacidn del profesorado, voy a trazar un puen-
te para facilitar una entrada en la dindmica, siempre de grupo, del centro (un comentario
mds estructurado alrededor de aspectos descriptivos se encuentra en el “Informe précticas
escolares IT7).

Alrededor de 100 personas que habitualmente viven asociadas al pelouro -sea como
alumnos externos, internos, colaboradores adultos en las aulas, talleres de colaboracién y
produccién (cocinas, huerta, carpinterfa, construccion)- constituyen una estructura altamen-
te flexible en sus configuraciones diarias. Se supone, y asi resulta ser, que cada uno (y en el
foco del interés siempre son los nifios y, entre ellos, los mds pequefios) encuentre su sitio
en el entramado de actividades manuales o intelectuales.

El compromiso bésico de cada uno con el cardcter educativo de esa dindmica es punto

(9) KOZULIN op. cit. pag.

(10) J.S. BRUNER, Hacia una teorfa de la instruccién, Harvard, 1966 en Desarrollo cognitivo y educacién, ed.
Morata, Madrid, 1988, pag. 136.

(11) Ver p.e. J. BRUNER, Actos de significado, ed. Alianza, Madrid, 1990; Realidad mental y mundos posibles,
ed. Gedisa, Barcelona, 1986; “La pasion por renovar el conocimiento” (entrevista); Cuadernos de pedagogia,
n® 243, enero 1996, pp. 8-13.
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de partida para la agregacién de grupos en torno a centros de interé€s que proporcionan con-

tenidos materiales, motivacién intrinseca para la negociacién de significados12 a base de
técnicas de procesamiento de tales informaciones. La tarea del mediador (profesor) es pro-
ducir una triangulacién con el objeto y el nifio reforzando el eje de la interaccion nifio-
objeto para despues retirarse, en la medida de lo posible, de este proceso de apropiacion del
conocimiento.

La “autonomfa contenida” resultante de ese proceder incluye como objeto del aprendi-
zaje no sélo ‘la materia’, sino también técnicas de estudio, trabajo con bibliograffa y recur-
sos variados.

Un dfa (lunes, 18-3-96) estén en ¢l Ateneo en la reunién de la mafiana ocho estudian-
tes italianos que han venido a conocer y a estudiar al Pelouro. Ellos no conocen a los nifios
ni viceversa. Hace falta, por lo tanto, un proceso integrador que propicie un acercamiento;
una actividad compartida para establecer una confianza mutua. A consecuencia de una
Jarga historia de intercambio cientifico del Pelouro con Italia, ya hay algo como la asimila-
cién de elementos culturales italianos, por ejemplo la fabricacién de pasta italiana, que
excita una y otra vez una actividad efervescente entre los alumnos. Teresa, meta-mediadora
de casi todas las actividades realizadas en el Pelouro, eligi6 la “Pasta Italiana” como activi-
dad casi general del dia, como gesto de bienvenida, como invitacién a sentirse en casa y
como simbolo de la transculturalidad del anhelo educativo. A la vez evoca una especie de
ritual; una manifestacién de la sintonfa interna en el Pelouro.

El proceso de la elaboracién de la pasta es “un conocimiento socialmente

distribuido”13 en su vertiente prdctica: hay una secuencia de microprocesos que se autorre-
gulan entre los nifios con algunas indicaciones de los mediadores que, a su vez, tienen
conocimientos parciales. Lo tipico de este tipo de tradiciones es que cada nifio sepa la
direccién que va a tomar la dindmica comdn. En momentos de duda son suficientes ayudas
muy concretas para otra vez coger el rumbo: jcudnta harina hace falta por huevo? (Ian, 6,
ya sabe los pasos que siguen: se forma el crater de un volcdn con la harina, echa el huevo y
empieza a revolver cuidadosamente en circulos que comen cada vez mds la parte interior
del créter...). Otro aspecto es el de la adaptacién del esquema general a la situacion y al
espacio concreto: el afio pasado pude participar en proyectos de pasta italiana en la Escuela

2002, en el Ateneo, en las cocinas - esta vez nos tocé la Academia Humanisticam. Se eli-
gen mesas, colocan manteles, reparten mandiles - la preparacion forma parte del proceso.
El espacio hodolégico, es decir, los caminos recurridos en funcién de la actividad presenta
sus exigencias cognitivas propias: toma de decisiones sobre de dénde, para cudntos, qué
mds hace falta... Muy rdpidamente el grupo encuentra su distribucién espacial y su ritmo de
trabajo. La sintonfa se hace audible: canciones gallegas, espafiolas, italianas, proporcionan

un fondo para la interaccién con la materia al amasar.

(12) Ver p.e. G. ECHEITA Y E. MARTIN, Interaccién social y aprendizaje en A. MARCHESI, C. COLL, J.
PALACIOS, Desarrollo psicolégico y educacién, t. 3, Necesidades educativas especiales y aprendizaje esco-
lar, ed. Alianza, Madrid, 1994, p4g. 53.

(13) Extensi6n del concepto ‘memoria socialmente distribuida’ p.e. en J.V. WERTSCH, Voces de la mente, ed.
Visor, Madrid, 1991, pag. 45.

(14) Sobre los espacios, un aspecto de gran importancia en la pedagogfa del Pelouro. Ver Informe practicas esco-
lares I1.
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El proceso que sale es fluido. Uno cambia a otra actividad cuando termina la primera.
Se forman estructuras de trabajo en cadena: se integran unos y se retiran otros segtn las
necesidades del proceso y de los impulsos naturales. La orientacién es el proceso del
grupo. La teorfa del mediador es comparable con la del agricultor que abre el regato para
desviar el agua hacia los drboles que lo necesitan. Si aparecen obsticulos, el mediador
ayuda a eliminarlos; dénde hay un derrame, devuelve el riachuelo a su cauce: prevé atajos.

No s6lo es una integracién de visita extranjera, sino que ejerce una atraccion sorpren-
dente sobre los autistas y otros nifios de educacién especial que se integran segln sus capa-
cidades y sus comprensién de la actividad, bien como aprendices, bien como expertos.
Estos nifios ayudan incluso a los visitantes a encontrar su sitio.

No es una mafiana normal en el Pelouro, pero es en cierta manera paradigmadtica: la
cooperacion codo a codo en contextos organizativos abiertos y centrados en el proceso es
algo que diariamente se repite, por ejemplo en la “ergoterapia con la vajilla” después de
comer. En las horas de clase en cambio, la actividad es normalmente intelectual, lo cual
trae consigo que el aspecto cooperativo es menos obvio.

Esa anormalidad fue aprovechada durante la semana: sobra decir que este dfa los
nifios que habfan participado en el proyecto “pasta italiata” estaban llenfsimos de orgullo
sobre el producto (( 3 kg de espagueti) y el proceso. Los tres componentes de las activida-
des en el Pelouro:

-Yoizante: identificacién con y autorrealizacién en el proceso.
-Productiva: hay un producto palpable (que puede ser una nueva estructura cognitiva).

-A término: el proceso tiene una meta. En este caso los espagueti estaban listos para
comer.

se vieron cumplidos y correspondientemente se podia constatar plena satisfaccién.

Asi volvieron el dia después con alta disposicién a realizar lo que estdn ya acostum-
brados a hacer y que VYGOTSKI Ilama “hacer la actividad objeto del pensamiento”.

A este propdsito Teresa nos habfa pedido a los mediadores preparar una ampliacion
del ya existente mapa conceptual sobre la pasta italiana. Este mapa conceptual abarcaba va
tres paginas DIN A4 plastificadas con aspectos biolégicos, quimicos, culinarios, etc, de la
pasta. Asi se centré Joaquin en aspectos filolégicos (literatura, canciones populares...),
Javier en aspectos biolégicos atin no mencionados y yo en aspectos histérico-antropolgi-
cos.

Surge aquf el aspecto planificacién / programacién y su tratamiento en el Pelouro.
Obviamente el dfa de la pasta italiana no dependia de una planificacién en sus elementos.
Volveremos sobre este asunto.

3. PREPARACION

A partir de aqui hablaré de mi actuacién en el Pelouro. He tenido la posibilidad de
actuar en roles diferentes: como observador, mediador, estudiante / alumno (me refiero a
actividades de tipo tedrico como la reflexién a posteriori, la asimilacién creativa de teorfa
psicoldgica y pedagégica en dindmicas de trabajo en grupo de estudiantes, etc.), en la lim-
pieza, investigador...
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De hecho el Pelouro es un sistema social flexible que exige de sus colaboradores una
permanente acomodacidn a roles diferentes segin las situaciones, capacidades y experien-
cias de cada uno. La mayor parte del tiempo, aunque con importantes excepciones, he esta-
do en la Academia Humanfstica con Javier, licenciado en biologfa. En general llevaba el la
clase y yo le asistia proporcionando material para experimentos, demostraciones y ejem-
plos, en la medida que pude. En cambio hubo momentos o dias enteros en los que compar-
timos o alternamos el rol de mediador (aspectos de co-instruccién / team-teaching).

Describiendo en la medida de lo posible la variedad de situaciones que se dieron en
las clases de Javier como esquema unificado, se podria decir que el formato general se
constitufa a partir de una exposicion inicial. Esta exposicién incluia normalmente Ia elabo-
racién de un mapa conceptual en la pizarra asi como también episodios de didlogos con
alamnos a partir de preguntas de un lado u otro. Muchas veces Javier realizaba pequefios
experimentos o ensefiaba objetos, etc., en el curso de su exposicién. Los nifios solfan seguir
con buen interés y copiaban e ilustraban los mapas conceptuales de la pizarra. Después de
esta primera fase se establecfan pequefios grupos (2-4) de alumnos que trabajaban juntos en
temas que se habfan buscado ellos mismos o que habfan sido puestos a eleccion. La inte-
raccién y el grado de cooperacién dentro de estos grupos eran muy distintos en cada caso:
desde la elaboracidn de dibujos en sus carpetas que casi no se podian distinguir entre si y
en las que no era apreciable el grado de autorfa de cada uno, hasta una situacién de “mesa
compartida” entre alumnos que trabajaban individualmente en proyectos diferentes.

Esto hay que verlo dentro de un contexto de heterogeneidad de edad y capacidad (y de
origen, de historias personales entre burgués, agricultor, psiquiatria y escuela al uso, de
madurez intelectual-social, de personalidad...), mucho mayor que el que conocemos de
otros colegios e institutos.

Como se describe en el “Informe Prdcticas 117, las agrupaciones son comunmente dia-
rias, es decir, se trabaja sobre el mismo tema todo el dfa sin dar saltos inmotivados de
matematicas a lengua o de arte a deportes. Lo que si se trabaja es una perspectiva transdis-
ciplinaria / globalizada.

A veces introdujimos una segunda fase de exposicién por la tarde y complementamos
lo visto con un video o una serie de diapositivas.

Para terminar el dfa nos reunimos para recapitular en forma de coloquio lo que se vio
y también para se informasen entre si de lo que habfan trabajado durante el dfa. Esa précti-
ca dirigida al seguimiento del desarrollo de cada nifio, a la autoevaluacién y a una conclu-
sién sintonizante de la sesién recibe el nombre de “recuerdo escolar” en el Pelouro.

Dentro de este marco de expectativas preparé para el dia después el tratamiento refle-
xivo de la pasta italiana desde una perspectiva histérico-antropoldgica pensando en el

grupo de mayores:15 - Enfoqué mis preparativos en la historia del cultivo de trigo. Seleccio-
né de la amplia biblioteca del Pelouro obras que abarcaban lo que se denomina “cambio
neolftico” (algunos autores prefieren la calificacion de “revolucién”), para deslumbrar el
estado cultural de 1a humanidad en el cual se realizé la transicién desde una vida tribal de
cazadores y recolectores migrantes con actividades horticulturales realizadas por las muje-
res a una cultura sedentaria de agricultores, ganaderos, marcados por el surgimiento del

(15) Grupo marrén. Ver pdgina  , “Mddulo de unidades integradas. Grupos vitales interactuados-interactivos .



patriarcado, la propiedad y el hecho urbano. Més concretamente centré mis observaciones
en el cambio mental que tenfa lugar paralelamente al desarrollo de una percepcién analitica
de la naturaleza en cuanto a la posibilidad de apropiarse del conocimiento de los ciclos
vitales, necesidades y caracterfsticas de plantas y animales asi como los ciclos de la natura-
leza fisica (estaciones del afio, calidad del suelo, necesidad del abonamiento, etc.). Por tlti-
mo se inserta este proceso de domesticacién en mecanismos naturales y culturales de selec-
cién y mutua adaptacion de las plantas a las nuevas circunstancias de cultivo por un lado y
de las técnicas de cultivo por otro.

En el caso del trigo, la evolucién genética de los trigos actuales, que parte de una serie
de gramineas silvestres y su combinacién sorprendente hacia el fenémeno de alopololiploi-
dia (triplicacion del genoma en pasos sucesivos de hibridacién), confirma esa hipétesis.

La bibliografia se basaba tanto en obras de Biologia como de historia de las culturas
antiguas, enciclopedias generales y de tecnologfa.

Soy consciente de que probablemente la complejidad del argumento supera lo capta-
ble por alumnos de los primeros afios de secundaria en una exposicién de quiza una hora,
pero me senti motivado de no pararme en lo asimilable al cien por cien, por el peso especi-
fico que tienen las exposiciones en el Pelouro:

Nunca se trata de una mera transmisién de la materia que va a ser objeto de futuros
exdmenes o evaluaciones. Mds bien los mediadores provocan una situacién de “torbellino
de ideas” relacionadas alrededor de un nicleo de interés (en este caso la historia del trigo
arraigada conceptualmente en el esquema “pasta italiada”, muy presente en la mente de los
nifios por las experiencias del dia anterior). Otra imagen frecuentemente utilizada por la
directora del Pelouro, Teresa, es la de dispersar las “piedras de Pulgarcito”, de las cuales
los nifios escogen posteriormente “las que les gustan”, es decir, las que se son integrables

en su ZDP10- La exposicién inicial intenta crear una zona de construccidn del conocimien-
to (ZCC) a la que los nifios pueden acceder, ampliando su ZDP. Lo més importante es, sin
embargo, la fase posterior a la exposicién en la que se construye realmente el conocimiento
en el nifio en el curso de su actividad nunca prescrita paso a paso, sino negociada en la

interaccion con los mediadores:

(16) D. NEWMAN, P. GRIFFIN, M. COLE no diferencian entre “zona de la construccién del conocimiento” y
“zona del desarrollo préximo”, igualando su término al de VYGOTSKI Sin embargo embargo lo emplean
desde una interpretacion poco general entre los especialistas. Por eso he decidido distinguir entre

a) ZDP en términos de VYGOTSKI: diferencia entre nivel de realizacién de una tarea / solucién de un problema
sin ayuda y el nivel de realizacién con ayuda de un adulto por parte de los nifios. A mi entender lo expuesto
en el capitulo 6 de pensamiento y lenguaje (A. VYGOTSKY, Pensamiento y lenguaje, ed. Paidés, Barcelona,
1986.) y en los comentarios de KOZULIN (op.cit.) la ZDP es una zona propia de un nifio que abarca conoci-
miento que estdn a su alcance cuando uno se los pone a su vista y le construye andamios para manejarlos. En
cambio no son integrados plenamente en sus estructuras mentales y, por tanto, no son aplicables sin esa
ayuda.

b) ZCC que es la interpretacién de NEWMAN, GRIFFIN Y COLE (La zona de construccién del conocimiento,
ed. Morata, Madrid, 1991) del término vigotskiano con una connotacién pura de lugar mental, de encuentro
entre dos o mds personas (expertos-novatos) sin la referencia necesaria a un individuo.

¢)Para no contribuir a una disociacién cognitiva en este aspecto me limito a aplicar el concepto ZCC al paisaje
cognitivo modelado por el discurso del aula, en el cual cada nifio desde su zona de desarrollo real (conoci-
mientos previos asentados) extiende su actuacién por el uso hipotético / preconceptual de los elementos nue-
vos del paisaje.
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Esa actividad se basa sobre lo ofdo y sobre soportes visuales: los libros que utiliza el

profesor durante su exposicion, los mapas conceptuales elaborados en el curso de la
misma, mapas geograficos, etc.

LA PASTA ITALIANA
EL TRIGO BIOLOGIA
POLIPLOIDIA
DOMESTICACION
ANTROPOLOGIA / HISTORIA EL CAMBIO NEOLITICO
EL CAMBIO NEOLITICO
ANTES DESPUES
prehistoria historia
tribu extensa
familia
nuclear
migracién asentamiento
mujeres: huerta, recoleccién mujeres: casa, nifios
hombres: caza hombres: agricultura, ganaderia,
negocio
matriarcado patriarcado
vida segtin necesidades espontdneas planificacién ( percepci6n analitica de
la naturaleza
piedra metales
alta cuota de selccidn natural aumento de la poblacién
aprendizaje intuitivo tradicién organizada del conocimiento

(sistemas simbdlicos: religion, lenguaje, escritura)

Las posibles actividades derivables de esta introduccién constituyen una oferta amplia
y seglin sus intereses los nifios eligen en cuales de los aspectos quieren profundizar. As{
serfa posible, a partir de lo expuesto, la elaboracién de los siguientes enfoques:

Genética del trigo: meiosis, mutacion, poliploidia, concepto de especie bioldgica.

Historia cultural: cambio neolitico, patriarcado-matriarcado, antiguas culturas (egip-
cia, mesopotdmica), ciencias en la antigiiedad (astronomia).

Antropologfa: tribu-familia, nomadismo-urbanismo, domesticacién.
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4. LIMITES DE LA PLANIFICACION EN EL PELOURO

Uno de mis intereses fundamentales y explicitos sobre el cual querfa aprender, obser-
var e investigar durante mi estancia en el Pelouro se referfa a la planificacion, ya que este
aspecto de la actuacién educativa fue uno de los nicleos temdticos de mis estudios en la
EU Magisterios desde el invierno pasado (después de mi primera estancia de cuatro meses
en el Pelouro).

El dia de mi llegada al Pelouro se reunié (supongo que entre otros aspectos con la
finalidad de mi integracion) un grupo de estudiantes y profesores. Teresa y Juan nos dieron
una charla que situaba el problema de la planificacién en el discurso del Pelouro. En mi
reconstruccion de esa perspectiva voy a ir méas alld de lo dicho en aquella ocasién, ya que
estd insertado en un marco discursivo mas amplio.

La concepcién mas perfeccionada de la planificacién surge de la fusién entre una
corriente conductista con una del procesamiento de la informacién. Al mismo tiempo se
plantea seriamente el empleo amplio de ordenadores como tutores personales de los alum-
nos. La EAO (Ensefianza Asistida por Ordenador) secuencia los microprocesos constitu-
yentes de un conocimiento especifico y trabaja con refuerzos positivos o negativos para
evitar desviaciones, optimizar la velocidad del proceso de aprendizaje, comprobar la asimi-
lacion de cada racidn del saber, etc.

El paradignia de este proceso de aprendizaje eran los famosos laberintos de ratas. Esa
postura centrada en la materia desprecia no sélo la individualidad, la naturaleza social de
los procesos de aprendizaje y una motivacién productiva-creativa-intrinseca, sino que
excluye la negociacidn del significado que se da en la reconstruccién viva del conocimien-
to como proceso abierto y favorecedor de interpretaciones diversas. Sélo bajo un enfoque
que respeta esos criterios se pueden dar apropiaciones del conocimiento que reflejan puntos
de partida diferentes y heterogéneos como los individuos.

El Pelouro como proyecto educativo que va mas alld de una transmisién de contenidos
académicos ha aprendido también de sus alumnos autistas: el tratamiento general que reci-
ben estos nifios en psiquiatrias convencionales es el de “seguridad y orden total”, cada
objeto en su sitio, cada uno de los sucesos diarios a su hora exacta, una limitacién de las
caras (personal)... Sin embargo es dentro del “caos contenido” (los autistas casi no tienen
un acceso intelectual a las estructuras subyacentes de un orden tan complejo como el del
Pelouro, mientras mantienen su aislamiento del entorno, pero se sienten contenidos, respe-
tados y desafiados a la vez) donde llegan a despertar como personas y se atreven a desvelar
y desarrollar sus ambiciones sociales que los pueden curar. He podido observar que dan sus
pasos al exterior justamente en situaciones no cotidianas (fiestas...) y esencialmente expon-
taneas. Hay que ser consciente de que esos pasos son un comportamiento nuevo, aprendi-
do, pero nunca experimentado en el publico (ya que el “DENTRO DE SI” es la actitud
habitual de los nifios que padecen esa enfermedad).

No se trata, por lo tanto, de una planificacién en el sentido de un una anticipacion de
lo que va a pasar, ya que esta reducirfa la gama de posibles actuaciones del / interacciones
con el nifio en la ejecucién consciente o inconsciente de 6rdenes referidas a la conducta. Si
bien esto puede conferir una especie de seguridad aparente al profesor, suele conducir
facilmente a una ansiedad anticipatoria como tipica deformacién profesional, a la aseptiza-
cién de las relaciones y a una negligencia unilateral del procesamiento simultdneo de la
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informacion a favor del sucesivo (en la terminologfa de DAS”). Desde este punto de vista
(y sigo las ideas de JUAN LLAUDER, neuropsiquiatra), la comprensién de la vida como
“gestacion del acceso a la estabilidad”, lleva a una esclerotizacién de los sistemas funcio-
nales del cerebro y puede significar ya una instalacion en la patologia. Para permitir la
diversidad en el aula, es necesario prescindir de la planificacién minuciosa y recurrir a la

preparacion flexible-
Constatamos resumiendo una primacia del significado y su negociacién viva en los

procesos de ensefianza y aprendizaje, una consideracién parigual de contenidos actitudina-
les, procedimentales y conceptuales y, por tltimo, el trabajo de la trabajo de la ZDP.

5. REALIZACION

La mafiana después nos encontramos no con el grupo de mayores sino con el grupo
“verde oscuro”, es decir, con nifios que se encuentran en una fase operativa de tipo concre-
to. Establecer la ZCC en la amplitud de lo sefialado anteriormente no hubiera tenido ningiin
sentido y habia que adaptar la preparacién. Opté por presentar la exposicién alrededor del
mapa conceptual siguiente:

PASTA H]"ALIAN A
TRIGO

CEREAL
SIEMBRA
ABONO

GRAMINEAS CULTIVADAS —— CULTIVO—TECNICAS SULFATAR

\ / RECOGIDA

@TORIA SELECCION
CUEVAS CAMBIO NEOLITICO HACE 8000 Afios
PIELES
CAZA, PESCAN\. EDAD DELA ——— 3 EDAD DE LOS METALES
RECOLECCION ~ PIEDRA METALES §\ TEMPLOS
HERRAMIENTAS AGRICULTURA
DE PIEDRA )
GANADERIA

T

LANZAS FLECHAS CUCHILLOS HACHAS

(17) J.P. DAS, “Inteligencia e integracidn de la informacidn: procesos simultdneos y sucesivos”, revista Siglo 0,
boletin de la federacién espafiola de asociaciones protectoras de subnormales, n° 128, marzo-abril, 1990, ed.
Feaps, Madrid, pp. 12-40.
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Durante esa fase de exposicién que durd hora y media (con un apoyo de Javier muy
enriquecedor en aspectos especulativos sobre modos de vida, el darse cuenta de ciclos de
vida...) los nifios copiaban este mapa conceptual con velocidades y detalles artisticos muy
diferentes entre si. Realizaron tareas diferentes haciendo lo mismo: parte de los nifios estd
aprendiendo a escribir y desatiende a veces aspectos relacionales del conocimiento, otros
se centran en la técnica del mapa conceptual y hacen preguntas al respecto. Es importante
que hacia el final Tracia, 9, pregunte “;y qué tiene que ver todo eso con la pasta italiana?”,
refiriéndose a los detalles de la vida neolitica. Esto da lugar a una reflexién de la ZCC,
reflejada en MC, como un todo. Las actividades siguientes se centraron en aspectos de la
vida neolitica que a partir de series infantiles en la tele estaban ic6nicamente presentes en
las mentes de los nifios. Muchos de los trabajos se basaron en material grafico, es decir,

imdgenes de libros de textols, revistas y libros histéricos. Se desarrollaron actividades
diferentes, desde copias mds artisticas sobre reelaboraciones de tipo disefio (con aspectos
de representacién tridimensional, identificacién de materiales de construccién y de vestido)
en cuyo caso estimulamos la seflalizacién verbal de estos contenidos trabajados, hasta una
traduccién espontdnea a una descripcién verbal que Felipe, con aspiraciones obvias de
cientifico, realiz6. BRUNER sefiala que las representaciones del conocimiento pasan por
tres sistemas funcionales: Ia accién (amasar), la imagen y los sistemas simbdélicos (lengua-
j&). VYGOTSKI entenderia esto, probablemente, tanto desde el andlisis filogenético como
desde el ontogenético.

En cierta manera reforzamos el aspecto visual cuando por la tarde pusimos un pasaje
de veinte minutos de la pelicula En busca del fuego (esta pelicula se sittia unos sesenta mil
afios antes del cambio neolitico, pero se adapta muy bien a la dimensién, ante todo, antro-
polégica que la dindmica ha desarrollado). Esa flexibilidad en el empleo de recursos, a
pesar de las tareas mediadoras continuas, es pensable dnicamente dentro de un formato
coinstructivo, ya que sélo entonces uno puede desaparecer durante unos minutos para hacer
fotocopias, buscar un libro, una cinta...

En el recuerdo escolar comprobamos que la relacién pasta-neolitico ha sido integrada
significativamente en los esquemas (pre-)conceptuales de los nifios. Sorprende otra vez
Felipe, 9, con la recapitulacion de lo visto en el video “O lume sirve para tres cousas, para
pelexar, para quentarse e para cocifiar. Para conseguilo tiveron que roubalo 6 encontrar un
reldmpago” (la informacién nunca habia sido estructurada o verbalizada de esa manera ni
en clase ni durante la pelicula).

Los siguientes dias fueron: Miércoles:la biologfa de las gramineas y aspectos genera-
les de los érganos reproductivos de los vegetales.

Jueves: taller de procesamiento de la informacién / de prensa. Bisqueda de textos en
periédicos y revistas referentes a temas tratados por la semana.

En las actividades se entremezclaron temas como la primavera (era la semana del 18
al 24 de marzo), plantas medicinales, técnicas de herbario y cartas de cuatro nifios a Ala-
din, un nifio bosnio cuya foto aparecié en El Mundo (ademas resultaba que una visita ita-
liana lo conocia perscnalmente).

(18) P.e., CARLOS GARULOQ (director), Naturales 7, ed. Edebe, Barcelona, 19892; y todos los libros de texto
para EGB de esta editorial. La bibliograffa completa a disposicién sélo en este espacio abarca veintisiete
libros alrededor de la temdtica, no contando libros de texto.
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6. INVESTIGACION

La semana siguiente, la dltima ya de mi estancia, Javier siguié trabajando con el
mismo grupo hasta el miércoles en temas de botdnica. Se trataba de morfologia vegetal
desde un enfoque funcional: fotosintesis, nutricién por las rafces, mecanismos de protec-
¢ion, etc.

Ahf encajaba bien el uso de microscopios y me ocupé de preparar cortes transversales
y longitudinales de plantas del jardin y cuidar e] mantenimiento de los preparados. Dejé
pasar uno a uno a los alumnos por delante de los tres microscopios. Algunos nifios del
grupo ya habfan tenido algin contacto con ellos; para otros era la primera experiencia con
el mundo del microscopio. La resonancia fue enormemente positiva y habfa gran prisa por
colarse de nuevo. Me parecié poco claro si la euforia se debfa a algiin tipo de procesamien-
to significativo de las imdgenes, a la estética singular del micromundo o al prestigio social
del instrumento paradigméticamente cientifico.

Para el segundo dfa empleé una metodologia distinta. No admitf una cola sino que
flamé uno a uno a algiin nifio del grupo (por criterios de yoizacion aparente en la actividad
del momento, interaccién con compafieros..., respetando cualquier sefial de preferencia
para estas otras actividades). Dejé claro que el o ella tendrfa tanto tiempo como necesitara.
Les pedf que realizaran un dibujo de lo que vefan explicando sélo el origen del preparado:
corte transversal de la rafz de altramuz con colonias de nitrobacter, corte longitudinal del
tallo de una margarita... Cuando hacfa falta para la comprensioén hice demostraciones de la
técnica (representacion a nivel de accidn) que no se puede ensefiar porque requiere el uso
de hojas de afeitar. Les demostré también la “técnica del cientifico” para elaborar el dibujo:
un ojo dirigido al microscopio y otro al papel blanco - dibujar y mirar al mismo tiempo.
Eso, sin embargo, a penas se consigue en los primeros dfas de prdctica microscépica, pero
lo presenté como opcidn ya que el mero intento puede llevar a una estimulacion de la inte-

raccidn entre los dos hemisferios cerebraleslg‘

Cuando no vefan sentido en dibujar, porque “ya lo tenfan” copiado de la pizarra donde
javier habifa realizado un esquema, dije que hacfa falta para hablar sobre ello, ya que no
podiamos mirar al mismo tiempo por el mismo microscopio.

Mi idea, debo admitir, era algo como “indentificar ideas previas” y “estilos de repre-
sentacién gréfica”. El segundo punto era mds fructifero ya que era irrealista esperar ideas
previas con respecto a la interpretacion del algo tan sumamente complejo como una ima-
gen microscépica (sin embargo se podria haber estimulado ideas previas preguntando
“;cémo te imaginas el interior de un tallo?”).

Este enfoque indagador dejé tiempo al nifio para observar cuanto querfa (normalmente
de 4 a 5 minutos) y después proceder a elaborar un disefio en una hoja suelta para “después
copiarlo en tu libreta” (un biélogo se negaria a tal proceder).

La mayorfa de los dibujos del primer dfa eran del tipo naturalista; se fijaban en la por-
menorizacién de las células sin “ver el bosque entre los drboles”, es decir, sin diferenciar
entre tejidos. A estos los llamé zonas y resultaba ser un paso necesario para cualquier esta-
blecimiento de una negociacién sobre el significado de la imagen como un todo. Respeté

(19) P.e. PAUL WATZLAWICH, El lenguaje del cambio, ed. Herder, Barcelona, 1994,
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los accesos singulares al procesamiento receptivo y recreativo. Como segundo paso propu-
se “mi visién” evitando referencias a libros o a la pizarra en este momento. Presenté mi
visién en dos versiones: una hecha en el instante, en la interaccién con cada nifio, y otra,
mds detallada, elaborada con anterioridad. Después le pedi al nifio que volviera a mirar y
que comparase la imagen microscopica con la representacion zonal. Como tercer paso rea-
lizamos, a veces, una comparacién con el esquema en la pizarra.

Los disefios originales de los nifios eran clasificables en el espectro “naturalista-
esquematico” con una fusién de los extremos cuando la diligencia era muy poca o muy
grande. EI segundo dfa, la mayorfa de los disefios tenfan un rasgo mds esquematico (pero
nunca una similitud con el esquema de la pizarra), centrandose mas en significados funcio-
nales que se habfan acostumbrado a esperar en funcién de las zonas.

Revisando después las carpetas quedé en un primer momento decepcionado cuando vi
que en ellas, a veces, se encontraron los tres tipos de representaciones (naturalista, zonal -la
mia-, esquema de Javier) una al lado de la otra. ;Significaba eso que no se habia integrado la
informacién? Seglin una interpretacién posterior este resultado no se debe sélo a la resisten-
cia de las ideas previas, sino a que con el aumento de abstraccién se llegaba a aspectos real-
mente diferentes. Muy importante era el acto de descubrir un mundo nuevo y, por lo tanto, el
resultado de esa exploraci6n auténoma igualmente significativa (esto es lo que nos quiere
decir la LOGSE cuando hace hincapié en los contenidos procedimentales y actitudinales).

Habria muchos aspectos mds que afiadir sobre estas experiencias como interaccién
entre los grupos de tareas alrededor de las mismas; el fenémeno de un nifio especialista en
codificacion (ya no esquematizacién); el problema de las espirales del xilema y su relacién
con los dias de experimentacién en fisica / Newton; andlisis espacio-temporal de las cir-
cunstancias de la dindmica; interaccién con otros grupos paralelos; resonancia dialégica
con otros grupos; efectos antes-después; lenguaje visual: representacién de la espiral.

La principal fuente de motivacion para la sistematizacién (si bien limitada) de mis
observaciones era reflexionar sobre enfoques metodoldgicos y diferencias de enfoque entre
PIAGET y VYGOTSKI. El dltimo rechaza el proceder de PIAGET al centrarse demasiado
en la evaluacion de las ideas previas. En pensamiento y lenguaje escribe:

Cuando dice (Piaget) que nada es mds importante para la ensefianza eficaz que un
conocimiento del pensamiento espontdneo infantil, lo que parece querer decir es que el
pensamiento del nifio debe conocerse como a cualquier enemigo: para combatirlo con

éxilozo'

PIAGET niega esa intencion bélica pero acepta la critica de VYGOTSKI quien “dice
que los conceptos no espontdneos reciben una impronta de la mentalidad del nifio en su
proceso de adquisicién y que, por tanto, se deba admitir una interaccién de los conceptos

. . )
espontaneos y aprendidos< L.

(20) A. VYGOTSKI, op.cit., pag. 160.

(21) J. PIAGET, 1962; en VYGOTSKI, op.cit., pdg. 160. Justo después PIAGET afirma “me senti totalmente de
acuerdo con €1”.

Vygotski habia conocido los dos primeros libros de PIAGET. Este puede haber cambiado sus perspectivas. PIA-
GET afirma que aspira a la “utilizacién sistemdtica del desarrollo mental espontdneo del nifio”. No estoy
seguro de si esto es lo que dice VYGOTSKI en las lineas a las cuales alude PIAGET.
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No quiero decidir esta cuestién a partir de unas experiencias muy limitadas. Era DOU-
GLAS HOFSTADTER22- quien extiende el pensamiento del bislogo JACQUES MONOD

acerca de la evolucién de las ideas de una esfera inter- a una intrapsicologica.

Sin embargo el contexto vivo del Pelouro estimula a derivar proyectos de investiga-
cién en los que tanto el observador como el medio de investigacion (ya no objeto) son suje-
tos agentes de sus tareas, independientes entre si. Podrfa parecer que haya excluido de mi
trabajo el aspecto personal e individual de mis relaciones con los nifios. Fueron ellos los que
me ensefiaron a ubicarme no sélo espacio- y temporal- sino también social- y emocional-
mente.

7. BIBLIOGRAFIA PARA LECTURAS COMPLEMENTARIAS RESPECTO
AL PELOURO

Revista “Siglo Cero”, ed. FEAPS, Madrid. Numeros: 91, 127, 128 (monografico), 129,
130.

“Cuadernos de Pedagogia”, Barcelona. Nimeros: 107, 120 (Textos de LLAUDER y UBEI-
RA).

F.CAIVANO, E! Sacapuntas, MEC, Madrid 1990.

S.MOLINA GARCIA, Ecosistemas escolares diferenciados; en LORENZO DELGADO,
SAENZ BARRIO, “Organizacion Escolar -Una Perspectiva Ecoldgica”, ed. Marfil,
Alcoy 1993.

A estas premisas erréneas (se refiere al combate del pensamiento del nifio) opondremos la de que el desarrollo de
los conceptos no espontincos debe poseer todos los rasgos caracteristicos del pensamicento del nifio en cada
nivel del desarrollo, porque estos conceptos no se adquieren simplemente de forma maquinal, sino que evolu-
cionan gracias a una ardua actividad mental por parte del nifio. Creemos que ambos procesos (el desarrollo de
los conceptos espontdneos y no espontdncos) se relacionan y se influyen constantemente entre si. Son partes
de un tnico proceso: el desarrollo de la formacidn de conceptos, afectado por condiciones externas e internas
variables, pero que esencialmente es un proceso unitario, no un conflicto de formas de pensamiento antagéni-
cas y mutuamente excluyentes. La instruccion es una de las principales fuentes de conceptos del escolar y,
por tanto, una fuerza poderosa que dirige su evolucién y determina el destino de la totalidad de su desarrollo
mental. Si esto es asf, los resultados del estudio psicolégico de los conceptos infantiles podrdn aplicarse a los
problemas de la ensefianza de una manera muy diferente de la que imginaba Piaget.

(op.cit., pp. 160-161). Quiero decir algo sobre mis lecturas alrededor de Vygotski. Las interpretaciones que reali-
zan PIAGET, WERTSCH, COLE et.al., KOZULIN y BRUNER de sus obras son, obviamente, distintas entre
sf. Mencioné el caso ZDP / ZCC. Se podrian encontrar diferencias andlogas entre la “dialoguicidad” y las
estructuras de “privilegiacion” que destaca WERTSCH en su andlisis de BAJTIN, y la “resonancia dialogica”
que reflexiona KOKZULIN en su comentario sobre el mismo autor. A veces tengo ia impresién de que se
trata de auténticos mitos en todos sus aspectos de polisemia, cuyos significados se estdn negociando.

(22) DOUGLAS HOFSTADTER, Gédel, Escher, Bach, Deutscher Taschenbuch Verlag, Miinchen, 1985. Existe
una traduccién al castellano con el mismo titulo.
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