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RESUMEN Y PALABRAS CLAVE 

El presente trabajo tiene como objetivo la planificación y desarrollo de una propuesta de 

enseñanza enfocada en la asignatura de Latín II en 2º de Bachillerato. La intención de este 

proyecto es diseñar un plan relacionado con los contenidos del Bloque 4 de la asignatura, es 

decir, el dedicado a la literatura latina. De esta forma, se persigue que puedan analizarse 

alternativas al estudio tradicional de los contenidos literarios gracias al uso de metodologías 

que fomenten el trabajo práctico y a la utilización de recursos didácticos de diversa índole, tanto 

impresos como digitales o audiovisuales, que pongan de manifiesto la importancia de mostrar 

al alumnado el potencial y el alcance de la literatura latina, ya sea dentro de su formación como 

en el mundo actual. Así, se ha elaborado y puesto en práctica una propuesta transversal e 

integradora, centrada en la enseñanza de la poesía lírica del poeta romano Horacio. 

Palabras clave: Didáctica; Literatura; Latín; Método de enseñanza; Estudios clásicos. 

O presente traballo ten como obxectivo a planificación e desenvolvemento dunha proposta 

de ensinanza enfocada á asignatura de Latín II en 2º de bacharelato. A intención deste proxecto 

é deseñar un plan relacionado cos contidos do Bloque 4 desta asignatura, é dicir, o adicado á 

literatura latina. Desta forma, búscase que poidan analizarse alternativas ao estudo tradicional 

dos contidos literarios grazas ao uso de metodoloxías que fomenten o traballo práctico e á 

utilización de recursos didácticos de diversa índole, tanto impresos como dixitais ou 

audiovisuais, que poñan de relevo a importancia de mostrar ao alumnado o potencial e o alcance 

da literatura latina, ben dentro da súa formación, ben no mundo actual. Así, elaborouse e púxose 

en práctica unha proposta transversal e integradora, centrada no ensino da poesía lírica do poeta 

romano Horacio. 

Termos chave: Didáctica; Literatura; Latín; Método de ensinanza; Estudos clásicos. 

This project aims to plan and develop a teaching proposal focused on “Latín II”, a subject 

in the second year of the Spanish A level. The intention of this project is to design a plan related 

to the contents in the fourth block of the subject’s program, that is to say, the one dedicated to 

Latin literature. Thus, the aim is to analyse alternatives to the traditional literature’s teaching 

method by using methodologies that encourage practical work and various teaching resources, 

being printed, digital or audio-visual, that bring to light the importance of showing our students 

the potential of Latin literature in their training as well as in their lives. Therefore, a transversal 
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and integrative proposal has been developed and put into practice, centred on the teaching of 

the lyrical poetry of the Roman poet Horace.  

Key Words: Didactics; Literature; Latin; Teaching method; Classical studies. 
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INTRODUCCIÓN 

Uno de los problemas a los que los docentes de materias relacionadas con el mundo 

clásico – Latín, Griego y Cultura Clásica – tienen que enfrentarse constantemente es la eterna 

pregunta que, generación tras generación, atormenta a los alumnos de lo que se conoce 

comúnmente como “letras”: ¿y esto para qué sirve?  

En la sociedad en la que vivimos actualmente, parece existir la imperiosa necesidad de 

que todo lo que los alumnos estudien tenga una practicidad absoluta, de que el progreso sea 

sinónimo de tecnología y de que cuanto más podamos orientar a los jóvenes a elegir un camino 

“científico”, mejor. Esto, claro está, no deja en buena posición a aquellos que han elegido o 

tienen la intención de elegir dedicarse a las humanidades. Y lo que es peor, el progresivo 

rechazo de la sociedad hacia las enseñanzas clásicas no hace más que agravar el problema, 

dando lugar a una paulatina reducción del número de alumnos que están interesados en 

matricularse en estas asignaturas. Los problemas a los que hoy en día se enfrenta el campo de 

las lenguas y cultura clásicas son numerosos, como veremos.  

Los detractores de las humanidades parecen pensar que la Filología Clásica es algo 

estancado en el pasado, que difícilmente podría tener hoy un impacto es nuestra sociedad. La 

realidad es muy distinta. Con todo, en muchas ocasiones es extremadamente complicado hacer 

que el alumnado conecte y se identifique con los contenidos de la materia. Es difícil hacer 

comprender a un alumno por qué el latín es útil para su vida, por qué la cultura clásica sigue 

siendo en muchos aspectos la nuestra o por qué lo que alguien escribió hace 2000 años puede 

seguir sirviéndole para aprender acerca de la vida y el mundo.  

Es en ese último aspecto en el que quiere intervenir esta propuesta educativa. Cuando 

hablamos del aprendizaje de lenguas y culturas, uno de los factores decisivos para su completa 

comprensión es la literatura asociada. Así, la literatura latina puede ser una vía a través de la 

cual acercar el latín al alumnado. De la misma forma, como es natural, el latín puede ser una 

vía a través de la que acercar al alumnado a la literatura latina.  

Con todo, a menudo el alumnado rechaza la enseñanza de la literatura latina. Esto se 

debe con frecuencia a que, debido al curso en el que se introducen estos contenidos y a lo 

extremadamente sujeto que está a los exámenes de acceso a la universidad, los contenidos no 

se imparten de la forma adecuada.  
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Por ello, la propuesta didáctica que aquí se presenta tiene como objetivo fundamental 

plantear un modelo de enseñanza para estos contenidos basado en el aprendizaje significativo 

y práctico, a través del cual los alumnos puedan construir su propio conocimiento.   

 

JUSTIFICACIÓN 

Como ya se ha mencionado, uno de los grandes problemas a los que se enfrenta la 

enseñanza de las materias relacionadas con las enseñanzas clásicas, y en especial de la literatura 

latina, es la falta de motivación del alumnado, así como de conexión entre el contenido y sus 

propios intereses.  

Además, con frecuencia el alumnado se ve expuesto a una metodología de enseñanza 

de la literatura excesivamente tradicional, basada esencialmente en la exposición de unos 

contenidos teóricos y en su posterior estudio por parte del alumnado. Es, en definitiva, un 

modelo en el que el profesor expone el temario a los alumnos, que deben después “chapárselo”, 

como comúnmente ellos mismos se refieren a este método, para poder hacer posteriormente un 

examen, pero sin asimilar el contenido ni profundizar en su potencial. Como bien lo resume 

Alcalde Diosdado-Gómez (2000) al hablar del tradicional método de gramática-traducción, se 

detectan problemas de “abuso de memoria, monotonía, falta de motivación y significatividad 

del aprendizaje” (p. 100). Este modelo viene condicionado por la presión que ejerce sobre 

alumnado y profesorado uno de los hitos más importantes dentro de la enseñanza 

posobligatoria: las pruebas de acceso a la universidad.  

Como es natural, segundo de Bachillerato es un curso difícil, marcado por las exigencias 

que la ABAU – antes PAU o simplemente Selectividad – ejerce sobre la programación docente. 

Tanto alumnado como profesorado tienen la mira puesta en qué se les va a exigir llegado el 

momento decisivo del examen, por lo que es extremadamente común que su modelo de 

aprendizaje se vea afectado por ello. Esto no es distinto en el caso de la asignatura de Latín II. 

Tal y como establece la circular informativa para el curso 2021-2022 del grupo de trabajo de 

Latín, en las pruebas de acceso a la universidad de esta materia solo serán objeto de evaluación 

los siguientes autores y géneros: 

A) Teatro. Plauto 
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B) Oratoria y retórica. Cicerón 

C) Historiografía. Tito Livio 

D) Épica. Virgilio 

E) Lírica. Horacio 

La acotación de un campo tan amplio como es la literatura latina a estos cinco autores 

lleva consigo una serie de consecuencias que es necesario tener en cuenta. Por un lado, está 

claro que el alumnado no puede tener que enfrentarse al estudio de la literatura latina como si 

de filólogos clásicos se tratasen. Así, esta selección es, desde luego, una propuesta de mínimos 

que busca ofrecer una visión reducida de los hitos más significativos de esta literatura. Esta 

selecta supone para el alumnado una ventaja a la hora de estudiar, pero limita enormemente la 

potencialidad de la literatura latina.  

Para poder evaluar la situación en la que se encuentra la literatura latina dentro de la 

enseñanza secundaria y el impacto que la propuesta educativa que desarrollaremos más adelante 

puede tener, se elaboró un cuestionario de respuesta anónima para el alumnado del centro en el 

que realicé mis prácticas. Esta encuesta buscaba evaluar qué conocimiento tenían de la literatura 

latina, cómo lo habían adquirido y cuál era su opinión al respecto. Asimismo, se dedicó un 

segundo bloque al conocimiento que el alumnado poseía sobre el poeta latino Horacio antes de 

tratar este autor en el aula, pero los resultados de este análisis serán evaluados más adelante.  

En un primer momento se entregó el cuestionario inicial al alumnado de 2º de 

Bachillerato, por ser este el curso en el que se estudia de forma sistemática al ser objeto de 

evaluación en la ABAU, como ya hemos comentado. Aunque la transcripción de sus respuestas 

puede verse en el Anexo I, cabe analizar qué podemos extraer de ellas. 

Claramente se observa que el alumnado sí declara tener conocimientos previos de 

literatura latina, siendo Virgilio el autor por excelencia, aunque sorprende que no mencionen 

autores, obras o temas que ya deberían conocer en este momento. Cabe decir que en el período 

en el que los cuestionarios se realizaron, al comienzo del Prácticum 2, el alumnado ya había 

estudiado con su profesor la mayor parte del temario de literatura latina. Por ello, sorprende 

además que la mayoría habla de la importancia de la asignatura de Literatura Universal como 

una de las principales fuentes de adquisición de estos conocimientos. Cuando se les preguntó 
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el porqué de estas menciones a Literatura Universal y qué habían podido hacer en esta 

asignatura, los alumnos me indicaron que el curso anterior habían dedicado casi un trimestre 

entero a la literatura grecolatina, dedicándose especialmente al estudio del teatro. Además, 

según me indicaron, llegaron a leer fragmentos de obras de este género, realizaron en clase 

visionados de representaciones de alguna de las obras e incluso pudieron acudir al Festival de 

Teatro Grecolatino que la SEEC (Sociedad Española de Estudios Clásicos) organiza para el 

alumnado de secundaria en Galicia. Gracias a esta conversación con el alumnado se pudo 

observar que el grupo presentaba un gran interés por el trabajo práctico con este tipo de 

contenido.   

Además, el alumnado parece tener una visión positiva respecto a la pervivencia de la 

literatura latina en la actualidad, pues por sus respuestas a la pregunta número 3 todos declaran 

que los temas de la literatura latina pueden extrapolarse a la sociedad actual, así como los 

problemas de la época pueden tener todavía vigencia.  

En la línea de lo que hemos ido mencionando, el grupo con el que se trabajó considera, 

en general, que la literatura latina puede ser “entretenida” de acuerdo con la escala que se les 

proporcionó. Con todo, las repuestas varían más al preguntarles si creen que la literatura latina 

puede ser interesante para ellos. Tres alumnos declaran que puede gustarles “bastante” o incluso 

“mucho”, mientras que uno responde “poco” y el último la considera “indiferente”.  

Lo más interesante, sin embargo, es la pregunta número 6, en la que se les pide que den 

una breve opinión sobre la literatura latina. En ella, las respuestas son muy variadas y 

contribuyen a comprender realmente qué es lo que piensan estos alumnos de la literatura que 

ahora les toca estudiar. De entre otras, destaca la respuesta del Alumno 1, que comenta que, 

aunque no ha podido leer mucho, le gustaría profundizar en ella por razones de interacción con 

otras culturas y realidades. También es interesante la del Alumno 3, que explica que la literatura 

latina tiene una gran importancia en el mundo occidental, pues la grandeza del imperio romano 

sigue todavía influyendo en la actualidad. Distinta es, sin embargo, la respuesta del Alumno 4, 

que explica que no es una literatura que crea que vaya a disfrutar, aunque la literatura actual 

provenga o se base en la latina.  

Lo que el alumnado ha contestado en esta pregunta denota una cosa, tenemos jóvenes 

que, a pesar de no estar muy formados en este ámbito, demuestran que tienen algún interés por 

conocerlo. Con todo, aunque los alumnos no tengan una mala disposición frente al estudio de 
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la literatura, sorprende que manifiesten tanta inseguridad a la hora de hablar de los 

conocimientos que poseen sobre ella. Teniendo en cuenta que en el momento en el que se hizo 

este cuestionario ya habían estudiado 4 de los 5 temas de literatura latina, de los que ya se 

habían incluso examinado, sería esperable que tuviesen más conocimientos en este ámbito o 

por lo menos que demostrasen más confianza respecto a ellos.  

Teniendo en cuenta que, como decíamos, este grupo de alumnos no partía de cero a la 

hora de hacer el cuestionario, consideramos oportuno analizar también las respuestas de un 

grupo en un nivel distinto, que no estuviese condicionado a lo que había aprendido ya en clase. 

Por ello, se me permitió realizar el cuestionario a alumnos de un grupo de 3º de la ESO de la 

asignatura de Cultura Clásica. Esta elección viene también dada por la diferencia de edad entre 

un grupo y otro, por lo que el objetivo era poder analizar las diferencias de los resultados 

basándonos en tres elementos interrelacionados: la edad, el curso y el conocimiento previo de 

latín y literatura. 

El grupo en el que se realizó el cuestionario es mucho más amplio que el anterior, 

consiguiendo la participación de 27 alumnos. Tal y como se puede observar en las 

transcripciones del Anexo II, este grupo parece tener mucho menos interés en el tema en 

cuestión. Muchos de los cuestionarios recibidos no aportan ninguna información, pues algunas 

preguntas están sin responder o bien no están contestadas con seriedad. Con todo, hay otros 

que, aunque efectivamente no tienen muchos conocimientos acerca de lo que se les pregunta, 

sí arrojan luz sobre la situación en la que se encuentra este grupo. Por último, hay también un 

pequeño grupo de alumnos que sí parece tener algún interés en el tema. 

Las dos primeras preguntas no parecen dar problema, casi todo el alumnado hace constar 

que no conocen ningún autor, obra o tema de la literatura latina, por lo que es lógico que, en la 

segunda, cuando se les dice que si respondieron afirmativamente antes indiquen cómo lo 

conocieron, también respondan que no o simplemente la dejen en blanco. Las respuestas 

comienzan a ser más interesantes a partir de la tercera pregunta, cuando se les plantea si 

consideran que la literatura latina puede tratar temas actuales. Llegados a este punto hay quienes 

creen que sí puede adecuarse a la realidad actual y quienes consideran que está demasiado 

desfasada como para hacerlo. Sea como fuere, la mayoría parece coincidir a la hora de elegir el 

adjetivo calificativo para la literatura latina: antigua.  
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Esto no debería ser un problema, pues lo cierto es que la literatura latina es antigua, la 

complicación está en que utilizan este término de forma negativa, indicando así que ha quedado 

desactualizada y desconectada de la realidad que nos rodea hoy en día. Para más inri, hay 

quienes incluso añaden que no puede ser actual porque el latín ya no existe.  

Asimismo, tal y como se observa en el análisis de las preguntas 4 y 5 expuesto abajo, el 

alumnado que considera que la literatura latina es indiferente en su formación o que no podría 

gustarle es aplastantemente mayor que el que cree que podría ser de su interés. 

Pregunta 4: En esta escala, ¿dónde situarías la literatura latina? Rodea tu respuesta. 

Muy aburrida: 5      Aburrida: 3       Indiferente: 13      Entretenida: 4      Muy entretenida: 1          

Otros: 1 

Pregunta 5: ¿Cuánto crees que podría gustarte la literatura latina? Rodea tu respuesta. 

Muy poco: 5             Poco: 6            Indiferente: 12            Bastante: 3             Mucho: 1 

La conclusión que podemos extraer de las respuestas del alumnado de 3º, y que puede 

verse representada claramente gracias a sus respuestas a la pregunta número 6, es que estamos 

tratando con alumnos que poco pueden conocer de la literatura latina, y, lo que es más, en 

muchos casos no quieren tampoco hacerlo. Esto no debería sorprender, ya que muchos factores 

pueden estar influyendo en sus respuestas, siendo uno de los más importantes su edad, en la 

cual sus preocupaciones no tienen nada que ver con este tema.  

Con todo, impresiona que realmente ninguno de ellos sea capaz de mencionar ningún 

elemento referente a la literatura latina tras todo un curso estudiando Cultura Clásica. 

Únicamente podríamos tener en cuenta que una persona fue capaz de relacionar la literatura 

latina con los mitos griegos, además de ser la única que indicó que podría llegar a gustarle 

mucho y tenía interés por ella.  

Muy  
aburrida

Aburrida Indiferente Entretenida
Muy 

entrtenida

Muy poco Poco Indiferente Bastante Mucho
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Como hemos podido ver, aun figurando como obligatorio en el currículum de la 

LOMCE
1
, el alumnado de 3º de la ESO no posee conocimientos básicos de literatura latina. 

Estando todavía en este punto, la situación no debiera ser todavía crítica, pues los alumnos 

tienen aún un curso por delante y más cursos para poder profundizar en su estudio. Con todo, 

lo cierto es que la inmensa mayoría de estos alumnos no volverá a cursar materias relacionadas 

con las enseñanzas clásicas.  

Entra aquí en juego la situación que ya se ha mencionado: en los próximos cursos el 

alumnado de este grupo abandonará paulatinamente los estudios de humanidades. Movidos por 

otros intereses legítimos, por sus propios prejuicios hacia el latín o el griego (que por algunas 

de sus respuestas ya se dejan entrever) o por el progresivo empeoramiento de las enseñanzas 

clásicas en el marco legislativo, cuando alcancen el último curso del instituto, lo más probable 

es que, igual que sus compañeros que cursan actualmente 2º de Bachillerato, solo unos pocos 

lleguen a preparar la literatura latina. 

Si a eso añadimos que tras analizar las evaluaciones iniciales de los alumnos de 2º de 

Bachillerato incluso ellos continúan demostrando deficiencias a pesar de haber tenido que 

estudiar ya un temario concreto de literatura latina, la situación sí parece ahora crítica. Teniendo 

todo esto en cuenta, parece comprobada nuestra hipótesis inicial: es urgente y necesario 

intervenir en la enseñanza de esta disciplina.  

Aunque no podemos cambiar el diseño del currículum, ni intervenir directamente en el 

porvenir legislativo de las enseñanzas clásicas, sí podemos plantear una propuesta de enseñanza 

que intente garantizar la correcta asimilación de estos contenidos por parte del alumnado. De 

este modo, aunque esta propuesta quede reducida a aquellos que consiguen llegar a 2º de 

Bachillerato y están sujetos a la ABAU, podemos al menos garantizar que unos pocos 

afortunados puedan verdaderamente disfrutar de su aprendizaje.  

 

 

1 De acuerdo con el contenido B6.10 (Géneros literarios grecolatinos: autores y obras principales) del currículum 

establecido en el Decreto 86/2015 para Cultura Clásica en 3º o 4º de la ESO (p. 26572). 
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FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

El mundo clásico en el marco legislativo  

Hemos hablado con anterioridad, por ser parte de la justificación de este trabajo, de la 

complicada situación en la que las enseñanzas clásicas se encuentran dentro del panorama 

educativo. Teniendo en cuenta que en la actualidad nos encontramos en un período de cambio 

legislativo, es necesario analizar el aparato que regula en este momento nuestra propuesta 

(LOMCE) y las diferencias que puede haber con la progresiva entrada en vigor de la LOMLOE.  

En la actualidad, el currículum oficial para la Comunidad Autónoma de Galicia está regido 

por el Decreto 86/2015, de acuerdo con lo determinado previamente por el Real Decreto 

1105/2014 del 26 de diciembre, por el que se establece el currículum básico de la Educación 

Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Estos dos aparatos legales están regidos, como ya 

sabemos, por la Ley Orgánica 8/2013, del 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad 

Educativa, también conocida como LOMCE.  

En la introducción del currículum de la asignatura de Latín II para 2º de Bachillerato se 

establecen las líneas básicas que darán forma a los bloques de contenido propiamente dichos. 

En este preámbulo no se menciona únicamente el papel de las lenguas clásicas dentro de la 

formación del alumnado, sino que en un primer momento se hace una introducción general que 

abarque todas las lenguas. Por ello, se dispone que las lenguas tienen un papel heurístico que 

constituye todo un reto para el sistema educativo por ser un instrumento de comunicación e 

interacción social. Se determina también que las lenguas se aprenden para poder hablar, no de 

la propia lengua, sino sobre el mundo, como medio de las relaciones interpersonales (p. 25977). 

Cabe decir que ya desde un primer momento esta afirmación abandona un poco la importancia 

de la presencia de las lenguas clásicas en la educación, pues se entiende que el estudio de las 

lenguas tiene una finalidad concreta y práctica que no se puede aplicar en nuestro caso.   

Es preciso tener en cuenta, sin embargo, que en el ámbito de la didáctica de las lenguas 

clásicas sí existen corrientes y metodologías que defienden su enseñanza de una forma práctica 

y proactiva, como es el caso del Direct Method, por lo que su implementación podría suponer 

alcanzar en cierta medida el objetivo de ser capaces de hablar para entender el mundo. Sin 

embargo, los recursos y el planteamiento de las enseñanzas clásicas en nuestro país no 

contribuyen, al menos actualmente, a poder desarrollar un modelo de este calibre. 
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Asimismo, el texto resalta la importancia que la educación plurilingüe tiene dentro de los 

proyectos establecidos por el Consejo de Europa, como son el Marco Común Europeo de 

Referencia para las Lenguas (MCER), la Guía para la elaboración y puesta en marcha de 

currículos para una educación plurilingüe e intercultural o los acuerdos establecidos sobre el 

papel del plurilingüismo dentro de la unión (p. 25977). Dentro de lo establecido en el texto, se 

destaca continuamente la importancia de la educación plurilingüe como elemento de unión 

social, así como la necesidad de poner en práctica un enfoque metodológico de carácter 

plurilingüe que potencia el desarrollo comunicativo del alumnado en las lenguas que adquiera 

a lo largo de su vida.  

Más adelante se menciona ya la presencia de las lenguas clásicas, estableciendo que su 

“estudio a nivel fonético, morfosintáctico y léxico proporciona una sólida base para el 

perfeccionamiento en el manejo de otras lenguas” (p. 25980). Así, “desempeñan un papel 

relevante como soporte lingüístico de la mayoría de las lenguas y para la comprensión del léxico 

culto que forma gran parte de la terminología científica y técnica actual en las lenguas que el 

alumnado conoce o estudia” (p. 25980). Estos planteamientos iniciales, aunque ciertos en 

cuanto a que el conocimiento de las lenguas clásicas proporciona una base muy sólida para el 

estudio de otras lenguas, responden de nuevo a una visión instrumentalizada de estas 

enseñanzas, que parecen ser solo útiles como excusa para el estudio de otras lenguas modernas 

o incluso, como el propio texto indica, para el conocimiento de la terminología científica.  

De esta forma, se hace constar que el estudio del latín “como lengua reflexiva proporciona 

mediante la comparación una sólida base científica para el estudio y el perfeccionamiento 

progresivo de otras lenguas” (p. 25981). También que el estudio del latín “le proporciona al 

alumnado los instrumentos necesarios para comprender y analizar los procesos de cambios 

fonéticos, morfosintácticos, y semánticos que dieron lugar a los procedimientos que rigen hoy 

sus lenguas, y ayuda a incrementar de manera notable su léxico” (p. 25981).  

Como ya se ha mencionado, es cierto que el conocimiento del latín puede mejorar el 

conocimiento de las lenguas maternas del alumnado o las lenguas extranjeras que estudie. Con 

todo, parece excesiva la insistencia en que las lenguas clásicas son un instrumento para el 

conocimiento de los idiomas modernos. Aunque bien es cierto que dentro del currículum no se 

habla solo de la parte lingüística, pues se menciona también en la introducción que no hay que 

olvidar “el enriquecimiento cultural que le proporciona el conocimiento de los aspectos que se 

incluyen en la civilización clásica, cuna de la Europa actual, como son, entre otros, la mitología, 
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la religión o sus creaciones literarias y artísticas” (p. 25980), parece claro que en la práctica el 

bloque fundamental que debe sustentar esta asignatura debe ser el lingüístico. Así, aunque se 

habla de la lengua y la cultura como aspectos inseparables, también se dice que “la 

comunicación lingüística es la competencia clave que más presencia tendrá en la materia de 

Latín” (p. 25984). 

En lo que se refiere al tratamiento de la literatura latina dentro del Decreto, la introducción 

al currículum establece que en 2º de Bachillerato se hará un estudio profundo de cuestiones más 

complejas, como es el aspecto literario. Por ello, uno de los bloques de contenido está dedicado 

a la literatura latina “en el que un mejor conocimiento de la lengua le permitirá al alumnado 

entrar en contacto directo con algunos de los fragmentos de las obras originales” (p. 25983).  

Así, el Bloque 4 de la asignatura de Latín II establece como contenidos base la “transmisión 

literaria y géneros literarios latinos: épica, historiografía, lírica, oratoria, comedia y fábula” 

(B4.1.). Este apartado se divide luego en cinco criterios de evaluación, que se centran en la 

comprensión de características y acontecimientos principales de la literatura latina, así como en 

el análisis de textos y en la creación de paralelismos entre la literatura clásica y la posterior. A 

su vez, los cinco criterios de evaluación se subdividen en siete estándares de aprendizaje.  

Este subapartado es probablemente el más problemático. Además de las cuestiones más 

comunes, como ser capaz de nombrar los aspectos más destacables de la transmisión de textos 

clásicos (LA2B4.1.1) o las características esenciales de cada género literario (LA2B4.2.1), se 

establece como necesario saber hacer comentarios de textos latinos y situarlos en el tiempo 

(LA2B4.4.1.) o reconocer la influencia de motivos, temas o personajes en textos de autores 

contemporáneos (LA2B4.5.2). La profundidad de los estándares de aprendizaje sorprende por 

ser, en cierta medida, excesiva. Durante toda la introducción, como ya vimos, se hacía hincapié 

en la importancia de los contenidos lingüísticos, una visión que contrasta con que se intente 

profundizar tanto en el conocimiento que el alumnado debe tener, teniendo incluso que ser 

capaz de situar temporalmente un texto latino.  

Aunque lo ideal sería que, efectivamente, el alumnado pudiese adquirir un conocimiento 

profundo sobre distintos aspectos de la lengua y cultura latina, el problema se halla en la 

situación que mencionamos ya en la justificación de este trabajo: la ABAU condiciona todo el 

proceso de aprendizaje del alumnado. De hecho, cabe recordar que, aunque el currículum 

comprende seis géneros literarios, la circular del grupo de trabajo solo recoge como objeto de 
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evaluación cinco
2
. Es poco probable que los docentes puedan atenerse a estos criterios si 

tenemos en cuenta que el tiempo que tienen para poder cumplir con todo el temario es muy 

limitado, más en este curso, y es lógico que en ocasiones deban priorizar unos contenidos sobre 

otros. Si en las pruebas de acceso a la universidad la literatura latina supone únicamente 2’5 

puntos, lo más probable es que en las aulas se sacrifique la profundidad en este ámbito en 

beneficio de aquellos contenidos con más peso numérico en la evaluación.  

Además, cabe mencionar que de acuerdo con el modelo de examen de Latín publicado por 

la CIUG para el curso 2022, el alumnado puede elegir qué preguntas quiere contestar de entre 

las 4 que se plantean, por lo que preparar la literatura no es siquiera ya un requisito para ellos, 

pudiendo hacer dos ejercicios de traducción en lugar de uno. 

Ahora mismo esta es la situación en la que se encuentra el currículum de la materia de 

Latín II, así como el bloque de contenidos de literatura latina. Con todo, actualmente nos 

encontramos en medio de un cambio de ley, por lo que es conveniente tener en cuenta lo que 

sabemos hasta ahora sobre esta nueva etapa. De acuerdo con lo establecido en el Real Decreto 

243/2022, del 5 de abril, por el que se establece la ordenación y las enseñanzas mínimas del 

Bachillerato, por ahora la literatura latina está incluida tanto en el currículum de Latín I como 

en el de Latín II. Habrá que esperar a la concreción de las autonomías para analizar si existe 

algún cambio significativo en el planteamiento de los contenidos que ya analizamos para la ley 

anterior.  

Sin embargo, cabe destacar que dentro de este marco se destaca la importancia de las 

humanidades dentro del desarrollo de la conciencia y pensamiento críticos. Asimismo, y como 

ya ocurría también en el Decreto 86/2015, se pone de manifiesto la necesidad de ensalzar la 

relación entre la herencia cultural de la Antigüedad clásica y la educación humanista en la 

civilización europea contemporánea. Por otro lado, también de nuevo se hace referencia a la 

importancia de las lenguas clásicas como herramientas de aprendizaje de otras lenguas, 

siguiendo la Recomendación del Consejo de 22 de mayo de 2012 relativa a las competencias 

clave para el aprendizaje permanente y la comprensión de lenguas en general.  

En lo referente a los saberes básicos, tal y como se denominan en el propio texto, por lo 

general no difieren mucho de lo ya establecido anteriormente. Entre otros contenidos, se 

 

2 Vid. Justificación (pág. 7). 
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abordan las etapas y vías de transmisión de la literatura latina, sus principales géneros de la 

literatura latina, su recepción de la literatura latina o las analogías y diferencias entre los géneros 

clásicos y los actuales. Con todo, llama la atención la mención al “interés hacia la literatura 

como fuente de placer y de conocimiento del mundo” y al “respeto de la propiedad intelectual 

y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el 

tratamiento de datos bibliográficos y recursos para evitar el plagio” (p. 46282).  

Sobre este segundo punto, lo cierto es que, aunque sorprende que se haya incluido como 

parte de los saberes básicos de la asignatura de Latín, parece un conocimiento muy necesario 

para el alumnado en la actualidad. Respecto a la mención al interés hacia la literatura como 

fuente de placer es cierto que este es uno de los objetivos que las enseñanzas humanísticas 

deberían perseguir. Con todo, teniendo en cuenta los problemas a los que actualmente se 

enfrentan, algunos de los que ya hemos visto, cabe la duda de si realmente en la práctica este 

objetivo puede llegar a conseguirse con los medios de los que se dispone en la actualidad.  

Estrategias de enseñanza de las lenguas y cultura clásicas 

Tal y como ya se ha hecho notar, las enseñanzas clásicas abarcan un campo muy amplio. 

Tanto es así que dentro de las asignaturas propiamente “clásicas”, esto es, Latín, Griego y 

Cultura Clásica, se abordan temas y cuestiones muy variadas: morfología, gramática, sintaxis, 

fonética, literatura, historia, arte, cultura, etc. Por ello, es lógico que las metodologías de 

enseñanza dentro de cada materia sean muy diferentes. Así, no es lo mismo explicar la primera 

declinación que el gobierno de Augusto o la épica de Virgilio. La preparación de estas 

enseñanzas requiere de una gran capacidad de adaptación, tanto para el alumnado como para el 

profesorado.  

Siguiendo el hilo de lo que ya se mencionaba en el apartado anterior, dentro de la propia 

legislación se considera que la base fundamental de la asignatura de Latín debe ser el 

conocimiento de la lengua. Es por ello por lo que la mayoría de las obras que abordan la 

didáctica de las enseñanzas clásicas lo hacen desde la perspectiva lingüística, siendo menores 

las aportaciones a la parte de historia o cultura y mucho menores las que se refieren a la 

didáctica de la literatura latina, que es la materia que aquí nos atañe. 

Con todo, es importante también hacer una revisión de la didáctica de las humanidades 

clásicas en general, que nos aporte una visión global del estado de salud de estas enseñanzas 
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dentro de la educación secundaria, así como de cuáles son las líneas en las que se desenvuelve 

esta disciplina.  

Cuando al inicio de este trabajo hablamos de la necesidad de una renovación en lo que se 

refiere a las metodologías de enseñanza de la literatura latina, no lo hicimos sin conocimiento 

de causa. La mayoría de los autores que hacen aportaciones a la didáctica de las enseñanzas 

clásicas, especialmente en el nivel de secundaria, tienen una cosa en común: ven necesaria una 

renovación de sus metodologías de enseñanza. Esta petición no es, por tanto, algo aislado, así 

como no es algo nuevo, sino que ya hace décadas que los docentes concuerdan en ello. Cabe 

analizar, si vamos a llevar a cabo una propuesta de intervención en este ámbito, que es lo que 

tienen los propios docentes que decir.  

En primer lugar, los docentes de clásicas parten siempre de una desventaja a la hora de 

impartir sus especialidades: los prejuicios hacia ellas. De ello hablaba ya Pérez Rodríguez en 

1992, hace ya 30 años, a propósito de una propuesta para impartir lecciones de lengua y cultura 

latinas por las calles de Madrid: 

En la carrera hacia una eficaz enseñanza del latín, el primer obstáculo que debe 

superarse es el rechazo que los alumnos sienten hacia él, imbuidos como están de la 

común opinión para la que el latín es una lengua ajena a ellos, muerta y, por tanto, de 

inutilidad más que probada (p. 341).  

Sobre lo mismo teorizaba también Dos Santos Rodrigues unos años antes, en 1987, en un 

coloquio sobre la enseñanza del latín y la formación de los docentes en esta materia al decir que 

“o ressurgimento do latim terá de pasar necessariamente por um grande movimento de 

sensibilização do País, começando pelos alunos, pelos pais do alunos e, antes de mais, pelos 

próprios docentes” (p. 217). 

Este obstáculo inicial es de difícil solución desde nuestra posición, sería necesario un 

cambio demasiado grande dentro de la sociedad, como apuntaba Dos Santos Rodrigues, así 

como de la legislación vigente y el sistema educativo para poder atacar el problema. Aun así, 

como comentaba irónicamente Fontán Barreiro (1991) hay que darle el mérito al legislador de 

“movilizar al profesorado contra sus propuestas y lograr que nos sentemos de cuando en cuando 

a debatir el sentido de nuestras asignaturas” (p. 253). 
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Además, son numerosas las referencias al cambio de metodologías necesario en la 

enseñanza del latín y el griego. En primer lugar, hay discusión sobre la propia motivación a 

estudiar latín. González Briones (1990) apunta que normalmente se suele justificar el estudio 

del latín con el hecho de que sea una lengua en la que se ha escrito durante dos mil años (p. 

295), sin embargo, otro de los problemas es “ofrecer en las aulas textos escritos únicamente en 

dos siglos escasos, el llamado siglo de oro de la literatura latina” (p. 295).  

La cuestión de los textos que se utilizan en las aulas de latín, que es fácilmente exportable 

a la enseñanza de la literatura latina, es también un tema recurrente. La propia González Briones 

(1990) apunta también, hablando de las obras que se suelen elegir para el nivel de secundaria, 

que: 

[…] en esas obras es necesario recorrer párrafos largos para encontrar un sentido 

completo. Sin embargo, no es normal empezar el estudio de una lengua por textos 

largos, como no lo es el iniciar la alimentación de un niño por el lacón con grelos (p. 

296). 

Lo cierto es que, aunque con el paso del tiempo ha habido variaciones en lo que se refiere 

a qué autor se estudia o traduce en cada nivel, los repertorios no parecen haber cambiado tanto. 

Ya López Pereira (1995) señalaba que “seguimos empeñados en manejar los mismos textos que 

ya manejaron los comentadores latinos y gramáticos del siglo IV, y con el mismo sistema de 

comentario que ellos utilizaron” (p. 156). A esto añade que: 

 Seguimos empeñados en hacer estudiar latín a nuestros alumnos empezando por 

César, que me parece de lo más improcedente. Y si no me creen a mí, crean Vds. a 

Curtius, uno de los más grandes filólogos de procedencia alemana, cuando decía: “El 

primer autor que se estudia es César, el más adecuado para quitarle al alumno de sexto 

grado el gusto por el latín” (p. 156).  

Señala, además, que esto lo decía el filólogo ya en 1948. La cuestión es, por tanto, que este 

es un debate que lleva por lo menos setenta años sobre la palestra y al que aún no se ha puesto 

solución. Sobre el asunto de las selectas de textos hemos podido consultar diferentes propuestas 

llevadas a cabo por docentes que pretenden romper con el canon tradicional, como la de García 

de la Fuente (1990), que propone comenzar el estudio del latín a través del latín bíblico y 
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cristiano (p. 97). Asimismo, Mayer (1995) señala la utilizad que tendría para los estudiantes de 

secundaria la epigrafía en su primer contacto con las lenguas y culturas clásicas (p. 173). 

Finalmente, cabe también destacar la preocupación que existe entre el profesorado por 

establecer paralelismos entre la cultura clásica y la actual para mantener la motivación y 

atención del alumnado. Sobre esta cuestión ya se preocupaba López Pereira (1995), que escribía 

lo siguiente:  

¿Qué mensaje trato de transmitir a unos profesores de EE. MM., siempre preocupados 

por ilusionar a sus alumnos por un latín que cada día, y a pesar de su esfuerzo, está 

más alejado de la sociedad? ¿Se puede hacer algo todavía por hacer ver a nuestros 

alumnos la utilidad de conocer la lengua latina? (p. 156). 

Este planteamiento entra también en relación con lo que sugeríamos al principio de este 

apartado, el porqué de estudiar latín que tantos quebraderos de cabeza ocasiona tanto a 

alumnado como a profesorado. Estas dos cuestiones están irremediablemente ligadas. El 

alumnado necesita sentir alguna conexión con lo que está estudiando para poder otorgarle, en 

ocasiones, finalidad. Así lo plasma Pereira Morata (1990): 

Así pues, somos de la opinión de que el impartir la enseñanza de estas – y otras – 

materias de manera tan ajena y lejana a la mentalidad de los alumnos no consigue sino 

que éstos se sientan más distanciados de una realidad que ya de por sí estaba por la 

mera separación temporal. La consecuencia inmediata de ello es que sientan la 

Educación como algo obligado y diferente a sus necesidades e inquietudes. 

Parece prioritario tratar de conseguir un acercamiento mayor a la realidad 

educativa: a los intereses de los alumnos, y despertar en ellos una conciencia crítica 

basada en el conocimiento de culturas diferentes a aquellas en las que viven (p. 362). 

Así pues, los problemas a los que se enfrenta la didáctica de las enseñanzas clásicas, así 

como las preocupaciones didácticas de los docentes, son variadas. Asimismo, existen ciertos 

debates que, aunque aún no están zanjados, demuestran que la didáctica de las humanidades 

clásicas sigue desarrollándose y tiene aún trabajo por hacer. Sobre ello, Dos Santos Rodrigues 

(1987) señalaba que: 
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A didáctica do latim não deve, contudo, esgotar-se como disciplina de investigação e 

experimentação, tal como não deve (como tem acontecido frequentemente) reducir-se 

à inventariação de métodos e técnicas destinados a tornar menos fastidiosa a 

aprendizagem da língua. A sua função só se completará na medida em que contribuir 

para a transformação profunda do ensino, para o resjuvenescimento e actualização 

constante de perspectivas e prácticas; em suma, a didáctica completar-se-á quando se 

establecer entre ela, como disciplina, e a formação de professores uma relação 

dialéctica (p. 215). 

La literatura latina en el Bachillerato 

Una vez hemos visto cuáles son las tendencias de investigación dentro de la didáctica de 

las humanidades clásicas, cabe también preguntarnos, a propósito de esta propuesta didáctica, 

qué tendencias se siguen dentro de la didáctica de la literatura latina.  

Tal y como señala Lillo Redonet (2013), “las obras literarias latinas nacen con el triple 

objetivo clásico de docere, delectare y movere; enseñar deleitando y conmover al oyente, lector 

u espectador e incluso «cambiar» su vida” (p. 63). Así, según el autor, la literatura latina en la 

ESO y el Bachillerato debería intentar alcanzar también estos tres objetivos. Con todo, como 

bien señalamos al principio de este trabajo y como añade asimismo Lillo Redonet: 

Quizá a la hora de trasmitir la literatura latina nos hemos quedado por tradición en el 

docere, limitándonos por lo general a una serie de listas de autores y obras o, en el 

mejor de los casos, a un estudio teórico por géneros literarios, enfocado más al 

aprendizaje memorístico que a la lectura de los textos (pp. 63-64). 

Con todo, a pesar de defender que efectivamente en muchas ocasiones la metodología 

empleada para el estudio de la literatura latina no es la que debiera ser si buscamos crear un 

interés real en el alumnado, señalaremos algunas propuestas y directrices que destacan dentro 

de esta subárea. Sin embargo, cabe tener en cuenta que la aplicación práctica de ciertas 

propuestas, como ya señalaban García González y Vellisca Gutiérrez (2002) a propósito de las 

entrevistas que hicieron a varios profesores sobre la enseñanza de la literatura latina en el 

Bachillerato, “es, simplemente, una utopía” (p. 1182). 

Una de las propuestas más comunes a la hora de tratar la didáctica de la literatura latina 

pone de manifiesto una metodología que, aunque no es nueva ni tiene como objetivo 
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revolucionar el mundo de la enseñanza, es la más lógica y una de las que sí podría llevarse a 

cabo dentro de un aula. Hablamos del trabajo con los propios textos. Aunque puede parecer una 

obviedad, lo cierto es que como ya hemos comprobado, no es algo que se ponga en práctica con 

la asiduidad que debiera. Cabe adelantar que nuestra propuesta seguirá las bases de esta 

metodología. 

Sin embargo, a la hora de proponer al alumnado la lectura de textos latinos nos encontramos 

de nuevo con el problema de la selección de textos que se le presentan. En muchas ocasiones, 

lo que se considera como de lectura obligada en niveles más avanzados puede no resultar 

adecuado para comenzar a introducir al alumnado de secundaria en esta literatura. Así lo pone 

de manifiesto Carbonell i Manils (2011) cuando al enumerar sus orientaciones didácticas para 

el estudio de la literatura dice:  

Para que este lector avance en la adquisición de una competencia literaria suficiente es 

conveniente sacrificar aquello que es más importante en favor de aquello que pueda 

ser más eficaz en el futuro, haciendo nuestra la máxima de que lo mejor es a veces 

enemigo de lo bueno (p. 12).  

Sobre esta aportación de Carbonell i Manils hace también Lillo Redonet (2013) su propia 

contribución: “No debe escandalizar a los más puristas que se lean adaptaciones u obras no 

consideradas obras maestras. Se piensa en un lector en formación que posiblemente no alcance 

a leer La Eneida completa en traducción” (p. 64). 

Por ello algunos autores han dedicado sus esfuerzos a realizar compilaciones de textos que 

puedan ser más asequibles o llamativas para el alumnado de secundaria. Uno de estos casos es 

el de Pérez i Durà et al. (2002) que en el preámbulo de la segunda parte de su antología de 

textos latinos dicen: 

Sin duda, lo deseable sería el estudio de la literatura enriquecido con la lectura de 

numerosos pasajes, pero para eso sería necesario mucho más tiempo del que 

disponemos. Y ya que este hecho es un imponderable del cual no podemos escapar, 

pensamos que se tenía que ofrecer una selección de textos que iniciaran a nuestros 

alumnos en la lectura de los clásicos, que éstos sintieran la relevancia de obras que 

durante siglos han iluminado el espíritu de Occidente y que, lastimosamente, a pesar 
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de las muchas ediciones disponibles en el mercado, cada vez son menos leídas por las 

nuevas generaciones.  

Una vez decantados por esta opción, la pregunta capital es qué textos ha de 

contener esta antología. La respuesta debe ser, creemos, una síntesis de rigor y sentido 

común, pues, de un lado, tiene que incluir a los autores y obras más representativos de 

las letras latinas, pero, de otro, no se han de eludir circunstancias como la escasez de 

tiempo ya comentada, el lector al que nos dirigimos, los asuntos que preocupan a los 

hombres y mujeres en los albores del siglo XXI (p. 90). 

También Lillo Redonet (2013) propone, tal y como titula a uno de los apartados de este 

trabajo leer literatura latina “por temas atractivos” (p. 67), como son la ecología, el hombre y 

la violencia o los vicios de la antigüedad. Entre algunas de sus sugerencias se encuentran, por 

ejemplo, el De re rustica de Columela, la carta 7 de Plinio el Joven o algunos fragmentos de 

Plauto y Terencio. Respecto a este tema puede leerse otro trabajo de Lillo Redonet publicado 

junto a Mª Luisa Ortiz Ruiz y Fco. José Udaondo Puerto en el año 1994 bajo el nombre Civis 

2000: antología latina para el mundo moderno. Del mismo modo, Alcalde-Diosdado Gómez 

(2012) hace también propuestas interesantes en el ámbito de la didáctica de la literatura latina, 

aunque para el primer curso universitario, como es relacionar los contenidos con la ética a través 

de un proyecto en el que el alumnado debía manejar textos clásicos y modernos.  

Por otro lado, aunque manteniéndonos en la cuestión de las elecciones de autores y textos, 

Closa Farrés (1990) propone “una programación más unitaria de las lecturas de autores latinos 

para el curso precedente al ingreso en las aulas universitarias” (p. 262). Así, argumenta que, 

aunque los autores clásicos proporcionan un panorama literario amplio y rico, también sería 

enriquecedor para la formación del alumnado introducir lecturas contrastadas entre la tradición 

clásica y la tradición cristiana. Para ello, pone como ejemplo la lectura de Petronio acompañada 

de autores como San Pedro y San Pablo, o bien la lectura de historiadores romanos y griegos, 

referentes al advenimiento del Cristianismo y la Roma de los Césares. 

Otras de las propuestas que nos podemos encontrar son aquellas que ponen de manifiesto 

la importancia de estudiar la literatura latina en relación con la contemporánea. A propósito de 

ello Kortazar (1995) plantea tratar la presencia de la literatura clásica dentro de la tradición 

escrita vasca de manera que se dé una visión global de la forma en la que una está presente 

dentro de la otra (pp. 229-230). También Cristóbal López (1991) hace su propia propuesta de 



 

23 

 

acercamiento al mundo clásico desde el actual a través de la novela y el cine – poniendo como 

ejemplo la potencialidad de El nombre de la rosa –, de la poesía española de las últimas 

generaciones, del aprovechamiento de los mitos, por ejemplo, el de Ulises a través del drama 

de A. Gala titulado ¿Por qué corres, Ulises? de 1975 o de otras ficcionalizaciones de mitos en 

la novela. También destaca, dentro de las relaciones entre la literatura latina y otras disciplinas, 

la propuesta de Cano Alonso y Martínez Gázquez (1995), que plantean un acercamiento 

didáctico entre la literatura y el arte como metodología. Así, ofrecen diferentes ejemplos en los 

que ha existido una traslación del texto a la pintura, como es el caso del Nacimiento de Venus 

de Boticelli, que sigue a Lucrecio (p. 274).  

Asimismo, cabe decir que hay otro tipo de propuestas posibles, que no necesariamente 

tienen que incluir la lectura de textos latinos como tal. Es el caso del aprovechamiento didáctico 

del cómic de intención pedagógica. Para su puesta en práctica, Sara Gutiérrez Balsa creó para 

su Trabajo de Fin de Máster por la Universidad de Valladolid en el año 2013 el Somnium 

Raimundi, un cómic en el que el personaje principal, un adolescente de nuestra época, sueña 

con los cinco géneros literarios que serán objeto de examen en sus pruebas de acceso a la 

universidad. Así, se hace un recorrido didáctico por la literatura de la Época Clásica que cumple 

con los objetivos establecidos en el bloque de contenidos de la asignatura de Latín II.  

Finalmente, rescatando de nuevo la idea de que la didáctica de las enseñanzas clásicas, y 

en este caso de la literatura latina, debe seguir avanzando en sus estudios, hay también 

propuestas verdaderamente novedosas en lo que se refiere a utilizar recursos actuales para la 

enseñanza de la literatura. Este es el caso de lo que propone Iannella (2019), que aborda la 

posibilidad de utilizar una plataforma informática de creación de asistentes virtuales 

(Dialogflow) como herramienta de enseñanza de la literatura. En este caso, el autor propone la 

creación de un asistente que guíe a los alumnos en el estudio de la figura de la poetisa Safo. 

Aunque esta propuesta no está centrada específicamente en la enseñanza de la literatura latina, 

su potencialidad puede fácilmente ser exportada a este campo. 

Tal y como hemos comprobado, otras historias son posibles a la hora de abordar el estudio 

de la literatura latina. Bien sea a través del contacto con los textos, haciendo propuestas que 

conecten la literatura clásica con la actual o bien creando nuevos contenidos, impartir la 

literatura latina no debe reducirse al estudio memorístico de una serie de géneros, autores y 

obras. Por ello, a continuación presentaremos nuestra propia propuesta para la enseñanza de 

uno de los apartados del temario de 2º de Bachillerato.  
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PROPUESTA EDUCATIVA 

Aspectos generales y contextualización 

La presente propuesta didáctica está enfocada en la enseñanza del poeta latino Horacio. 

Como ya se ha mencionado con anterioridad, está diseñada para un grupo de 2º de Bachillerato, 

por ser este el curso en el que se aborda como tal la enseñanza de la literatura latina en la 

asignatura de Latín II.  

El grupo en el que se puso en práctica esta propuesta educativa pertenece a un IES urbano, 

en el que confluye alumnado tanto de la propia ciudad como de poblaciones rurales próximas. 

El centro cuenta con unos 700 alumnos cada curso entre la ESO y el Bachillerato. Teniendo 

esto en cuenta, en cada uno de los niveles se superan los 100 estudiantes, por lo que las clases 

suelen estar bastante saturadas. El centro tiene un nivel socioeconómico muy variado, con 

alumnado tanto de clase media-alta como de media-baja.  

A pesar del alto número de alumnado del centro, el grupo con el que se trabajó fue bastante 

reducido: cinco alumnos. Entre ellos, había cuatro chicas y un chico. A pesar de ser tan pocos, 

el grupo era bastante variado. Había tanto alumnado con resultados académicos excepcionales 

como alumnado con un rendimiento más bajo. Asimismo, sus intereses y su nivel de 

participación, como veremos, eran también muy distintos. En lo que se refiere a sus elecciones 

profesionales de cara al futuro, cabe resaltar que solo tres de ellos expresaron su intención de 

acceder a un grado universitario el curso siguiente. Las carreras elegidas por estas personas 

fueron Historia del Arte, Periodismo e incluso Psicología. Por otro lado, uno de los alumnos 

indicó que, aunque sí quería matricularse en un grado (Historia o Arqueología), no tenía 

pensado hacerlo al curso siguiente. El último alumno solamente indicó que no haría un grado 

ni un ciclo de FP.  

El grupo parecía tener una buena relación entre ellos y su disposición era adecuada respecto 

a las actividades propuestas durante el período del Prácticum 2. Con todo, en muchas ocasiones, 

aunque su comportamiento era bueno con el profesor, se podía ver que la asignatura les aburría 

y que no tenían un interés genuino por participar en la clase. Generalmente, estas situaciones 

se daban en los momentos en los que la sesión estaba centrada en la exposición de contenidos 

teóricos por parte del profesor. La situación mejoraba un poco cuando se les permitía realizar 

tareas prácticas, aunque bien es cierto que no todas conseguían llamar su atención. Se observó 
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que había diferencias entre hacer traducciones, una tarea prácticamente diaria en este curso y 

en la que no siempre mostraban mucho interés, y permitir que realizasen actividades en las que 

era necesaria su reflexión y se les pedía una opinión, como son algunas de las actividades que 

se plantearon posteriormente para nuestra propuesta.  

Cabe argumentar, finalmente, el porqué de nuestra elección de autor a la hora de elaborar 

la propuesta educativa. Como ya se ha mencionado, los autores centrales dentro de la literatura 

latina en el Bachillerato son cinco. Cuando comencé a planificar esta propuesta, me planteé la 

idea de abordar todos los autores e incluso de elaborar un plan que cruzase los límites del aula 

como tal, entendiéndola como un proyecto más interdisciplinar. Con todo, a lo largo de mi 

formación en este Máster, tanto en las asignaturas teóricas como durante los períodos de 

prácticas, he ido adquiriendo conocimiento que debía ser reflejado en este trabajo final. Así, a 

la hora de confeccionar mi propuesta pude observar que en ocasiones es necesario, para que 

una intervención educativa tenga éxito, centrarse en aspectos más concretos sobre los que se 

pueda profundizar, y no intentar abarcar desde un primer momento un área demasiado amplia 

y compleja. Por ello, lo más lógico era llevar a cabo un plan que abordase uno de los cinco 

autores y no todos, teniendo además en cuenta que de esta forma podría poner en práctica el 

proyecto completo durante mi Prácticum 2, algo que no hubiese sido posible en el caso de haber 

tratado los cinco.  

Así, decidí que, ya que mi intención era trabajar de forma práctica con textos, lo mejor era 

escoger un poeta, puesto que sería la primera vez que estos alumnos estudiaban la literatura 

latina de esta forma y quizá un historiógrafo como Tito Livio o un autor como Cicerón podrían 

ser demasiado densos. Aunque Virgilio sería la opción más típica en este nivel, consideré que 

el alumnado suele conocer a este autor de antemano y hay más probabilidades de que lo 

hubiesen visto antes en alguna otra asignatura, por lo que escogí a Horacio. Esta elección no se 

debió a que su obra no sea también densa y compleja, sino a que probablemente sería más 

desconocida para los alumnos y la naturaleza de sus composiciones me permitía poder leer y 

trabajar en clase con el material original. 
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Adecuación al currículum 

Como ya se ha mencionado, durante este curso 2021/2022 el currículum aplicable a la 

asignatura de Latín II de 2º de Bachillerato es el establecido por el Decreto 86/2015, regido 

todavía por la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa 

(LOMCE). Por ello, a la hora de planificar la propuesta se tuvo en cuenta lo establecido en el 

Bloque 4 del currículum, es decir, el referido a la literatura latina, cuya configuración completa 

puede verse en el Anexo III. En este apartado se establecen una serie de objetivos, contenidos, 

criterios de evaluación, estándares de aprendizaje y competencias clave, a los que nos hemos 

atenido en la planificación de este proyecto.  

En cuanto a los objetivos establecidos por el Decreto, estos hacen referencia a los 

apartados d, g, h, i, n y p descritos en el texto legal. Estas letras inciden en la importancia de 

afianzar los hábitos de lectura, estudio y disciplina, en utilizar con solvencia y responsabilidad 

las tecnologías de la información y la comunicación y en conocer y valorar críticamente las 

realidades del mundo contemporáneo, sus antecedentes históricos y los principales factores de 

su evolución. También se declara que es su objetivo acceder a los conocimientos científicos y 

tecnológicos fundamentales y dominar las habilidades básicas propias de la modalidad elegida, 

desarrollar la sensibilidad artística y literaria, así como el criterio estético, como fuentes de 

formación y enriquecimiento cultural, y, por último, valorar, respetar y afianzar el patrimonio 

material e inmaterial de Galicia, y contribuir a su conservación y mejora en el contexto de un 

mundo globalizado.  

Asimismo, aunque los criterios de evaluación y los estándares de aprendizaje están 

pensados para el análisis del bloque como un conjunto, y no solo para la enseñanza de Horacio, 

la mayoría de los puntos pueden adaptarse a nuestra propuesta. Por ello, con nuestras 

actividades, basadas en el trabajo con textos, así como con otros materiales, se abordan 

especialmente los criterios B4.2, B4.3, B4.4 y B4.5. Esto es, contribuimos al conocimiento de 

los géneros literarios latinos, sus autores y sus obras más representativas (B4.2), así como de 

los hechos esenciales de la literatura latina como base literaria de la literatura y de la cultura 

europea occidental (B4.3), estableciendo además relaciones entre la literatura clásica y la 

posterior (B4.5). De la misma forma, se hacen análisis e interpretaciones de textos mediante 

lectura comprensiva que ayudan a situarlos en el tiempo y a distinguir género, época, 

características y estructura (B4.4).   
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En lo que se refiere a los estándares de aprendizaje, nos centraremos, como es natural, 

en aquellos referidos a los criterios que acabamos de mencionar. Por ello, buscamos que el 

alumnado sea capaz de describir las características esenciales de los géneros literarios latinos y 

pueda identificarlas en los textos (LA2B4.2), así como que sea capaz de nombrar autores 

representativos de la literatura latina, aunque en este caso nos centremos en Horacio, además 

de encuadrarlos en su contexto cultural y pueda citar y explicar sus obras más conocidas 

(LA2B4.3.2). Por otro lado, también es importante que el alumnado haga comentarios de los 

textos latinos, ya que vamos a trabajar esencialmente con ellos, y pueda explicar su estructura 

y características principales (LA2B4.4.1). Por último, será de gran importancia abordar las 

relaciones entre la literatura latina y el mundo actual, permitiendo que el alumnado analice el 

uso que se ha hecho en la actualidad de los textos latinos (LA2B4.5.1) y reconozca a través de 

motivos, temas o personajes la influencia de la tradición grecolatina en textos de autores 

contemporáneos (LA2B4.5.2). 

Con todo, cabe destacar que, a la hora de abordar la pervivencia de la literatura latina 

en el mundo actual, no solo nos centraremos en el aspecto literario contemporáneo, tal y como 

se establece en el currículum. Consideramos también importante que el alumnado sepa 

reconocer que la literatura latina ha traspasado sus propias fronteras y ha influido en otros 

ámbitos, como pueden ser el arte, la música o la cultura. En este aspecto se fundamentará 

también la actividad final de evaluación.  

Competencias clave 

De acuerdo con lo establecido en el Decreto 86/2015, las competencias clave son 

“capacidades para aplicar de manera integrada los contenidos propios de cada enseñanza y etapa 

educativa, a fin de lograr la realización adecuada de actividades y la resolución eficaz de 

problemas complejos” (p. 25440).  

Por ello, según lo determinado en el Decreto y en relación con la adecuación a los 

criterios de evaluación y estándares de aprendizaje que ya hemos visto, hemos establecido que 

esta propuesta contribuye a las siguientes competencias clave: 

- Comunicación lingüística: Para el correcto desarrollo de esta competencia es de 

gran importancia desarrollar la destreza de la lectura, pues es una de las vías más 

importantes de acceso al área lingüística. Por ello, la Orden ECD/65/2015 establece 
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que “donde manifiesta su importancia de forma más patente es en el desarrollo de 

las destrezas que conducen al conocimiento de los textos literarios, no solo en su 

consideración como canon artístico o en su valoración como parte del patrimonio 

cultural, sino sobre todo, y principalmente, como fuente de disfrute y aprendizaje a 

lo largo de la vida” (p. 6993). Es por esto por lo que nuestra propuesta contribuye a 

la adquisición de esta competencia, pues se fundamenta esencialmente en el trabajo 

con los textos literarios de una forma que se fomente el interés del alumnado.  

- Aprender a aprender: Se contribuye a la adquisición de esta competencia 

incidiendo en puntos clave, como es la motivación por aprender, generando 

curiosidad y dejando que el alumno sea el protagonista dentro del proceso de 

aprendizaje. Además, se ha intentado trabajar en la capacidad de reflexión del 

alumnado a través tanto de actividades cerradas como de respuesta abierta, que 

permitan que trabaje en la gestión y organización de su propio aprendizaje.  

- Competencias sociales y cívicas: Tal y como se establece en la Orden ya 

mencionada, para desarrollar adecuadamente las competencias sociales y cívicas es 

necesario “comprender y entender las experiencias colectivas y la organización y 

funcionamiento del pasado y presente de las sociedades” (p. 6999). Es por ello por 

lo que se ha conferido una gran importancia a la comparación de modelos y temas 

clásicos horacianos con la actualidad, de forma que el alumnado pueda aprender 

acerca del origen y evolución de nuestra cultura. 

- Conciencia y expresiones culturales: Esta competencia implica conocer, valorar y 

comprender “con espíritu crítico, con actitud abierta y respetuosa, las diferentes 

manifestaciones culturales y artísticas, utilizarlas como fuente de enriquecimiento y 

de disfrute personal” (p. 7001). Así, se ha fomentado la creación de actividades que 

permitan al alumnado forjar una conexión personal con los textos literarios 

originales, de forma que puedan incluso utilizarlos para elaborar sus propios 

materiales artísticos, tal y como se persigue en la actividad final.  

Objetivos propios 

Además de los objetivos establecidos por la legislación vigente, como es natural, esta 

propuesta debe contar con unas metas propias, a las que se adapten las actividades que 
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plantearemos. Por ello, los objetivos para esta propuesta de enseñanza del poeta Horacio son 

los siguientes: 

✓ Estudiar la poesía lírica de Horacio de forma práctica. 

✓ Conocer el contexto histórico en el que vive Horacio y cómo afecta a su 

producción literaria. 

✓ Manejar textos horacianos en traducción y realizar un análisis que permita 

comprender su contenido. 

✓ Ser capaces de responder a las preguntas de forma y contenido que se plantean 

para los textos seleccionados.  

✓ Aprender a distinguir la estructura de los textos elegidos. 

✓ Reconocer elementos diferenciadores entre la cultura clásica y la actual. 

✓ Identificar la influencia de motivos y temas clásicos tratados por Horacio en 

otros ámbitos posteriores en el tiempo, como el del arte o la música.  

✓ Reconocer la pervivencia de la literatura latina, así como de Horacio, en la 

sociedad contemporánea y en nuestra vida diaria. 

Metodología  

La metodología que rigió toda la planificación, como ya se ha mencionado, giró 

alrededor del trabajo práctico con textos. Así, se desarrollaron ocho actividades, de las cuales 

seis debían ser puestas en práctica en el aula de forma grupal y dos realizadas por parte del 

alumnado de forma autónoma. Estas actividades se recogían en un dossier que se entregó al 

alumnado antes de comenzar las sesiones y que se complementaba con una presentación de 

diapositivas en las que se proyectaron los textos, imágenes complementarias y otros recursos 

que veremos más adelante.  

Así, la intención era centrar el grueso de las sesiones en la parte práctica, haciendo que 

las explicaciones teóricas se sirviesen de lo que extraíamos de las actividades y permitiendo 

que antes de exponer los contenidos teóricos el alumnado pudiese obtener sus propias ideas y 

conclusiones sobre los pasajes. De las ocho actividades propuestas, seis se basaban 
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fundamentalmente en el análisis de pasajes horacianos. El trabajo con los textos no es, desde 

luego, una metodología nueva, ni pretendemos hacerla pasar por tal, pero gracias a lo que hemos 

visto en el apartado teórico, podemos afirmar que en cierta medida sí es reaccionaria respecto 

a lo que habitualmente se suele hacer. En el caso del grupo con el que trabajamos esta norma 

se cumplía, pues los demás temas de literatura latina consistieron esencialmente en clases 

magistrales, o expositivas, en las que no existía apenas el trabajo práctico.  

Además del trabajo con los propios textos horacianos, la propuesta integraba otro tipo 

de actividades complementarias. Estas sirvieron, de nuevo, para romper con lo que estaban 

habituados los alumnos. En primer lugar, se recurrió al trabajo con prensa en el aula con la 

intención de ofrecer al alumnado un texto que, aunque hablase de la poesía lírica de Horacio, 

no les resultase tan ajeno o lejano en el tiempo como pueden ser los textos originales. Desde el 

principio se buscaba establecer una conexión entre el alumno y la literatura latina, buscar un 

elemento que pudiese llamarles la atención y mejorar así su disposición respecto al tema que 

íbamos a tratar. Así, tal y como lo expresan Lomas García y Vera Hidalgo (2006): “es necesario 

favorecer una lectura crítica de unas formas y de unos contenidos trasmitidos con la finalidad 

de contarnos las cosas con el celofán seductor y espe(cta)cular de las imágenes y con el 

argumento de la objetividad informativa” (párr. 2). 

En segundo lugar, se trabajó con el arte, aunque más concretamente, con la interrelación 

entre los textos y la pintura. Sobre este tipo de metodología ya se habló a la hora de abordar la 

situación de la literatura latina en el Bachillerato (Estrategias de enseñanza de las lenguas y 

cultura clásicas, p. 23), pues Cano Alonso y Martínez Gázquez (1995) planteaban un 

acercamiento didáctico entre la literatura y el arte. Así, en esta ocasión planteamos un 

acercamiento entre un tópico horaciano y una obra pictórica.  

Por otro lado, la ludificación tuvo también un papel significativo dentro de esta 

propuesta, pues fue una de las metodologías elegidas para la fase de evaluación del alumnado. 

Esta técnica, de acuerdo con Gaitán (2013), consigue mejores resultados de aprendizaje en 

ámbitos como la absorción de conocimientos o la mejora de habilidades (párr. 1). De acuerdo 

con su clasificación de las diferentes técnicas mecánicas que pueden utilizarse en la 

ludificación, nuestra propuesta se corresponde con la técnica de escalado de niveles, mediante 

la que el alumnado debe ir superando cada uno de ellos para llegar al siguiente. 
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Finalmente se recurrió también a la escritura creativa como una forma de permitir que 

el alumnado sea el que construya y consolide su propio conocimiento, dejando que pueda 

establecer sus propias conexiones con la literatura. Tal y como lo describe Piñán Suárez (2002), 

los ejercicios de escritura creativa tienen como objetivo “despertar en nuestros alumnos y en 

nuestras alumnas el gusto por la escritura, por la invención, por el trabajo literario, por la 

fabulación; en definitiva, por la literatura” (La dinámica del texto. Dos propuestas de escritura, 

párr. 1). Por ello, consideramos oportuno plantear la realización de una actividad final en la que 

los alumnos pudiesen poner en práctica esta metodología. Con todo, como es natural, no 

pudimos desarrollar un taller de escritura creativa como tal, pues la puesta en práctica de esta 

propuesta estaba condicionada por factores como el tiempo del que los alumnos dispondrían 

para realizar la actividad, la inminente finalización del curso o el número de sesiones con el que 

contábamos.  

Actividades propuestas 

Como ya se ha mencionado, las actividades propuestas para la enseñanza de la poesía 

de Horacio se recogieron en un dossier, que se entregó al alumnado y que puede verse en el 

Anexo V de este documento.  

Lo primero que se llevó a cabo, con todo, no fue una actividad como tal, sino que el 

paso previo al comienzo del tema fue la elaboración de un cuestionario que evaluase el 

conocimiento que los alumnos tenían sobre el autor. Las respuestas a dicho cuestionario se han 

transcrito en el Anexo IV. De acuerdo con sus respuestas, tres de los cinco alumnos de este 

grupo dicen conocer previamente quién es Horacio. Con todo, ninguno es capaz de mencionar 

ninguna de sus obras, a la hora de hablar de los temas que trata únicamente pueden hacer 

suposiciones y, cuando se les pide que ofrezcan una opinión sobre él dicen no poder hacerlo 

con la información que tienen.  

Ahora sí, la primera actividad del dossier del alumnado consistía en la lectura de una 

columna escrita por Manuel Vilas en abril de 2020 sobre la relación entre la filosofía horaciana 

y la pandemia de COVID-19. Esta actividad tiene dos finalidades básicas. Por un lado, como 

ya dejábamos entrever antes, pretendíamos introducir el tema de una forma que el alumnado no 

se esperase, alejándonos de las introducciones tradicionales de este tipo de autores, que suelen 

ser un resumen teórico sobre sus datos biográficos. Por otro lado, se pidió que cada alumno 
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leyese en alto uno de los párrafos del texto, de modo que se pudiese hacer una evaluación inicial 

de cuál era el nivel que tenían de comprensión lectora.  

Una vez realizada la lectura se plantearon cinco cuestiones en torno al texto del artículo. 

Estas preguntas buscaron comprobar que el alumnado era capaz de extraer información crucial 

del texto, como en qué época vivió Horacio, qué escribía y en torno a qué temáticas o qué es el 

carpe diem. También se pidió que se hiciese una reflexión que integrase más el conjunto del 

texto, preguntando si según lo que habían leído consideraban que Horacio ha tenido importancia 

en la historia de la literatura. Una vez se completó el debate sí se ampliaron los datos biográficos 

del autor, utilizando además textos extraídos de su propia obra (Sátiras y Epístolas) para 

explicarlos y se presentaron nominalmente sus obras. Cabe destacar que la elección de presentar 

la vida de Horacio a través de sus obras no fue arbitraria, sino que se hizo con la intención de 

que, aunque la propuesta debía centrarse en los contenidos que los alumnos más necesitarían, 

pudiésemos dejar lugar para tratar textos del mayor número de obras y naturaleza posibles.  

Las siguientes dos actividades podemos agruparlas en un mismo bloque. Las actividades 

2 y 3 estaban centradas en el trabajo con los Epodos I y IV respectivamente. Se buscó que los 

textos pudiesen resultar atractivos para el alumnado, a la vez que cumpliesen los requisitos 

didácticos que nos habíamos marcado y que pudiesen resultarles de provecho para las pruebas 

a las que tenían que enfrentarse. Para trabajar con ellos se planificó presentar el texto a los 

alumnos, que debían leer en alto y sobre los que se hacían explicaciones de términos, lugares o 

cuestiones complejas. Además, en la presentación de diapositivas que se preparó (Anexo VI) 

se utilizaron también materiales de apoyo como imágenes o mapas que simplificasen las 

explicaciones. Las preguntas que se hicieron sobre estos textos se diseñaron para profundizar 

en el contenido del texto, tales como: ¿a quién está dirigida la composición? ¿cómo crees que 

es la relación entre Horacio y el destinatario? o ¿cuáles crees que son los sentimientos de 

Horacio hacia esta persona? También se insistió en la temática principal de los pasajes, así 

como en su estructura.  

Una vez analizados los pasajes propuestos de los Epodos, se hizo una recapitulación de 

las conclusiones a las que se había llegado gracias a los ejercicios y se ampliaron las cuestiones 

técnicas referentes a esta obra.  

La actividad número 4 se planificó con la intención de comprobar si el alumnado era 

capaz de realizar de forma autónoma lo que se había hecho en grupo con los textos anteriores, 
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así como cuál era realmente el grado de asimilación de esta metodología por cada uno de ellos, 

algo que es más difícil de medir cuando las cuestiones se resuelven en grupo. Por ello, se pedía 

que en sus casas leyesen el Epodo II, el conocido por establecer el tópico del beatus ille, y 

contestasen a una serie de cuestiones, como: ¿qué representa el tópico del beatus ille? ¿según 

Horacio es más feliz el campesino o el solado? ¿tiene la naturaleza un papel importante en 

esta composición? o ¿cuáles dice Horacio que son los placeres del campo y en qué párrafo 

crees que se representa mejor? A pesar de que las preguntas eran sencillas, se preparó también 

una breve introducción que contextualizase el texto que iban a leer, ya que su extensión y 

algunos de los términos mencionados podían resultarles complejos.  

Las actividades 5, 6 y 7 (correspondientes a las Odas I, 11; II, 10 y II, 4) se realizaron 

de nuevo de forma conjunta en el aula. Las cuestiones que se les plantearon al alumnado fueron 

similares a las que ya hemos mencionado, pero en la actividad 6 se introdujo un ejercicio 

diferenciador: la comparación entre la Oda II, 10 de Horacio, que consolida el tópico del aurea 

mediocritas, y el cuadro de Juan de Valdés titulado Finis Gloriae Mundi. Así, el alumnado 

realizó un análisis artístico del cuadro dirigido a aquellos contenidos que podían 

interrelacionarse con la teoría literaria que habíamos visto anteriormente. 

De la misma manera que con los Epodos, una vez se realizaron todas las actividades se 

profundizó en las cuestiones teóricas relacionadas con las Odas. Tras las actividades centrales 

de la propuesta se pasó a los ejercicios finales de evaluación. La primera de las actividades que 

se planificó y la que más peso tuvo, que realmente fue la última en llevarse a cabo, consistió en 

un ejercicio de escritura libre y creativa en el que debían poder relacionar la obra de Horacio 

con algún elemento del mundo contemporáneo. Para hacerlo, podían utilizar cualquiera de los 

tópicos o textos que habíamos visto, así como cualquier ejemplo de manifestación artística 

actual (un cuadro, una canción, un libro, etc.). Esta actividad se planteó de esta forma porque 

parte de nuestros objetivos estaban centrados en que el alumnado comprendiese la pervivencia 

de la figura de Horacio en el mundo moderno estableciendo conexiones entre sus vivencias 

personales y los contenidos que habían aprendido.  

Con todo, se quiso comprobar si el alumnado había realmente asimilado los contenidos 

teóricos expuestos. Por ello, se diseñó un Quiz (Anexo IX) a modo de juego en el aula que los 

alumnos debían resolver en grupo y que me permitiría comprobar si habían interiorizado los 

datos que habíamos explicado. Así, una vez realizada esta prueba, se les explicó cómo debían 

realizar la actividad final, el plazo que tenían para completarla, se les recordó que debían 
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responder al cuestionario anónimo sobre la docencia que habían recibido y, con ello, se dio por 

terminada la propuesta.  

Materiales y recursos didácticos 

Para la puesta en práctica de nuestra propuesta de enseñanza fueron necesarios diversos 

recursos y materiales, entre los que están: 

- Dossier: El material indispensable con el que el alumnado trabajó fue el dossier, 

que se le entregó al inicio de la propuesta en formato impreso de forma que todos 

pudiesen seguir los textos y actividades a lo largo de las sesiones.  

- PowerPoint: Las explicaciones y materiales complementarios se organizaron en 

base a una presentación de diapositivas que pudiese servir para el alumnado 

como soporte visual y guía en la que focalizarse. Esta presentación fue también 

entregada a los alumnos para que pudieran disponer de ella cuando lo 

necesitaran. 

- Imágenes: La presentación antes mencionada incluyó imágenes que sirvieron 

como material visual complementario para el alumnado, de forma que se 

completasen los contenidos teóricos a través de ellas. Todas las imágenes 

utilizadas fueron extraídas de repositorios online y pueden verse en las 

diapositivas incluidas en los anexos.  

- Mapas: Como ya se ha mencionado, se utilizaron mapas para acompañar a las 

explicaciones. Estos mapas se presentaron en imágenes obtenidas de repositorios 

web, así como de herramientas como Google Maps o Street View. 

- Quiz: Para la creación del cuestionario final de evaluación se recurrió a la 

herramienta Genially, una plataforma de creación de contenido visual e 

interactivo que permite elaborar materiales educativos propios a través de 

diferentes métodos. En nuestro caso, elegimos el formato lúdico que ofrece su 

herramienta de creación de juegos didácticos.  
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Secuenciación 

La propuesta que hemos anteriormente descrito se diseñó para aproximadamente cuatro 

sesiones. Con todo, su duración depende realmente del grado de profundidad de las respuestas 

de los alumnos. Esto es, dependiendo de cuánto se explayen en sus reflexiones y el tipo de 

debates que se generen, las sesiones podrían tener una duración mayor o menor.  

Nuestra distribución inicial, que puede verse en el Anexo VII, hace una planificación en 

la que se le da más importancia a las actividades con textos en el aula. Además, se recogen las 

actividades que el alumnado debe realizar por su cuenta. Con todo, cabe destacar que cuando 

se llevó a la práctica, en este caso las actividades pudieron completarse en tres sesiones. Esto 

se debió a las indicaciones y necesidades del centro, pues, aunque inicialmente se me reservaron 

cuatro sesiones, antes de iniciar el tema se me indicó que era posible que los alumnos 

necesitasen la última clase para acudir a una charla de gran importancia para ellos y quizá no 

pudiese darla.  

Además, el hecho de que en la primera clase el alumnado parecía todavía estar un poco 

tímido y reticente a la participación al no conocer exactamente qué era lo que debían esperar de 

las actividades hizo que los contenidos fuesen algo más rápidos de lo que se había previsto, por 

lo que esto permitió que se redujesen un poco las sesiones. Cabe también destacar, respecto a 

la distribución de las actividades, que, aunque se pidió que el alumnado realizase la actividad 

del beatus ille de forma autónoma, al comprobarse que no lo habían hecho se utilizaron unos 

minutos de una de las sesiones para responder a las cuestiones que se planteaban sobre este 

texto. Como decíamos, cada grupo marca en gran medida los tiempos que se van a cumplir, por 

lo que, si volviésemos a probarla en un centro diferente, los resultados variarían. El esquema 

de secuenciación de actividades real puede verse en el Anexo VIII.  

Evaluación 

Finalmente, respecto a la evaluación del alumnado dentro de nuestra propuesta, se ha 

planteado que la calificación total de este conjunto de contenidos debería responder a la suma 

de los resultados de cuatro aspectos diferentes: la participación, la elaboración autónoma de la 

tarea del beatus ille, la resolución en grupo del Quiz y la elaboración la actividad final sobre la 

pervivencia de Horacio en el mundo contemporáneo.  
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Así, se plantea que el porcentaje de relevancia de cada elemento debería ser el siguiente: 

Participación Beatus ille Quiz Actividad final 

20% 30% 10% 40% 

Como bien se observa, la actividad final es la que más peso numérico tiene, por ser la 

que más tiempo de elaboración y reflexión necesita. Le sigue la tarea que hemos denominado 

como Beatus ille, pues, aunque también requiere tiempo de trabajo autónomo por parte del 

alumnado, su sencillez es mayor y requiere menos reflexión al semejarse además a las tareas ya 

planteadas en el aula.  

Lo siguiente que se ha de evaluar es el grado de participación de los alumnos en las 

tareas grupales que se llevan a cabo en el aula. La mayoría de las actividades tienen como base 

el trabajo y reflexión conjunta entre los alumnos, por lo que es de gran importancia que todos 

ellos intervengan y expongan sus opiniones. Aunque en ocasiones este es un aspecto difícil de 

medir, cabe decir que en este tipo de grupos, en los que se cuenta con muy poco alumnado 

(recordemos que el grupo con el que se puso en práctica esta propuesta tenía cinco alumnos), 

hacen muy sencillo el permitir que todos puedan participar a lo largo de las sesiones y obtener 

la puntuación correspondiente a este apartado. Finalmente, se ha otorgado un pequeño 

porcentaje a la resolución del Quiz de modo que su correcta conclusión y la demostración de 

que se han asimilado detalles teóricos no sea el elemento de evaluación predominante, como 

suele ocurrir, sino que sirva como incentivo para el alumnado a continuar trabajando en la 

comprensión de estos contenidos.  

RESULTADOS DE LA PROPUESTA DE ENSEÑANZA 

Evaluación del alumnado 

La puesta en práctica de esta propuesta de enseñanza dio lugar a la evaluación de los 

cinco alumnos con los que trabajamos. Cabe mencionar que aunque como acabamos de ver la 

evaluación resulta de la suma de cuatro elementos, debido a las características y necesidades 

del grupo con el que trabajamos, además del tiempo del que disponíamos, solo se pudo utilizar 

como método de evaluación el ejercicio final de escritura libre. Esto es, aunque se prestó 

atención al nivel de participación del alumnado y puso en práctica tanto la actividad del beatus 



 

37 

 

ille, como el Quiz y la actividad final, solo esta última repercutió en su evaluación. Esto se debe 

también a que en un principio el profesor del grupo planificó para ellos la realización de un 

examen de contenidos teóricos, que me permitió cambiar por esta actividad.  

Así, una vez completadas las sesiones y actividades propuestas, antes de Semana Santa 

se les pidió a los alumnos que tras la vuelta de vacaciones entregasen sus redacciones, lo que 

hicieron sin demora o mayores problemas. Una vez realizadas todas las entregas, se utilizaron 

herramientas digitales de corrección para evaluarlas. Los resultados de esta actividad fueron 

muy buenos. Todos los alumnos cumplieron con el objetivo de la propuesta: establecer una 

conexión personal entre los contenidos que se les había presentado y algún elemento del mundo 

contemporáneo. Aunque las composiciones de los alumnos pueden verse en el Anexo X, cabe 

destacar algunas de sus características. En primer lugar, destaca que algunos de los alumnos 

tienen un nivel bastante elevado de redacción, son capaces de elaborar textos complejos, muy 

bien estructurados y que denotan un trabajo de reflexión previo muy bueno. 

Por otro lado, los elementos horacianos elegidos como base para sus composiciones son 

el carpe diem (utilizado por tres alumnos), el aurea mediocritas (utilizado por una persona) y 

el beatus ille (utilizado por una persona). Todos realizan comparaciones que trasladan la 

literatura horaciana a su vida personal, por lo que el objetivo fundamental de la actividad está, 

desde luego, cumplido.  

Aunque el contenido de sus propuestas es bueno, es cierto que sus redacciones pierden 

algo de calidad en lo que se refiere a la forma. Esto se debe a que, además de la aparición de 

ocasionales errores gramaticales y ortográficos, algo que es comprensible, la mayoría no 

cumplía con convenciones formales propias de un trabajo académico. Esto es, se encontraron 

problemas con el tipo de letra que utilizaban, el tamaño, el color, la aparición de dobles 

espacios, tamaños de márgenes incorrectos, y otras particularidades. Por ello, una vez los 

trabajos estuvieron corregidos se aprovechó parte de una sesión para preguntarles si sabían qué 

convenciones tenía que seguir un trabajo, a lo que solo una persona respondió que tenía algunos 

conocimientos básicos. Ante su respuesta, se les explicó una serie de nociones básicas que les 

sirviesen para sus futuros trabajos académicos.  

Con todo, se debe tener en cuenta que a la hora de calificar sus entregas no se tuvieron 

en cuenta este tipo de condicionantes, sino que se evaluó únicamente el contenido de su 

propuesta. Esto es así porque se consideró que lo importante en este caso no era el formato y 
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corrección del trabajo, sino el hecho de que fueran capaces elaborar su composición y que lo 

hicieran de forma libre y creativa. Sobre esta cuestión hay autores que también coindicen, como 

es el caso de Alonso (2017) que señala que en los ejercicios de escritura creativa, aunque pueden 

darse consejos sobre cuestiones gramaticales para mejorar los textos del alumnado, se debe 

evitar centrarse en la enseñanza de cuestiones de lengua (p. 59).  

Siendo esto así, las calificaciones que los alumnos obtuvieron fueron muy altas, 

respondiendo así tanto a la calidad de su trabajo como a la buena disposición que habían tenido 

durante las sesiones y la necesidad en este curso de obtener resultados excelentes para poder 

acceder a algunos estudios superiores.  

Evaluación de la propuesta 

Una vez terminadas las sesiones se entregó al alumnado un cuestionario anónimo de 

evaluación en el que se les preguntaba por su satisfacción con la propuesta que se había 

desarrollado. Las transcripciones de sus respuestas, como se ha hecho en las demás ocasiones, 

pueden verse en el Anexo XI.  

En él, en primer lugar, los alumnos expresaron que las actividades realizadas les habían 

ayudado a comprender mejor a Horacio. Entre las razones, todos señalaron que las actividades 

prácticas y el trabajo con textos habían contribuido a entender mejor la literatura de Horacio. 

Además, hicieron notar que la propuesta había sido original y creativa, además de resultar más 

dinámica que lo que hacían normalmente. Así, en una escala del 1 (muy aburridas) al 5 (muy 

entretenidas), todos coincidieron en valorar las actividades con un 4. Esta es una valoración 

bastante acertada, pues refleja que efectivamente existió interés a la vez que algo de cansancio 

en algunos puntos. Si todo el alumnado hubiese valorado la propuesta con un 5, el resultado no 

hubiese sido, probablemente, realista.  

Además, se pidió que valorasen qué actividades les habían gustado más y menos, y por 

qué. Respecto a sus actividades favoritas, el alumno 1 indicó que le había gustado mucho poder 

trabajar con textos en clase, mientras que los alumnos 2 y 4 añadieron que les había gustado la 

actividad final por la libertad que se les dio y la oportunidad de ofrecer su propia opinión. Por 

otro lado, el alumno 3 indicó que le había gustado la actividad que relacionaba la composición 

del aurea mediocritas con un cuadro porque era una forma muy visual y original de explicar el 
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tópico. Finalmente, el alumno 5 dijo haber disfrutado el Quiz final, que hubiese preferido que 

fuese incluso más largo ya que le gustaba aprender de una forma interactiva.  

En cuanto a las actividades que menos les gustaron, el alumno 2 no respondió a la 

cuestión. Los alumnos 3 y 4 indicaron que la actividad del beatus ille no les había gustado y el 

alumno 5 dijo no haberle gustado tanto el texto satírico de los Epodos porque le hubiese gustado 

leer más sátiras. Finalmente, el alumno 1 reveló que la actividad final le había costado por no 

saber cómo dirigir exactamente el trabajo al estar acostumbrados a hacer actividades mucho 

más concretas.  

Como vemos, existió mucha variedad de opiniones, que también se trasladaron a la 

cuestión número 5, en la que se les preguntó si cambiarían alguna de las actividades y por cuál. 

De nuevo, el alumno 2 no respondió, mientras que el 4 dijo simplemente que no y el alumno 5 

indicó que, aunque no cambiaría ninguna, preferiría que se incluyesen más contenidos teóricos 

para conocer más cada aspecto de la obra del autor. El alumno 1, como continuación a su 

respuesta anterior dijo que cambiaría la actividad final por algo más concreto, o quizá por 

alguna en la que se pudiese utilizar el formato de audio o video. En la misma línea, el alumno 

3 sugirió introducir más actividades visuales del estilo de la comparación entre el tópico y el 

cuadro. 

Finalmente, se les pidió que ofreciesen una breve valoración general de las actividades. 

Todos los alumnos hicieron una valoración positiva, y aunque cada uno se centró en un aspecto 

diferente, todos coincidieron en que esta propuesta destacaba por involucrar al alumno con 

actividades prácticas, entretenidas, motivadoras y dinámicas.  

Evaluación de la experiencia de docencia 

Cabe también mencionar, brevemente, las conclusiones que se han podido extraer 

respecto a mi ejecución de la propuesta y a sus aportaciones a mi formación como docente. 

Considero que esta experiencia ha sido un éxito, no porque la propuesta sea perfecta, sino 

porque ha resultado ser un proyecto bien diseñado que se ha ajustado a las realidades de un aula 

de secundaria.  

La planificación de este conjunto de sesiones me permitió familiarizarme con algunas 

de las tareas que los docentes deben llevar a cabo antes de presentar un tema a sus alumnos. 

Además, las clases generaron situaciones en las que se me puso a prueba, como son aquellas 
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ocasiones en las que el alumnado no parece motivado para participar, en las que los alumnos 

no son capaces de encontrar la respuesta correcta y necesitan ser guiados o en las que una 

situación inesperada, como es el encontrarse con que el conjunto del grupo no ha realizado sus 

tareas y se debe reorganizar la sesión de improvisto. Así, se pudo hacer también un análisis de 

mis fortalezas y debilidades como docente que no podrían medirse en otro contexto que el del 

aula.  

Finalmente, cabe destacar que gracias a esta propuesta de enseñanza fui partícipe de la 

realidad educativa y pude comprobar cómo mis objetivos iniciales se cumplieron. Así, se dio 

lugar a un proceso de enseñanza-aprendizaje íntegramente bidireccional, del que tanto el 

alumnado como yo nos nutrimos, ellos a través de los contenidos impartidos y yo teniendo la 

oportunidad de completar mi formación como futura docente.  

PROPUESTA DE MEJORA 

Cualquier propuesta educativa debe contemplar la posibilidad de que pueda ser 

mejorada en el futuro. Por ello, este proyecto podría optimizarse de diversas formas. 

Principalmente, para su mejora sería necesario contar con más tiempo. Aumentar el número de 

sesiones dedicadas a esta propuesta de enseñanza permitiría poder profundizar en el trabajo con 

los textos, eligiendo también otro tipo de pasajes que puedan resultarles también atractivos, 

aunque no sean tan centrales dentro de la obra de Horacio. Tal y como mencionaba una persona 

en el cuestionario final, un ejemplo sería introducir más pasajes de las Sátiras, o de las 

Epístolas, que les aporten un conocimiento mucho más completo sobre la obra del autor.  

Por otro lado, si tuviésemos más tiempo se podrían proponer actividades más variadas, 

o ampliar las ya existentes, de modo que se ofreciese un panorama mucho más completo. En 

este sentido, son de gran ayuda las sugerencias que el alumnado nos hizo, entre las que 

mencionaron que les gustaría que se incluyesen más actividades visuales como la de la 

comparación entre el tópico del aurea mediocritas y el cuadro de Juan de Valdés, o bien que se 

les permitiese realizar la actividad en formato de video o audio. Aunque en este caso, de nuevo 

por una cuestión de tiempo, hubiese sido complicado poder hacer esto, lo cierto es que si 

tenemos en cuenta que lo que se le está pidiendo al alumnado es que conecte la literatura 

horaciana con el mundo moderno, sí sería apropiado permitirles que utilizasen soportes más 

actuales para realizar sus propuestas. Así, se podría dar la opción de que eligiesen si elaborar 
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su trabajo como una redacción, como un vídeo, o incluso como material sonoro (una canción, 

un pequeño pódcast, etc.). 

Además, cabe destacar que otra forma de mejorar esta propuesta sería transformarla en 

un proyecto más interdisciplinar, en el que diferentes materias del centro pudiesen colaborar, 

no para mejorar concretamente la enseñanza de Horacio, sino para permitir que cada una de 

ellas le aporte al alumno unos contenidos interrelacionados que le ayuden a adquirir una 

formación más integrada. Esto es, en el caso de las actividades interartísticas, como es el caso 

del trabajo con el cuadro de Juan de Valdés, podría trabajarse con la asignatura de Historia del 

Arte y ofrecer así un análisis más técnico sobre la obra, enseñándole al alumnado las 

características propias del movimiento al que pertenece al mismo tiempo que completa su 

formación sobre los tópicos horacianos. Otro ejemplo, relacionado con la idea de admitir otros 

soportes en la actividad final, sería incluir en el proyecto las asignaturas como Tecnología o 

Música, en las que se pueda trabajar con el vídeo o el audio y realizar propuestas más 

perfeccionadas a la vez que se trabajan las competencias y destrezas digitales.  

Con todo, queremos destacar también que, aunque necesitaría una gran planificación y 

por motivos logísticos podría ser complicado, un proyecto de estas características podría 

expandirse más allá del aula, fomentando que no solo el alumnado de humanidades disfrutase 

de él, sino también alumnado de otras especialidades o cursos. En el centro en el que se puso 

en práctica esta propuesta cada año se lleva a cabo la Semana Cultural, que en cada edición 

tiene un tema diferente. Así, podría plantearse un proyecto en el que todo el centro llevase a 

cabo una semana cultural dedicada no necesariamente a Horacio, pero sí a algún autor o aspecto 

de la literatura latina. Como ya se ha hecho ver, las actividades planteadas pueden ampliarse y 

trasladarse a otro tipo de disciplinas. Además, y finalmente, se debe recordar que el trabajo con 

textos literarios es necesario para la adquisición de la destreza de lectura y de la competencia 

lingüística, que no solo son importantes para el alumnado de humanidades, sino para cualquiera. 

CONCLUSIONES 

La didáctica de las enseñanzas clásicas es un ámbito de investigación muy amplio y 

variado. Con todo, debe hacer frente a problemáticas que dificultan su desarrollo y a las que, 

en ocasiones, debe responder. Entre ellas se encuentra la cuestión legislativa, que, aunque no 

depende de los docentes e investigadores de este ámbito, se ven afectados por ella al ser 

recortadas sus posibilidades de ofrecer este tipo de enseñanzas al alumnado de secundaria.  
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En relación con esto, la situación de las materias de clásicas en la educación secundaria 

se ha visto, y se verá, progresivamente deteriorada. Esto se debe a una reducción paulatina del 

número de alumnos que cursan estas enseñanzas y, más concretamente, a las causas de esta 

disminución. En los últimos tiempos se ha puesto de relieve en los medios que en nuestro país 

existen alumnos que no tienen la oportunidad de cursar enseñanzas de humanidades en el 

bachillerato debido al mínimo de alumnos indicado para poder cursarlo o a otras 

consideraciones similares de la administración. 

Además, las enseñanzas clásicas han sufrido un proceso de depreciación social 

motivado por la necesidad de entender que los jóvenes necesitan unos estudios absolutamente 

científicos y enfocados en las enseñanzas tecnológicas. Así se ha influenciado al alumnado de 

secundaria, que cada vez presenta más discursos negativos y llenos de prejuicios contra las 

enseñanzas clásicas, contribuyendo de esta forma a la reducción del número de alumnos que 

escogen una formación de “letras”. 

Aunque estas particularidades son de difícil solución por parte de aquellos que se 

dedican a la enseñanza de las lenguas y cultura clásicas, sí que existe un aspecto en el que ellos 

pueden contribuir: la forma en la que imparten sus materias. Como ya se puso de relieve, hace 

mucho que los especialistas de este ámbito reconocen que es necesario realizar cambios en la 

forma en la que el mundo clásico se presenta a los alumnos. Esto se extiende también a la 

enseñanza de la literatura latina, que, en muchas ocasiones, influenciada por el curso en el que 

se imparte y sus particularidades, se ha entendido como una mera exposición de contenidos 

teóricos que el alumnado debe memorizar.  

Esto causa que el alumnado no adquiera correctamente los contenidos que se le han 

presentado, además de provocar una reacción negativa frente a esta literatura al considerar que 

se trata únicamente de datos ajenos a ellos que poca relación pueden tener con su vida y con el 

mundo actual. Es por ello por lo que algunos autores han planteado un cambio en los métodos 

de enseñanza de la literatura latina, que, aunque no parece haberse todavía consolidado sí genera 

acuerdo entre muchos investigadores. 

Así, esta propuesta ha tenido como objetivo contribuir en la medida de lo posible a la 

reforma de esta enseñanza. Centradas en el poeta romano Horacio, se han planteado una serie 

de actividades de carácter variado que incluyesen metodologías poco utilizadas hasta ahora por 

los alumnos con los que se iba a trabajar. El primer paso fue comprobar qué opinaba el grupo 
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sobre la literatura latina, algo que también se hizo en 3º de la ESO como método de 

comparación, y qué conocimientos tenía sobre el poeta, que se reducían a conocer su nombre, 

pero nada más respecto a su obra. Una vez hecho esto se llevaron a cabo las actividades 

planteadas. Los resultados de esta propuesta fueron muy buenos en lo que se refiere a la mejora 

de la motivación y atención por parte de los alumnos.  

Por otro lado, aunque no se llevó a cabo la evaluación tal y como se había planteado, 

los alumnos elaboraron una serie de composiciones en las que comparaban la poesía lírica 

horaciana con el mundo contemporáneo. Estas redacciones revelaron el alto grado de 

adquisición de los contenidos que se habían impartido, despertando además el espíritu crítico y 

el interés del alumnado en esta disciplina. Por otro lado, la realización de un Quiz puso de 

manifiesto que además de interés, el alumnado había adquirido contenidos teóricos. 

Finalmente, el análisis de un cuestionario final de opinión sobre la propuesta que se les 

había planteado manifestó que el alumnado había disfrutado las actividades que había hecho y 

prefería este tipo de metodología (llevadera, apetecible y motivadora, según sus propias 

palabras) frente a la tradicional exposición de contenidos teóricos por parte del profesor. De la 

misma forma, hicieron notar que estas actividades les habían permitido conocer mejor la 

producción literaria horaciana y sus características.  

Por todo ello, el diseño y puesta en práctica de esta propuesta ha sido un éxito en cuanto 

que hemos cumplido con los objetivos que se plantearon en un principio. Se ha concebido un 

proyecto realista y honesto que ha contribuido tanto a la adquisición de contenidos por parte 

del alumnado, como a nuestra formación como docentes y, en última instancia, a la mejora, en 

la medida de lo posible, del problema de las metodologías empleadas en la enseñanza de la 

literatura latina que se planteó en nuestras consideraciones teóricas iniciales. No se puede 

considerar que esta propuesta sirva como panacea en la enseñanza de la literatura, pero como 

ya se ha planteado en otras ocasiones, cada grupo de alumnos pueden responder de forma 

diferente a ciertas metodologías, por lo que lo que sí podemos afirmar es que en este caso el 

resultado ha sido exitoso y las conclusiones extraídas aquí podrían ser puestos en práctica en 

otros contextos y servir como base para nuevos planteamientos.  
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ANEXOS 

I: CUESTIONARIO INICIAL. 2º DE BACHILLERATO3 

CUESTIONARIO INICIAL: 2º BACHILLERATO 

Pregunta 1: ¿Conoces algún autor, obra o tema de la literatura latina? 

A1: Sí, a Virgilio o Plauto 

A2: Sí, la comedia de Plauto, la oratoria y retórica de Cicerón, la historiografía de Tito Livio, la épica de Virgilio. 

A3: Sí, conocía a Plauto y a Virgilio antes de estudiarlos en segundo de bachillerato. 

A4: Sí. 

A5: Sí. 

 

3 Las respuestas del alumnado se han transcrito tal y como ellos mismos las escribieron. No se han realizado correcciones al texto para mantener el mayor grado de concordancia 

posible con lo que el alumnado escribió, por lo que pueden encontrarse faltas de ortografía, erratas y otros errores. Los cuestionarios aquí transcritos se realizaron de forma 

anónima. A la hora de transcribir las respuestas del alumnado se ha catalogado aleatoriamente cada uno de los folios recogidos con el código “A1, A2, A3…” como 

abreviatura de “Alumno 1, alumno 2, alumno 3…”. Estas normas se aplican a todo el contenido creado por el alumnado y recogido en este anexo. 
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Pregunta 2: Si has respondido sí en la pregunta anterior, ¿dónde conociste al autor, obra o tema? ¿Crees que puede ser interesante para ti al 

margen de la asignatura de Latín? 

A1: La mayoría de los que conozco los conocí por Literatura Universal, el año pasado y creo que son autores que pueden ofrecer información 

sobre la cultura y costumbres romanas así como ayuda de enriquecimiento léxico. 

A2: Tengo el conocimiento gracias a materias del instituto (literatura universal, latín). Personalmente considero interesante el propósito de 

las obras en relación a su contexto (la importancia de la Eneida, por ejemplo, tanto en la literatura como en su función más ideológica). 

A3: Los conocí a ambos en anteriores cursos, bien por darlos expresamente (literatura universal) o por ser nombras por profesores para 

hacer referencia a otros temas literarios anteriores (Grecia) o posteriores.  

A4: En literatura universal el año pasado y este año en látin. No creo que lea alguna de estos autores en un futuro pero, casi todo se basa en 

Grecia y Roma asi que, cultura general. 

A5: Estudié algunos autores y obras latinas el curso pasado en la asignatura de literatura universal y considero algunas otras de cultura 

general. Me gusta la literatura y leer así que por supuesto puede ser interesante más allá de la asignatura.  

Pregunta 3: ¿Crees que la literatura latina puede tratar temas actuales? ¿Por qué? 

A1: Creo que sí pues numerosos problemas contemporáneos a la época romana tienen continuidad ahora en día. 

A2: Algunos géneros pueden estar en cierta sintonía con la actualidad. La comedia, por ejemplo, sigue teniendo como propósito procurar la 

risa. Pero en lo que respecta al contendido, puede alejarse bastante (aquello que les causaba risa a los romanos puede sernos indiferente). 
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A3: Seguramente que sí. Determinados problemas o cuestiones de aquella época siguen vigentes en la actualidad.  

A4: Si, tiene discursos políticos, guerras, filosofía etc, además que algunas obras representan nuestra sociedad o modo de vida.  

A5: Hay ciertos temas genéricos del ser humano que se tratan desde entonces y continúan como poemas de amor u obras sobre la guerra.  

Pregunta 4: En esta escala, ¿dónde situarías la literatura latina? Rodea tu respuesta. 

 

A1: Entretenida.  

A2: Entretenida. 

A3: Entretenida.  

A4: Indiferente. 

A5: Entretenida.  

Pregunta 5: ¿Cuánto crees que podría gustarte la literatura latina? Rodea tu respuesta. 

 

Muy  
aburrida

Aburrida Indiferente Entretenida
Muy 

entrtenida

Muy poco Poco Indiferente Bastante Mucho
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A1: Bastante. 

A2: Indiferente. 

A3: Bastante. 

A4: Poco. 

A5: Mucho.  

Pregunta 6: ¿Podrías dar una breve opinión sobre la literatura latina?  

A1: No tengo una opinión muy formada pues no he leído demasiadas obras pero ciertamente es algo en lo que me gustaría profundizar, 

principalmente por razones de interacción con otras culturas y formas de concebir la realidad.  

A2: En función a lo que he estudiado, me parece que la literatura latina tiene un fuerte componente ideológico. Esto se evidencia en la obra 

de Tito Livio , “Ab urbe Condita”, por ejemplo. Su objetivo principal no es la veracidad histórica, sino que al contrario, adapta la historia 

en función de sus ideales.  

A3: Pienso que la literatura latina tiene una gran importancia en el mundo occidental, porque mediante la historiografía, poesía, oratoria… 

entre otras recogen junto al arte (arquitectura, escultura…) la historia de Roma y lo grande que llegó a ser su imperio, que aunque no le 

creamos, influye aún en la actualidad.  

A4: Aunque no sea mi estilo favorito porque lo único que leí era obligatorio, no creo que sea una literatura que a mi, personalmente, vaya 

a disfrutar Aunque seguramente la literatura actual proviene o se basa en la latina.  
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A5: La literatura en general me apasiona y tanto la literatura como el arte, cuando más antiguos más me llaman la atención. Considero 

fascinante como se ha mantenido similar el hábito de la literatura y que se conserve parte de la obra de entonces.  

 

II: CUESTIONARIO INICIAL. 3º ESO 

CUESTIONARIO INICIAL: 3º ESO 

Pregunta 1: ¿Conoces algún autor, obra o tema de la literatura latina? 

A1: No 

A2: No 

A3: Si, Horacio 

A4: – 

A5: No 

A6: No 

A7: No 

A8: No 

A10: – 

A11: Sí. 

A12: No 

A13: Mitos griegos 

A14: No 

A15: Si. 

A16: No 

A17: No. pero me suena haber leido algo 

A19: No 

A20: No 

A21: No 

A22: No 

A23: No. 

A24: No 

A25: no, no conozco a ningún autor 

A26: No 
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A9: No se que es la literatura latina A18: Non. A27: No. 

Pregunta 2: Si has respondido sí en la pregunta anterior ¿dónde conociste al autor, obra o tema? ¿Crees que puede ser interesante para ti al 

margen de la asignatura de Latín? 

A1: – 

A2: – 

A3: Lo conozco porque lo pone atras 

A4: – 

A5: – 

A6: – 

A7: – 

A8: – 

A9: No conteste la anterior 

A10: – 

A11: Por internet. Sí 

A12: – 

A13: Me gustan. Curioseando 

A14: – 

A15: El autor lo conocí en internet y en clases 

tambien. Si, creo que si. 

A16: – 

A17: Depende 

A18: – 

A19: – 

A20: – 

A21: Si, puede ser. 

A22: No 

A23: – 

A24: Puede ser interesante pero no, ya que 

no tengo conocimiento sobre ella. 

A25: – 

A26: Me suena aburrida. 

A27: – 

Pregunta 3: ¿Crees que la literatura latina puede tratar temas actuales? ¿Por qué? 
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A1: Si, la veo muy rica en literatura 

A2: No lo se 

A3: – 

A4: – 

A5: No se 

A6: No, porque es de hace tiempo y 

hay temas que en esa época no estaban 

normalizados. 

A7: No porque es antigua 

A8: No sé lo que es la literatura latina 

por lo tanto no lo sé pero me suena que 

son obras de hace tiempo. 

A9: No, porque es una lengua antigua 

y se tiene que hablar de cosas de esa 

epoca porque nadie va a saber hablar 

latín. 

A10: – 

A11: Yo creo que sí porque trataba diferentes 

culturas que estaban relacionadas con la 

actual.  

A12: – 

A13: Si. Porque trata temas elementales. 

A14: – 

A15: Si, pues hoy en día las cosas están muy 

avanzadas y estan mejores, pues creo que 

antiguamente no se hablava sobre muchas 

cosas. No sé se era eso, pero bueno.  

A16: No se lo que es pero creo que trata tmas 

antiguos.  

A17: No se. Puede ser que si.  

A18: Non, porque supoño que soense tratar 

temas menos actuais, etc. 

A19: Si, porque la historia se repite 

A20: No porque es antigua 

A21: No, porque ya no se habla latín 

A22: Supongo que sí porque hay temas 

antiguos tratados ahora. 

A23: Si, la literatura latina trata temas tanto 

actuales como antigüos.  

A24: Supongo que sí, porque hay temas 

antiguos que son los mismos de ahora. 

A25: no lo sé, no conozco nada de la 

literatura latina. 

A26: Sí y no. Para saber historias de antes y 

un poco de ahora.  

A27: No, porque el latín es una lengua que 

se hablaba antes, actualmente no se utiliza.  

Pregunta 4: En esta escala, ¿dónde situarías la literatura latina? Rodea tu respuesta. 
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A1: Indiferente 

A2: Indiferente 

A3: Indiferente 

A4: Entretenida 

A5: Muy aburrida 

A6: Indiferente 

A7: Muy aburrida 

A8: Indiferente 

A9: Muy aburrida 

A10: Aburrida 

A11: Indiferente 

A12: Aburrida 

A13: Muy entretenida 

A14: Muy aburrida 

A15: Entretenida 

A16: Indiferente 

A17: No puedo opinar. No leo literatura latina 

A18: Indiferente 

A19: Muy aburrida 

A20: Indiferente 

A21: Aburrida 

A22: Indiferente 

A23: Indiferente 

A24: Indiferente 

A25: Entretenida 

A26: Indiferente 

A27: Entretenida 

 

Muy aburrida: 5          Aburrida: 3          Indiferente: 13          Entretenida: 4          Muy entretenida: 1          Otros: 1  

Pregunta 5: ¿Cuánto crees que podría gustarte la literatura latina? Rodea tu respuesta.  

Muy  
aburrida

Aburrida Indiferente Entretenida
Muy 

entrtenida
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A1: Poco 

A2: Poco 

A3: Bastante 

A4: Indiferente 

A5: Muy poco 

A6: Indiferente 

A7: Muy poco 

A8: Poco 

A9: Muy poco 

A10: Muy poco 

A11: Indiferente 

A12: Indiferente 

A13: Mucho 

A14: Muy poco 

A15: Bastante 

A16: Indiferente 

A17: Indiferente 

A18: Indiferente 

A19: Poco 

A20: Indiferente 

A21: Indiferente 

A22: Poco 

A23: Bastante 

A24: Indiferente 

A25: Indiferente 

A26: Poco 

A27: Indiferente 

 

Muy poco: 5               Poco: 6               Indiferente: 12               Bastante: 3               Mucho: 1 

Pregunta 6: ¿Podrías dar una breve opinión sobre la literatura latina? 

Muy poco Poco Indiferente Bastante Mucho
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A1: no conosco la literatura latina 

A2: No he leido ninguna obra entera 

de literatura latina, por lo cual no 

puedo opinar sobre esto 

A3: Eu creo que e entretido 

A4: – 

A5: No voy a opinar, ya que, nunca 

leí literatura latina. 

A6: No se que es ni leí nunca ninguna 

obra de la literatura latina. 

A7: Me parece que esta 

desactualizada y que para los jovenes 

que nos les guste leer les pueda 

resltar aburrida 

A8: No sé qué es ni de que va. 

A9: No se que es la literatura latina. 

Supongo que seran textos latinos.  

A10: – 

A11: Yo creo que seia indiferente porque sera 

una asignatura del monton unico yo la utilizaria 

para como un metodo interesante para aprender 

nueva cultura o nuevo conocimiento.  

A12: No 

A13: Es muy interesante y trata de temas que a 

mi gusto son entretenidos  

A14: No estoy informada sobre el tema  

A15: – 

A16: No se lo que es 

A17: No puedo opinar no leo 

A18: Lecturas aparentemente largas, quizá 

entretenida, pero no tengo mucha información 

como para dar mi opinión. 

A19:No lo conozco 

A20: Me es indiferente 

A21: Puede ser interesante depende del 

tema. 

A22: Yo creo que puede ser entretenida 

pero ya que nunca la estudié no lo sé.  

A23: Más o menos, podría ser aburrida en 

algunos temas, y entretenida en otros.  

A24: La verdad es que no tengo mucha 

información sobre la literatura latina, así 

que no tengo una opinión.  

A25: nunca estudi ni conozco la literatura 

latina, por lo tanto no puedo opinar.  

A26: No puedo opinar ya que no se como 

es la literatura latina.  

A27: No conozco nada sobre el tema. 
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III. BLOQUE 4 DEL CURRÍCULUM DE 2º DE BACHILLERATO 

Bloque 4. Literatura latina. 

Objetivos Contenidos Criterios de evaluación Estándares de aprendizaje Competencias 

clave 

h B4.1. Transmisión literaria y géneros 

literarios latinos: épica, historiografía, lírica, 

oratoria, comedia y fábula.  

B4.1. Enumerar los principales 

factores de transmisión de la 

literatura latina a lo largo de los 

períodos históricos, y describir 

los soportes de escritura en la 

Antigüedad y su evolución. 

LA2B4.1.1. Nombra los 

aspectos más salientables 

referentes a la transmisión de 

los textos clásicos a lo largo del 

tiempo. 

CCEC 

CMCCT 

CCEC 

n B4.1. Transmisión literaria y géneros 

literarios latinos: épica, historiografía, lírica, 

oratoria, comedia y fábula.  

B4.2. Conocer las características 

de los géneros literarios latinos, 

sus autores, las obras más 

representativas y sus influencias 

en la literatura posterior.  

LA2B4.2.1. Describe las 

características esenciales de los 

géneros literarios latinos, e 

identifica y señala su presencia 

en los textos propuestos.  

CAA 

CCL 

CCEC 

i 

g 

B4.1. Transmisión literaria y géneros 

literarios latinos: épica, historiografía, lírica, 

oratoria, comedia y fábula.  

B4.3. Conocer los hitos 

esenciales de la literatura latina 

como base literaria de la literatura 

LA2B4.3.1. Realiza ejes 

cronológicos y sitúa en ellos 

autores, obras y otros aspectos 

CMCCT 

CCEC 
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y de la cultura europea y 

occidental. 

relacionados con la literatura 

latina. 

LA2B4.3.2. Nombra autores 

representativos de la literatura 

latina, los encuadra en su 

contexto cultural y cita y 

explica sus obras más 

conocidas.  

CD 

CCL 

d B4.1. Transmisión literaria y géneros 

literarios latinos: épica, historiografía, lírica, 

oratoria, comedia y fábula.  

B4.4. Analizar, interpretar y 

situar en el tiempo textos 

mediante lectura comprensiva, 

distinguiendo género, época, 

características y estructura, si la 

extensión del pasaje lo permite.  

LA2B4.4.1. Realiza 

comentarios de textos latinos y 

los sitúa en el tiempo, 

explicando su estructura, si la 

extensión del pasaje lo permite, 

y sus características esenciales, 

e identifica el género al que 

pertenecen.  

CCL 

CSC 

CCEC 

n 

h 

p 

B4.1. Transmisión literaria y géneros 

literarios latinos: épica, historiografía, lírica, 

oratoria, comedia y fábula.  

B4.5. Establecer relaciones y 

paralelismos entre la literatura 

clásica y la posterior.  

LA2B4.5.1. Analiza el diferente 

iso que se hizo en los textos 

latinos, explorando el 

CSC 

CD 

CCL 
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mantenimiento de los géneros y 

los temas de la literatura latina 

mediante ejemplos de la 

literatura contemporánea.  

 

 

LA2B4.5.2. Reconoce a través 

de motivos, temas o personajes 

la influencia de tradición 

grecolatina en textos de 

autores/as contemporáneos/as y 

se sirve de ellos para 

comprender y explicar el 

mantenimiento de los géneros y 

de los temas procedentes de la 

cultura grecolatina, 

describiendo sus aspectos 

esenciales y os tratamientos que 

reciben. 

CSC 

CD 

CCL 
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IV: CUESTIONARIO INICIAL SOBRE HORACIO. 

CUESTIONARIO INICIAL SOBRE HORACIO 

Pregunta 1: ¿Sabes quién es Horacio? 

A1:Sí, es un poeta romano. 

A2: Si. 

A3: Non 

A4: No 

A5: Si, un autor de la literatura latina. 

Pregunta 2: ¿Conoces alguna obra de Horacio? 

A1: – 

A2: No 

A3: Non 

A4: No, creo 
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A5: No, pero seguramente me suene alguna. 

Pregunta 3: ¿Conoces alguno de los temas tratados por Horacio en sus obras? 

A1: – 

A2: Tengo entendido que él dio origen al tópico del “Carpe diem”. 

A3: Non 

A4: Supongo que serán guerras, filosofía, discursos o vida cotidiana. Supongo. 

A5: No pero la guerra y el amor eran temas muy populares en la literatura. 

Pregunta 4: ¿Tienes alguna opinión sobre Horacio? 

A1: No realmente pues no sé gran cosa sobre el, solo el hecho de que escribía poesía. 

A2: Creo que no tengo el suficinte conocimiento de él o de su obra, así que no tengo una opinión. 

A3: Non 

A4: No 

A5: Tendría que leerle para formar una opinión. 
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V: DOSSIER DE ACTIVIDADES PARA EL ALUMNADO 

Nombre:  

Actividad 1. Después de haber leído la columna de Manuel Vilas, reflexiona… 

• ¿En qué época histórica vivió Horacio? 

• ¿Qué escribía Horacio? 

• ¿Puedes deducir alguna temática que tratase Horacio? 

• ¿Qué es el carpe diem? 

• ¿Crees que Horacio ha tenido importancia en la historia de la literatura? ¿Por qué? 

Actividad 2. Sobre el Epodo I… 

En naves liburnas marcharás entre altos castillos de navios, amigo Mecenas, presto a 

afrontar todos los peligros de César con el tuyo. ¿Qué he de hacer yo, para quien es grata la 

vida si tú vives y, si no, una carga insoportable? ¿Acaso, como tú me mandas, he de prolongar 

un ocio que sin ti no es grato, o he de sobrellevar estos esfuerzos con el ánimo que cuadra a los 

hombres que no son unos cobardes? Los sobrellevaré, y ya sea por las cimas de los Alpes y del 

inhóspito Cáucaso, ya hasta la última ensenada de Occidente, he de seguirte con pecho valeroso. 

¿Me preguntarás en qué puedo ayudar a tus esfuerzos con los míos, yo, que no soy hombre de 

guerra ni de grandes fuerzas? Yendo contigo sentiré menos el miedo, que más aqueja a los que 

están ausentes; al igual que el ave que cuida a sus implumes pollos más teme qué hasta ellos se 

deslicen las serpientes cuando solos los deja; y no porque, de estar con ellos, les pueda prestar 

mayor auxilio. De buen grado lucharé en ésta y en todas las campañas, puesta en tu afecto la 

esperanza; no para que brillen mis arados atados a más bueyes, o para que mis rebaños, antes 

de que surja el astro ardiente, cambien los pastos de Calabria por los de Lucania; ni para que 

mi villa, espléndida, toque los circeos muros de Túsculo en su altura. Bastante y de más tu 

bondad me ha enriquecido; no voy a juntar caudales para sepultarlos bajo tierra, como el avaro 

Cremes, ni para derrocharlos como un disipado calavera.  

• ¿A quién está dirigida la composición? 
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• ¿En qué contexto se desarrolla? 

• ¿Cómo crees que es la relación entre Horacio y el destinatario? ¿Qué está dispuesto a 

hacer el poeta? 

• ¿En qué secciones podemos dividir el poema? 

• ¿Cuál dirías que es el tema principal? 

Actividad 3. Sobre el Epodo IV… 

Cuanta discordia les ha tocado en suerte a lobos y corderos, tanta es la que tengo yo contigo, 

que tienes los lomos abrasados por las sogas de la Hiberia y las piernas por la dureza de los 

cepos. Aunque andes presumiendo de tus cuartos, el linaje no lo cambia la fortuna. ¿No ves 

cómo, cuando mides la Vía Sacra a grandes pasos, con una toga de seis codos, la más abierta 

indignación hace volver la vista a los viandantes? «Éste, al que los vergajos de los triunviros 

rajaron hasta que estuvo harto el pregonero, ara mil yugadas de una finca de Falerno, desgasta 

el pavimento de la Vía Apia con sus cuartagos galos y, haciendo a Otón de menos, se sienta 

como un gran caballero en las primeras filas. ¿A qué viene llevar tantas naves de pesados 

espolones contra piratas y bandas formadas por esclavos, cuando éste —sí, éste— es un tribuno 

que manda a los soldados?»  

• ¿A qué tipo de persona crees que está dedicado este Épodo? ¿A qué clase social 

pertenece? 

•  ¿Cuáles crees que son los sentimientos de Horacio hacia esta persona? ¿Por qué? 

• ¿Cuál parece ser la finalidad de la composición? 

Actividad 4. El beatus ille. Igual que hemos hecho en clase con los textos anteriores, lee el 

siguiente texto y contesta a las preguntas. 

«Feliz aquel que de negocios alejado, cual los mortales de los viejos tiempos, trabaja los 

paternos campos con sus bueyes, de toda usura libre. A él no lo despierta, como al soldado, la 

trompeta fiera ni teme al mar airado; y evita el Foro y las puertas altivas de los ciudadanos 

poderosos. 
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 » Y así, o bien casa los altos chopos con los crecidos sarmientos de las vides, o bien, en 

un valle recoleto, contempla las errantes manadas de mugientes reses; y cortando con la 

podadera las ramas que no sirven, otras más fértiles injerta; o exprime mieles que guarda en 

limpias ánforas, o esquila a las débiles ovejas. Y cuando el otoño asoma por los campos su 

cabeza, de dulces frutas ataviada, ¡cómo goza recogiendo las peras que ha injertado y uvas que 

rivalizan con la púrpura, para ofrecértelas a ti, Príapo, y a ti, ¡padre Silvano, que guardas los 

linderos! 

 » Ora le place tenderse bajo una añosa encina, ora sobre el césped bien tupido. Entretanto, 

las aguas corren por riberas hondas, se quejan las aves en los bosques, y suenan las fuentes al 

manar sus linfas, invitando a entregarse a dulces sueños. Mas cuando la invernal estación de 

Júpiter tenante apresta las lluvias y las nieves, o bien a los fieros jabalíes acosa de aquí y de 

allá, con machos perros, hacia las redes que les cortan la escapada, o con la percha pulida tiende 

ralas mallas para engañar a los voraces tordos; y caza con el lazo la tímida liebre y la emigrante 

grulla, trofeos placenteros. ¿Quién no se olvida, en medio de todo esto, de las malas cuitas que 

provoca Roma?  

»Y si una mujer honesta arrima el hombro en la casa y con los dulces hijos —una como 

son las sabinas o la esposa del ápulo ligero, quemada por los soles—; si ella amontona viejos 

leños en el hogar sagrado a la llegada del cansado esposo, y encerrando el lozano rebaño entre 

trenzados zarzos, vacía las hinchadas ubres; y tras verter del dulce jarro vinos nuevos, prepara 

so una comida no comprada, entonces no han de placerme más las ostras del Lucrino, ni el 

rodaballo o los escaros, si es que alguno hacia este mar desvía el temporal que truena en las 

olas del Oriente. Ni el ave africana ni el jonio francolín bajarán más gratos a mi panza que la 

oliva elegida de las ramas más pingües de los árboles, o la hierba de la acedera, amante de los 

prados, o las malvas saludables para el cuerpo enfermo, o la cordera sacrificada en las fiestas 

Terminales, o el cabrito arrebatado al lobo. 

» Entre estos festines, ¡cómo agrada ver a las ovejas corriendo a casa ya pacidas, ver a los 

cansados bueyes arrastrando el arado vuelto sobre el cuello lánguido; y a los siervos nacidos en 

la casa, enjambre de una finca acaudalada, sentados en torno a los lares relucientes!». Una vez 

que dijo todo esto, el usurero Alfio, que estaba a punto, a punto de hacerse campesino, 

reembolsó todos sus cuartos el día de las idus, y ya busca dónde colocarlos en las calendas. 

• ¿Qué representa el tópico del Beatus Ille? 
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• Según Horacio, ¿quién es más feliz, el campesino o el soldado? ¿Por qué? 

• Vuelve a leer el segundo párrafo, ¿cuáles son las tareas del campesino? 

• ¿Tiene la naturaleza un papel importante en esta composición? ¿Cuáles dice Horacio 

que son los placeres del campo y en qué párrafo crees que se representa mejor? 

Actividad 5. Oda I, 11. 

No preguntes, Leucónoe —pues saberlo es sacrilegio—, qué final nos han marcado a mí y 

a ti los dioses; ni consultes los horóscopos de los babilonios. ¡Cuánto mejor es aceptar lo que 

haya de venir! Ya Júpiter te haya concedido unos cuantos inviernos más, ya vaya a ser el último 

el que ahora amansa al mar Tirreno con los peñascos que le pone al paso, procura ser sabia: 

filtra tus vinos, y a un plazo breve reduce las largas esperanzas. En tanto que hablamos, el 

tiempo envidioso habrá escapado; échale mano al día, sin fiarte para nada del mañana.  

• ¿Qué tópico literario representa esta oda? Explícalo justificando tus argumentos en el 

texto. 

Actividad 6. El aurea mediocritas (Oda II, 10). 

Mejor vivirás, Licinio, si no buscas siempre el mar abierto, ni —por prudente temor a la 

borrasca— te arrimas demasia do a la insegura orilla. Quien prefiere el término medio, que vale 

lo que el oro, se libra, seguro, de las miserias de una casa arruinada; y se libra, sobrio, de un 

palacio que le valga envidias. El pino grande es el que los vientos más azotan, más dura es la 

caída de las torres altas, y es en la cima de los montes donde hiere el rayo. 

 En la desgracia mantiene la esperanza y teme en la prosperidad la suerte adversa el ánimo 

que está bien prevenido. Los ingratos inviernos los hace volver Júpiter, y él mismo se los lleva. 

No porque ahora vayan mal las cosas ha de ser lo mismo en el futuro: de vez en cuando Apolo 

a la callada musa con su cítara despierta, no siempre tensa el arco. En los malos tiempos 

muéstrate valiente y animoso; y, prudente, también has de apocar tus velas cuando las hinche 

un viento favorable en demasía. 

• ¿Qué pretende transmitirle Horacio a Licinio? 

• ¿Cómo definirías el tópico del aurea mediocritas? 
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• ¿Cómo crees que se representa el tópico en el cuadro de Juan Valdés con el nombre de 

Finis Gloriae Mundi?  

Actividad 7. Oda II, 4. 

No te avergüence, Jantias de Fócide, el estar enamorado de una esclava; que ya cautivó al 

soberbio Aquiles la sierva Briseida con su color de nieve, y cautivó a su dueño, Ayax 

Telamonio, la hermosura de Tecmesa prisionera; en pleno triunfo ardió el Atrida por la doncella 

que se llevó consigo por la fuerza, después de que cayeron los escuadrones bárbaros ante el 

tesalio victorioso, y de que la pérdida de Héctor entregó a los griegos, ya agotados, una Pérgamo 

más fácil de quitar de en medio. No sabes tú si la rubia Filis tiene afortunados padres que te 

honren haciéndote su yerno; y de hecho llora por una estirpe regia y por unos penates que en su 

contra se volvieron. Créeme: no la has sacado de la infame plebe, y no hubiera podido nacer 

tan fiel y desprendida de una madre capaz de avergonzarla. Alabo sus brazos, su rostro y sus 

piernas torneadas, y sin interés personal ·—no desconfíes; pues la edad, que nunca para quieta, 

ya mi octavo lustro ha completado.  

• ¿A quién ama Jantias y qué problema le supone? 

• ¿A qué obra está haciendo referencia Horacio cuando menciona a Aquiles, Áyax y 

Agamenón? ¿Conoces a alguna de las mujeres que menciona? 

• ¿En qué tres secciones podemos dividir la oda según su contenido? 

• ¿Cuántos años tiene Horacio cuando compone esta oda? 

 

ACTIVIDAD FINAL: ESCRITURA CREATIVA. 

Nombre:…………………………………………………………………………………... 

A lo largo de este tema hemos visto las diferentes características de la poesía lírica de 

Horacio a través de sus textos. Como ya sabes, el poeta trata temas muy variados como el amor, 

la amistad, la patria, etc. Muchos de estos temas siguen siendo importantes para nosotros hoy 

en día, así como los tópicos consolidados por Horacio (carpe diem, aurea mediocritas, beatus 

ille) siguen teniendo un impacto en nuestra cultura y nuestra literatura. Para esta actividad, 
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deberás redactar un comentario de alrededor de dos páginas en el que, ayudándote de alguno de 

los textos o tópicos vistos, expliques tu visión sobre la pervivencia de Horacio en el mundo 

contemporáneo. No debes reproducir los contenidos teóricos vistos, sino elaborar un texto 

completamente libre en el que des tu opinión sobre la cuestión. Para ayudarte puedes tomar 

como modelo el artículo de Manuel Vilas que vimos al principio del tema y puedes también 

añadir cualquier recurso que creas conveniente para tu argumentación (una canción, una obra 

actual, un cuadro, una serie…).  

Pon un título a tu composición:……………………………………………………… 
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VI: DIAPOSITIVAS 

 

  

Imagen tomada de la web de la ciudad de Venosa: http://www.venosa.it/cms/quinto-orazio-

flacco.html 

http://www.venosa.it/cms/quinto-orazio-flacco.html
http://www.venosa.it/cms/quinto-orazio-flacco.html


 

70 

 

 

 

 

Este artículo de Manuel Vilas fue publicado en la web del diario El País el 7 de abril de 

2020. https://elpais.com/cultura/2020-04-06/horacio.html 

https://elpais.com/cultura/2020-04-06/horacio.html
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Imagen obtenida de Wikimedia Commons: 

 https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Maecenas_Coole_Park.JPG  

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Maecenas_Coole_Park.JPG
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Imagen obtenida de Wikimedia Commons: 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:

Southern_Italy,_ca._1000_AD-es.svg  

Imagen obtenida de Wikimedia Commons: 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:

Pirro_Roma_280aC_es.svg  

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Southern_Italy,_ca._1000_AD-es.svg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Southern_Italy,_ca._1000_AD-es.svg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pirro_Roma_280aC_es.svg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Pirro_Roma_280aC_es.svg
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Imagen obtenida de una captura de 

Google Maps. 

Imagen obtenida de Wikimedia Commons: 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Via_

Appia.jpg  

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Via_Appia.jpg
https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Via_Appia.jpg
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Imagen obtenida de Wikimedia Commons: 

 

https://es.wikipedia.org/wiki/Finis_Gloriae_Mundi#/media/Archivo:Finis_gloriae_mund

i_from_Juan_Valdez_Leal.png  

https://es.wikipedia.org/wiki/Finis_Gloriae_Mundi#/media/Archivo:Finis_gloriae_mundi_from_Juan_Valdez_Leal.png
https://es.wikipedia.org/wiki/Finis_Gloriae_Mundi#/media/Archivo:Finis_gloriae_mundi_from_Juan_Valdez_Leal.png
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VII: SECUENCIACIÓN DE ACTIVIDADES INICIAL 

Sesión 1  
Lectura de la columna de Manuel Vilas y 

debate sobre las preguntas propuestas. Datos 

biográficos del autor y exposición de sus 

obras.  

Actividad 1  

Sesión 2  
Lectura de los epodos 1 y 4. Reflexión sobre 

las preguntas propuestas. Explicación de la 

tarea sobre el beatus ille.  

Actividades 2 y 3  

 
Elaboración de la tarea del beatus ille de 

forma autónoma por parte del alumnado. 

Actividad 4 

Sesión 3  
Lectura de las odas I, 11 y II, 10. Respuestas 

a las preguntas propuestas.  

Actividades 5 y 6  

Sesión 4  
Lectura de la oda II, 4 y elaboración de las 

preguntas propuestas. Quiz sobre Horacio. 

Explicación de la tarea final y entrega del 

cuestionario de evaluación de docencia.  

Actividad 7  
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Elaboración de la actividad final de forma 

autónoma por parte del alumnado. 

Actividad final 

 

VIII: SECUENCIACIÓN DE ACTIVIDADES REAL 

Sesión 1  
Lectura de la columna de Manuel Vilas y 

debate sobre las preguntas propuestas. 

Datos biográficos del autor y exposición de 

sus obras. Lectura de los epodos 1 y 4. 

Reflexión sobre las preguntas propuestas.  

Actividades 1, 2 y 3 

Sesión 2  
Lectura del beatus ille y reflexión sobre las 

preguntas propuestas. Lectura de las odas I, 

11 y II, 10. Comienzo de las preguntas de 

la actividad 6. 

Actividad 4, 5 y parte de la 6 

Sesión 3 
Última parte del análisis del cuadro de Juan 

de Valdés, lectura de la oda II, 4 y 

elaboración de las preguntas propuestas. 

Quiz sobre Horacio. Explicación de la tarea 

 

Final actividad 6 y actividad 7 completa 
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final y entrega del cuestionario de 

evaluación de docencia. 

 Elaboración de la actividad final de forma 

autónoma por parte del alumnado. 

Actividad final 
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IX: QUIZ 

Puede accederse al Quiz a través del siguiente enlace:  

https://view.genial.ly/623b7b56833f7f0018733dad/interactive-content-horacio-quiz  

 

 

 

 

 

https://view.genial.ly/623b7b56833f7f0018733dad/interactive-content-horacio-quiz
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X: ACTIVIDAL FINAL DE ESCRITURA 

 

- Redacción del alumno 1 
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- Redacción del alumno 2 
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- Redacción del alumno 3 
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- Redacción alumno 4 
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- Redacción alumno 5 
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XI: CUESTIONARIO DE EVALUACIÓN DE DOCENCIA 

CUESTIONARIO DE EVALUACIÓN DE DOCENCIA 

Pregunta 1: ¿Crees que las actividades propuestas te han ayudado a entender mejor a Horacio? ¿Por qué? 

A1: Si, porque ha sido práctica no solo teoría si no que hemos leído parte de sus obras para saber como escribía y se expresaba realmente. 

A2: Si, pues hemos visto ejemplos de fragmentos de sus obras, acordes con la temática correspondiente, que me ayudaron a ver el modo de 

escribir de Horacio y cómo trataba los diferentes puntos principales de su lírica. 

A3: Si puesto que el objetivo central era la explicación de la literatura de Horacio de un modo algo más original y creativo.  

A4: Sí, fueron actividades más dinámicas, a las que pienso no estamos tan acostumbrados y me sirvieron para entender a Horacio de una 

manera diferente. 

A5: Si, leer los textos y debatir un poco sobre ellos me ayudó a tener una idea más clara de su obra. Además, sentí qe realmente estaba 

entendiendo el tema, no era simplemente escuchar y estudiar.  

Pregunta 2: En una escala del 1(muy aburridas) al 5 (muy entretenidas), ¿cómo valorarías las actividades? 
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A1: 4 

A2: 4 

A3: 4 

A4: 4 

A5: 4 

Pregunta 3: ¿Qué actividad te ha gustado más? ¿Por qué? 

A1: Me ha gustado analizar los textos en clase porque así (con ayuda) podíamos entender sus textos, sin tener que dar tante teoría. 

A2: Personalmente he disfrutado bastante la actividad final, de escritura creativa pues me permitió relacionar los contenidos con aspectos 

más actuales, así como dar mi opinión mediante la redacción de un texto. 

A3: Mi actividad preferida fue la oda que trataba el aurea mediocritas por la explicacion que hicimos a través de un cuadro, porque me usta 

el arte y además es una forma más visual y original de explicar el tópico. 

A4: La que más me ha gustado ha sido la realización del texto final por la libertad que se nos dió para realizarla. 

A5: El quiz final. La verdad me hubiera gustado que hubiese sido algo más largo. Disfruto estudiar de una manera interactiva.  

Pregunta 4: ¿Qué actividad te ha gustado menos? ¿Por qué? 
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A1: La actividad final, porque me costó saber como dirigir el trabajo porque había mucha libertad, no digo que este mal, solo que en mi 

caso se me complico porque estoy acostumbrada a algo más concreto.  

A2: - 

A3: Diría que el Epodo 4 porque creo que necesitaba abstante explicación de contexto, cuestiones de léxico o geografía en las que creo que 

ayudaría incidir más. 

A4: Quizá el tópico Beatus ille ha sido el que menos me ha gustado y entretenido. Simple gusto personal. 

A5: El texto satírico de los Epodos. Es mi texto favorito. Me hubiese gustado leer otra sátira. 

Pregunta 5: ¿Cambiarías alguna actividad? ¿Por cuál? 

A1: A lo mejor cambiaría la actividad final por una más detallada o un texto o un tópico y opinar, a lo mejor en vez de algo escrito, un 

trabajo en formato de audio o video.  

A2: - 

A3: De ser posible introduciría actividades más visuales del estilo del cuadro o alargar el cuestionario final, que resultó muy entetenido. 

A4: No 

A5: Realmente no cambiaría ninguna actividad, pero si creo que es necesario que la parte teórica sea más amplia. De esta manera es posible 

obtener una visión más completa de cada aspecto de la obra del autor.  
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Pregunta 6: Haz una breve valoración general sobre las actividades realizadas.  

A1: En general todas bastante bien, con explicaciones y respuestas cortas y muy intuitivas para poder entender mejor los textos.  

A2: Quizás hubiera estado bien la introducción de más teoría, dado el curso en el qu estamos. Aún así, se agradece el estudiar la materia de 

formas alternativas, menos rígidas. Lo hace más divertido, llevadero y apetecible, pues la motivación es fundamental.  

A3: Valoración positiva, son más entretenidas que las explicaciones habituales de literatura, se agradece la introducción de elementos más 

creativos y visuales.  

A4: Actividades dinámicas, como bien dije antes. Desde mi punto de vista la lectura de textos en clase para la explicación de los temas del 

autor es la mejor manera para aprender cualquier tema literario.  

A5: Creo que las actividades realizadas involucran más al alumno en la materia. De esta manera tanto el estudiante como el docente puede 

determinar si el tema dado está entendido o no. Aún así, considero que no se adaptan del todo al curso de 2º de bach. Las actividades tienen 

que acompañarse con una parte teórica más amplia.  

 

 


