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Resumo 
O informe Warnock (1976) sinalaba a imposibilidade de dúas modalidades separadas de 

educación e a súa coexistencia nun sistema de educación inclusiva. Existen dúas barreiras 

estruturais para a realización do dereito á educación de persoas con TEA que inciden 

negativamente sobre a dispoñibilidade, accesibilidade, aceptabilidade e adaptabilidade da 

educación para este grupo de persoas. Estas barreiras son a visión estereotipada e a 

discriminación que se ten cara ás persoas con TEA e a escaseza de recursos destinados á 

educación inclusiva. O Informe da ONU sobre a situación da educación inclusiva en 

España de 2017 sinala que as políticas públicas dirixidas á poboación con TEA están 

baseadas en dúas ideas erróneas: “a primeira, asumir a discapacidade como un fenómeno 

homoxéneo, descoñecendo o seu número de realizacións que pode alcanzar un ser 

humano con discapacidade se a administración educativa lle asegura os medios axeitados; 

a segunda, a idea da discapacidade como sinónimo de incapacidade, motivo polo cal ás 

persoas con TEA, no mellor dos casos, trátaselles como suxeitos de caridade, suxeitos 

pasivos que non teñen a mínima posibilidade de incidir no desenvolvemento das súas 

propias vidas e menos, na construción da sociedade na que habitan. Tamén abundan os 

estereotipos que asumen ás persoas con TEA como seres perigosos, persoas inertes, sen 

mailto:manoel.bana@usc.es
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afectividade e emocións pertencentes a mundos distantes e completamente diferentes”. 

Tal como segue o Informe mencionado, “é de especial importancia reenfocar a política 

de atención á poboación con TEA, partindo por recoñecer que este grupo poboacional 

non é vulnerable, de maneira fundamental, por atoparse en sí mesmo en situación de 

discapacidade; a súa vulnerabilidade é produto máis da súa interrelación co medio e a 

sociedade na que habita e na que aspira a realizarse como ser humano tal e como tamén 

o defenden as grandes organizacións de especialistas no campo da discapacidade 

intelectual como a APA, a OMS, a AAIDD... 

Palabras Chave: Trastorno do Espectro do Autismo, barreiras para a inclusión, calidade 

de vida e atención educativa. 

 

Identificando barreras para la superación e inclusión de personas con trastorno del 

espectro del autismo 

 

Resumen 

El informe Warnock (1976) señalaba la imposibilidad de dos modalidades separadas de 

educación y su coexistencia en un sistema de educación inclusiva; existen dos barreras 

estructurales para la realización del derecho a la educación de personas con TEA que 

inciden negativamente sobre la disponibilidad, accesibilidad, aceptabilidade y 

adaptabilidade de la educación para este grupo de personas. Estas barreras son la visión 

estereotipada y la discriminación que se tiene hacia las personas con TEA y la escasez de 

recursos destinados a la educación inclusiva. El Informe de la ONU sobre la situación de 

la educación inclusiva en España de 2017 señala que las políticas públicas dirigidas a la 

población con TEA están basadas en dos ideas erróneas: “la primera, asumir la 

discapacidad como un fenómeno homogéneo, desconociendo las sin número de 

realizaciones que puede alcanzar un ser humano con discapacidad si la administración 

educativa le asegura los medios adecuados; la segunda, la idea de la discapacidad como 

sinónimo de incapacidad, motivo por el cual a las personas con TEA, en el mejor de los 

casos, se las trata cómo sujetos de caridad, sujetos pasivos que no tienen la mínima 
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posibilidad de incidir en el desarrollo de sus propias vidas y menos, en la construcción de 

la sociedad en la que habitan. Incluso, abundan los estereotipos que asumen a las personas 

con TEA como seres peligrosos, personas inertes, sin afectividade y emociones 

pertenecientes a mundos distantes y completamente diferentes”. Tal como sigue el 

Informe mencionado, “es de especial importancia reenfocar la política de atención a la 

población con TEA, partiendo por reconocer que este grupo poblacional no es vulnerable, 

de manera fundamental, por encontrarse en sí mismo en situación de discapacidad; su 

vulnerabilidad es producto más de su interrelación con el medio y la sociedad en la que 

habita y en la que aspira a realizarse como ser humano tal y como también lo defienden 

las grandes organizaciones de especialistas en el campo de la discapacidad intelectual 

como la APA, la OMS, a AAIDD... 

Palabras Clave: Trastorno del Espectro del Autismo, Barreras para la inclusión, calidad 

de vida y atención educativa. 

 

Identifying barriers to overcoming and including people with autism spectrum 

disorder (DSA) 

 

Abstract: 

The report Warnock (1976) pointed out the impossibility of two separate modalities of 

education y his coexistencia in a system of education inclusiva; they exist two structural 

barriers stop the realization of the right to the education of people with ADS that affect 

negatively envelope to availability, accessibility, aceptabilidade and adaptabilidade of the 

education stop this group of people. These barriers are the stylized vision and the 

discrimination that has  to the people with ADS and the shortage of resources destined to 

the education inclusive. The Report of the UN about to situation of the education inclusive 

in Spain of 2017 points out that the public politics directed to the population with ADS 

are based in two erroneous ideas: “the first, assume the discapacidade eat a phenomenon 

homogeneous, ignoring it without number of realizations than can reach a human being 

with discapacidade if the educational administration ensures him the felicitous means; the 
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second, the idea of the discapacidade like as of inability, reason whereby to the people 

with ADS, in the best of the cases, treat them like subjects of charity, subject passive than 

do not have the minimum possibility to affect in the development of the his own lives and 

less, in the building of the society in the that inhabit. Even, abound the stereotypes that 

assume to the people with ADS like be dangerous, people inertes, without affectivity and 

emotions belonging to distant worlds and altogether different”. As it follows the Report 

mentioned, “is of special importance refocus the politics of attention to the population 

with ADS, splitting for recognizing that this group population is not vulnerable, of 

fundamental way, by found per se even in situation of disability; his vulnerability is 

product more of the his interrelationship with the half and the society in the that inhabits 

and in the that aspires to realize  like human being such and eat also defend it the big 

organisations of specialists in the field of the disability intellectual eat the APA, the OMS, 

the AAIDD. 

Key words: Disorder of the Spectrum of the Autism, Barriers stop the inclusion, quality 

of life and educational attention. 

 

1. Introdución. 

Historicamente, as persoas con algunha ou con múltiples discapacidades estiveron 

restrinxidas ao fogar ou, cando moito, a institucións segregadas que viñeron chamándose 

colectivamente de “educación especial”. Esta forma de comprender a súa atención e vida 

responde a un paradigma que se basea no convencemento de que estas persoas non poden 

educarse e que constitúen unha carga para o sistema ordinario; nalgúns momentos, 

chegouse a manifestar que non sentían ou os seus umbrais de dor, felicidade... eran 

distintos ás de calquera persoa. De feito, hai unha frecuente manifestación por parte das 

entidades ou organizacións ordinarias, tamén das escolas en contra de atender ao 

alumnado con estas diversidades, entre eles as persoas con Trastornos do Espectro do 

Autismo (TEA en diante) ou, cando acceden ou se concreta a súa asistencia, a expulsalos 

porque resulta máis “difícil” atendelos e educalos. A práctica de separar ao alumnado con 

TEA entraña a súa maior marxinación social, unha situación na que se atopan moitas ou 

a maioría das persoas con discapacidade e con iso afianzase mais a súa discriminación.  
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Hoxe en día, podemos dicir que a educación inclusiva é un dereito de todos e todas que, 

ao promover a convivencia coa diferenza e a pluralidade, impulsa a superación de 

estereotipos, de prexuízos e, tamén, da discriminación. A inclusión do alumnado con TEA 

nas escolas regulares desde a máis temperá idade confire importantes vantaxes 

psicolóxicas porque atende máis as necesidades intelectuais, sociais e emocionais 

mediante unha interacción natural cun grupo diverso de alumnado sendo unha das 

mellores maneiras de combater estereotipos e promover a conciencia sobre as 

capacidades das persoas con TEA. En termos históricos, os últimos vinte anos foron moi 

importantes para o concepto de Educación Inclusiva (en contraposición ao concepto de 

Educación Especial) e en novos marcos xurídicos internacionais e nacionais que tratan de 

forma específica os dereitos das persoas con TEA. O primeiro que podemos observar na 

atención é a resolución de Normas Uniformes sobre a Igualdade de Oportunidades para 

as Persoas con Discapacidade, aprobada pola Asemblea Xeral das Nacións Unidas en 

decembro do 1993. Este marco afirma o principio da igualdade de oportunidades de 

educación nos niveis primario, secundario e superior para os nenos, nenas, mozas e 

persoas adultas con discapacidade e especifica ademais que isto debe ocorrer “en 

contornas integradas”, velando porque “a educación das persoas con discapacidade 

constitúa unha parte integrante do sistema de ensino”. Observa que a educación nas 

escolas regulares require a prestación de servizos de interpretación, condicións axeitadas 

de acceso e servizos de apoio concibidos para atender as necesidades de persoas con 

diversas discapacidades. Así mesmo, é clara ao dicir que en tanto “o ensino sexa 

obrigatorio, debe impartirse ás nenas e os nenos afectados de todos os tipos e graos de 

discapacidade, incluídos os máis graves”, non deixando dúbidas sobre a inalienabilidade 

do dereito que todas as persoas teñen á educación. 

A Asemblea Xeral das Nacións Unidas de decembro do 2006 aprobou a Convención sobre 

os dereitos das persoas con discapacidade, clave para a interpretación do dereito polo seu 

nivel de detalle. A Convención das Nacións Unidas retoma a definición de 

“discriminación por motivos de discapacidade” presente na Convención Interamericana 

e engade que a denegación de “axustes razoables” tamén configura unha forma de 

discriminación. Esta Convención entende por “axustes razoables” as “modificacións e 

adaptacións necesarias e axeitadas que non impoñan unha carga desproporcionada ou 
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indebida (...) para garantir ás persoas con discapacidade o goce ou exercicio, en igualdade 

de condicións coas demais, de todos os dereitos humanos e liberdades fundamentais”.  

Este concepto é importante cando se trata de gozar do dereito á educación no sistema 

ordinario de ensino, dado que terá que responder as necesidades e especificidades do 

alumnado con TEA. Esta Convención non só busca garantir o acceso de persoas con 

discapacidade á escola regular, prohibindo que se lles recuse a matrícula, senón tamén 

presenta requisitos e estratexias para a súa permanencia e éxito na escola, entre elas, a 

posta en marcha de axustes razoables en función das necesidades e demandas persoais; 

tamén, de dar o apoio necesario no marco do sistema xeral de educación, para facilitar a 

súa formación efectiva e proporcionar medidas de apoio personalizadas e efectivas. Estas 

tres estratexias diferenciadas deben ser despregadas, segundo explícita a Convención, “de 

conformidade co obxectivo da plena inclusión”. Os distintos marcos legais internacionais 

sinalan que un sistema educativo inclusivo é aquel que, por encima de calquera outra 

característica, prohibe as prácticas discriminatorias, promove a valoración da diferenza, 

acolle a pluralidade e garante a igualdade de oportunidades. Doutra banda, sendo o dereito 

á educación un dereito dispoñible para todos/as e obrigatorio en determinados niveis de 

ensino, subliñamos que este precepto se aplica de igual maneira e sen distinción ás persoas 

con TEA. Esta premisa que responde ao modelo da Educación Inclusiva, explicita o 

dereito das persoas con TEA a acceder e permanecer no sistema ordinario de educación, 

que debe ser capaz de facer axustes para responder a todos os seus alumnos e alumnas. 

Velar pola plena realización do dereito á educación de persoas con TEA, considerando as 

dimensións de dispoñibilidade, accesibilidade, aceptabilidade e adaptabilidade é o que 

distingue á inclusión da mera “integración”, cando o alumnado con TEA está presente 

nas escolas sen os axustes e o apoio requirido para atender as súas necesidades e 

demandas persoais. A “integración” do alumnado con TEA sen plena inclusión pode levar 

ao seu illamento e, en última instancia, constituír un obstáculo para atender as necesidades 

educacionais de todo o alumnado. 

2. A realidade actual da atención e educación das persoas con TEA. 

O recoñecemento manifesto de que as persoas con TEA non son suxeitos de caridade 

senón, fundamentalmente titulares de dereitos e non son seres incapaces, senón pola 
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contra persoas que dispoñen dun conxunto de posibilidades e capacidades que cos medios 

apropiados poden desenvolver plenamente, permite valorar á poboación con TEA, como 

parte integrante do mundo, con capacidade de achegar ao seu propio desenvolvemento e 

ao desenvolvemento da súa comunidade”. “Desde esta perspectiva, a vulnerabilidade da 

poboación con TEA enténdese non só como unha característica propia do suxeito, como 

un fenómeno estritamente individual, senón, esencialmente como o resultado da 

interacción do suxeito co seu medio social. A vulnerabilidade da poboación con TEA, 

aínda que está directamente asociada a determinada limitación física ou mental, depende 

fundamentalmente da cantidade de barreiras de orde material, económico, social, político 

e cultural que erixe a sociedade; barreiras que se require eliminar para que este grupo 

poboacional poida, en igualdade de oportunidades e co máximo nivel de liberdade e 

autonomía posible, levar o tipo de vida que valoraría e elixiría si dispuxese dos medios 

apropiados”. Os estereotipos das persoas con TEA actualmente prevalecintes entre 

mestres e mestras, estudantes, autoridades escolares e locais e, mesmo, familias, reforzan 

a exclusión destes e, evidentemente, obstaculizan a súa inclusión. En efecto, isto 

recoñéceo a Convención sobre a Discapacidade das Nacións Unidas ao afirmar que non 

é “a discapacidade” o que obstaculiza plena e efectivamente a participación na sociedade, 

senón máis ben “as barreiras debidas á actitude e á contorna” nesa sociedade. A 

investigación mostrou que os máis elevados índices de prexuízo exprésanos estudantes e 

familiares e os máis baixos maniféstanos o profesorado e a dirección das escolas. En 

media, a maioría das persoas cren que as persoas con TEA deben estudar en escolas 

especializadas e unha porcentaxe elevada pensa que o estudante con TEA crea problemas 

na escola. 

O Comité observa que non existe unha noción clara do que é o interese superior do neno 

en materia de educación inclusiva. Xeralmente, a conceptualización médica da 

discapacidade intelectual segue sendo a máis común, e, por tanto, as administracións 

educativas seguen considerando que o interese superior do neno ou nena con TEA é 

acceder a unha “educación especializada” en “centros especiais”, fronte a este 

razoamento, non se toma en conta a persoa como suxeito de dereito, nin a súa opinión é 

considerada. De forma xeral, aínda existen estereotipos cara ás persoas con TEA na 

sociedade, incluíndo os contornos educativos; nalgúns casos, tradúcese en rexeitamento 
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absoluto e hostilidade. Desa maneira, pais e nais de nenos ou nenas con TEA sinalaron 

ao Comité que os seus fillos/as eran “máis propensos a accidentes” e que eran vítimas de 

violencia e acoso escolar (bullying) nos centros ordinarios. O Comité advertiu a 

percepción segundo a cal o alumnado con TEA, e principalmente as nenas, queda mellor 

“protexido” contra estes tipos de violencia nos centros educativos especiais. Tamén se 

recibiron testemuños de casos onde os pais/nais de alumnado neurotípico non permitiron 

que os seus fillos asistisen ao colexio ata que retirasen ao neno ou nena con TEA que 

estaba na clase, argumentando que atrasaba o rendemento do curso. Estas prácticas 

discriminatorias non se contrarrestan coa adopción e implementación de campañas de 

toma de conciencia, información e formación sobre os dereitos de persoas con TEA para 

o conxunto da sociedade, empezando co persoal educativo, a administración e os pais/nais 

de nenos e nenas neurotípicos.  

Os apoios ás responsabilidades dos pais e nais de nenas e nenos con TEA víronse 

empobrecidos nos últimos tempos; os pais que decidiron loitar polo acceso dun alumno 

con TEA a unha educación inclusiva rapidamente chegan a altos niveis de presión, 

esgotamento e mesmo desesperación. Aínda que reciben o apoio doutros pais/nais (grupos 

de apoio), de organizacións e redes especializadas, devandito apoio é moi limitado e 

insuficiente. O Comité constatou que despois da etapa de escolarización obrigatoria (21 

anos de idade) existen poucas oportunidades para que o alumnado con TEA exerza o seu 

dereito á participación e inclusión social. As vías a dispoñibilidade deste alumnado, 

principalmente aquel con maior necesidade de apoio, consisten repetidamente en rutas 

segregadas talles como talleres protexidos, centros de ocupación, ou a permanencia na 

casa ou nun centro de día, que recibe a persoas con TEA de 17 a 70 anos. O Comité 

constatou que entre os profesionais entrevistados existe unha percepción común de que o 

coidado institucional de longa duración é o único futuro para certas persoas con TEA 

entrando á idade adulta. Observa que un alumno/a que seguiu o currículo do centro 

educativo especial, aula especial ou educación combinada, non obtén o mesmo título que 

os seus pares senón un certificado para poder traballar e poder acceder a formación 

vocacional segregada. 
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Ademais do estigma e a discriminación a persoas con TEA, outro factor estrutural da 

violación do seu dereito á educación é a discrepancia existente entre o marco xurídico e 

os recursos dispoñibles para a realización do dereito á educación inclusiva, froito da falta 

dunha verdadeira vontade política para tal fin. Esta problemática transcende ao conxunto 

de países da Unión Europea.  

Por iso, o rol da escola é clave, pois o traballo mancomunado e cooperativo é o indicador 

de éxito nunha educación inclusiva. Non pode promoverse a inclusión desde un só suxeito 

sen gañarse a cooperación de todas as persoas. A escola necesita de líderes inclusivos que 

se comprometan a traballar en equipo para poder resolver as situacións e dilemas 

presentados no que a educación inclusiva é un proceso sistémico de mellora e innovación 

educativa. Isto leva a precisar que a inclusión como filosofía permitirá mellorar a calidade 

de vida de todo o alumnado para xerar sentimentos de benestar nas comunidades e 

contornas educativas.  

Neste sentido, López (2004) sinala que para o noso grupo de profesorado o ensino é máis 

que unha mera colección de coñecementos e destrezas técnicas, moito máis que un 

conxunto de procedementos, moitísimo máis que un puñado de cousas que deben 

aprenderse. O ensino é un compromiso social, unha responsabilidade moral, que busca 

que o alumnado na súa interacción se converta en cidadáns de proveito e pleno dereito, 

en persoas de ben. 

3. Diversidade do alumnado con TEA e Inclusión. 

A inclusión é considerada en moitas ocasións como algo asociado a nenos e nenas con 

barreiras para a presenza, a aprendizaxe e a participación e só centrada nun único aspecto 

do neno ou nena, sen ter en conta a súa totalidade. Falamos de barreiras porque o termo 

de necesidades educativas especiais supón pór unha etiqueta que pode conducir a reducir 

as expectativas do neno ou nena e mudando a linguaxe, poderemos mudar o trato 

discriminatorio e favorecer deste xeito a inclusión.  

Cando falamos de barreiras para o xogo, a aprendizaxe e a participación, poden proceder 

dende calquera parte do centro sexa da súa distribución física, da súa organización ou 

mesmo das relacións entre os nenos e nenas e os adultos. Esténdese máis alá do centro e 

podemos atopalas tanto na comunidade como nas políticas locais e nacionais. 
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A realidade da inclusión é que abarca a todas e todos indistintamente e implica o 

recoñecemento tanto das diferenzas coma das semellanzas de todas as nenas e nenos. Isto 

non significa que o alumnado deba realizar determinadas tarefas ou actividades dunha 

mesma forma xa que hai que considerar que poden existir diferentes formas de realizalas, 

é dicir, implica un cambio considerándoo como un proceso de mellora continua. Falar de 

inclusión supón tamén que se deben reducir todas as formas de exclusión, eliminando 

todas as presións que impidan unha plena participación. 

Booth, Ainscow e Kingston (2006) describen a inclusión como a eliminación de todas as 

barreiras para a actividade, a aprendizaxe e a participación de todos os nenos e nenas. Isto 

é, a inclusión vai máis alá de situacións concretas e ten que estar presente en todos os 

contextos; deste xeito, será preciso a participación de todos/as os profesionais e implicar 

tamén a todas as persoas e mesmo ás comunidades. Para ilo, é necesario reflexionar acerca 

das crenzas que temos relacionándoas cos valores inclusivos descritos por Ainscow e 

Booth (2000) como a confianza, o valor, a compaixón, a igualdade, a participación, a 

comunidade, o respecto pola diversidade, a sustentabilidade e a non violencia. 

Booth, Ainscow e Kingston (2006) sinalan que cando falamos de inclusión na educación, 

podemos resumila nos seguintes apartados: 

o Aumentar a participación dos nenos e nenas para reducir deste xeito a exclusión. 

o Reestruturar as culturas, as políticas e as prácticas de todos os centros, facéndose 

sensibles á diversidade que se presente. 

o Valorar a todos e todas por igual (nenos e nenas, asistentes persoais e 

profesionais). 

o Considerar as diferenzas entre os nenos e nenas coma un recurso de apoio ao xogo, 

a aprendizaxe e a participación, en lugar de consideralo como un problema a 

resolver. 

o Recoñecer o dereito aos nenos e nenas á unha educación e a un coidado na súa 

localidade, sen excepción. 

o Facer melloras que inclúan tanto aos profesionais coma aos nenos e nenas. 

o Reducir as barreiras para o xogo, a aprendizaxe e a participación de todo o 

alumnado, independentemente das barreiras que poidan existir. 
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o Aprender das situacións nas que se tenten superar as barreiras no xogo, na 

aprendizaxe e/o una participación, para lograr así a beneficiar a todo o alumnado. 

o Acentuar tanto o proceso desenvolto como os logros finais. 

o Fomentar relacións duradeiras e satisfactorias entre os centros e as súas 

comunidades. 

o Recoñecer que a inclusión en Educación Infantil é tamén unha forma de inclusión 

na sociedade. 

o Poñer en marcha os valores inclusivos. 

Cardona (2006) sinala que existen determinadas condicións que forman a base da 

educación inclusiva, partindo dunha actitude positiva cara as capacidades de 

aprendizaxe de todos e todas, un coñecemento básico por parte do profesorado do 

grupo, a aplicación de métodos e procedementos de adaptación da ensinanza e do 

currículo, o apoio de nais, pais e profesores/as e, por último, a oferta de iguais 

oportunidades ao alumnado para participar (Booth, Ainscow e Kingston, 2006). Estas 

condicións deben estar moi presentes nas escolas inclusivas e como sinala  Giangreco 

et alt. (1997) débese partir dunha serie de características dos centros nos que a 

educación inclusiva está presente: 

 O traballo en equipo colaborativo, caracterizado por ter uns obxectivos comúns, 

esencial para a calidade da educación inclusiva. 

 As ideas e crenzas compartidas. 

 A co-responsabilidade coa familia. 

 Profesores e titores comprometidos. 

 Relacións claras e ben establecidas entre os diversos profesionais. 

 Uso efectivo dos apoios. 

 Realización da adaptacións curriculares. 

 Existencia de procedementos para avaliar a eficacia da inclusión. 

A escolarización nunha escola inclusiva non debe referirse a “inserir” ou “meter dentro” 

a alguén que queda fóra do sistema educativo, senón que debe darse unha resposta 

axeitada á diversidade, tanto por parte das Administracións educativas coma dos 

profesionais da educación e non exclusivamente dos profesionais especialistas. 
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A escola inclusiva é aquela que abarca a todo o alumnado, sen excepcións, garantindo a 

eliminación das prácticas de exclusión. Cando falamos dunha escola inclusiva, debemos 

tratar de adaptarnos ao que o alumnado demanda, xa sexa un axuste nos tempos, nas 

actividades ou no propio currículo, entre outros.  

A escola inclusiva é quen educa a todo o alumnado en ámbitos ordinarios (Stainback e 

Stainback, 199); a atención á diversidade debe fomentar a participación de todo o 

alumnado, considerando como enriquecedora para o grupo a superación de calquera 

barreira para a presencia, a participación e a aprendizaxe , coñecendo e respetando os 

diferentes ritmos de aprendizaxe. Booth, Ainscow e Kingston (2006) conciben o apoio á 

diversidade dende unha perspectiva ampla e consideran que proporcionar  apoio ás 

persoas é só unha das formas de aumentar a participación do alumnado. Os apoios poden 

vir dos diferentes profesionais cando planifican as actividades tendo en conta a todo o 

alumnado, os seus puntos de partida, estilos de aprendizaxe, etc. Stainback e Stainback 

(1999) sinalan que estes apoios deben ser naturais e accesibles (as familias, os propios 

alumnos, os compañeiros e compañeiras de centro e a comunidade) e, polo tanto, 

complementarán os apoios de carácter máis formal ou profesional. 

As escolas que valoran a diversidade enfatizan a necesidade de incluír a todo o alumnado 

tanto nas actividades como nos obxectivos da educación. Para isto, será preciso que 

fomentemos a flexibilidade e “crear escolas onde todos os nenos e nenas aprendan a 

aprender” (Ballard, 1999). Calquera estratexia didáctica que pretenda atender á 

diversidade debe contemplar o principio de globalización; cando falamos do principio de 

globalización quérese transmitir que o protagonista é o alumnado e as disciplinas son uns 

instrumentos para o seu desenvolvemento integral. Neste sentido, nun enfoque 

globalizador, as nenas e nenos son o centro do proceso de ensinanza-aprendizaxe. 

A atención á diversidade debe entenderse dende un enfoque globalizador que abarcará 

todo o alumnado, con ou sen TEA. Deste xeito, a aprendizaxe en interacción con outras 

persoas como outros mestres e mestras e compañeiros e compañeiras é parte importante 

no proceso xa que engloba a todo o alumnado. Para que a aprendizaxe dos nenos e nenas 

sexa significativa, será necesario que o proxecto educativo, as actividades, contidos, ... 

sexan deseñados dende unha perspectiva globalizadora. Enténdese por globalización a 



 

2385 

  
 

XVII Congreso Internacional Gallego-Portugués de Psicopedagogía / 
IV CONGRESO DE LA ASOCIACIÓN CIENTÍFICA INTERNACIONAL DE PSICOPEDAGOGÍA 

capacidade que teñen as persoas de aproximarse ao obxecto de coñecemento, de 

aprehender as súas características de modo integral, completo e relacionado, para 

posteriormente por procesos de análises e sínteses ir completando e establecendo novas 

relacións sobre esa información (Baña e Losada, 2017).  

Whenmeyer e Schalock (2001) recoñecen a gran importancia do constructo de calidade 

de vida na educación, pero sinalan que, aínda non existe unha plena comprensión do 

mesmo. A pesar diso, podemos observar que nos últimos anos houbo un avance 

significativo xa que se aprecia o uso do concepto en distintas prácticas educativas. A 

inclusión comunitaria, o emprego ou a vida independente adulta serán inalcanzables para 

moitos estudantes con TEA si na educación non se lles prepara suficientemente para 

avanzar en dimensións persoais de calidade de vida. Algunhas investigacións mostran 

interese por estudar as relacións entre calidade de vida e autodeterminación, pois a 

autodeterminación pode ser un fío condutor da calidade de vida (Whenmeyer e Schalock, 

2001). Destas investigacións pódese sinalar que o concepto de autodeterminación 

relaciónase actualmente coa independencia e autonomía da persoa (Whenmeyer, 2006). 

É un concepto que serve para examinar a progresiva toma de conciencia e control da súa 

propia vida por parte das persoas con calquera tipo de dificultade na aprendizaxe e na 

vida. A súa principal utilidade radica en servir como guía para a transformación necesaria 

da atención educativa guiando as boas prácticas profesionais podendo ser examinadas á 

luz deste concepto. Podemos dicir que aquilo que posibilite maior autodeterminación dos 

individuos vai na dirección correcta e aquilo que dificulte esa autodeterminación resulta 

regresivo (Verdugo, 2000; Schalock, 2004). Whenmeyer (1992, 2007)  define a 

autodeterminación como:  

“O proceso polo cal a acción dunha persoa é o principal axente causal da súa propia vida 

e das eleccións e toma de decisións sobre a súa calidade de vida, libre de influencias 

externas ou interferencias”. 

A conduta autodeterminada, por tanto, é unha característica propia da persoa; agora ben, 

como se pode fomentar o concepto de autodeterminación na escola? Conseguir a 

autodeterminación para o alumnado nas escolas, teñan ou non discapacidade intelectual, 
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é unha tarefa tan complexa como a de atopar traballo e involucrarse nas súas comunidades 

cando son adultos (Whenmeyer, 1996).  

Moitas son as tarefas que hai que levar a cabo para transformar as escolas ata convertelas 

en medios que faciliten as condutas autodeterminadas do alumnado, incluídos aqueles 

con maior diversidade. Entre estas tarefas están as seguintes: 

- Deseñar ambientes escolares que ofrezan oportunidades para que o alumnado 

poida elixir e expresar as súas preferencias. 

- Facilitar as interaccións de todo o alumnado, teña ou non discapacidades. 

- Estimular o acceso a modelos de rol adulto no comportamento. 

- Permitir a experiencia do éxito a todo o alumnado. 

- Estender a experiencia de aprendizaxe do alumnado moito máis alá do 

currículo académico e da propia escola. 

Para que estas tarefas se efectúen, é primordial e imprescindible o papel dos educadores; 

sen un primeiro paso de recoñecemento da importancia das habilidades relacionadas coa 

autodeterminación por parte do profesorado nada pode ser feito. Así mesmo, a práctica 

de modificacións do sistema escolar debe ser deseñada moi minuciosamente. Impulsar a 

autodeterminación na escola significa a transferencia do control e a responsabilidade ao 

alumnado e isto require instrución, estrutura e apoio. Para deseñar este novo sistema de 

funcionamento requírese a colaboración e a coordinación de todos: administración, 

profesorado, comunidade educativa, familia e o propio alumnado nunha práctica para a 

mellora da escola. 

4. A educación e o desenvolvemento das persoas con TEA. 

 Todo acto intelixente supon a existencia dalgún tipo de organización ou estrutura 

intelectual da que parte e no que se desenvolve; a comprensión da realidade sempre 

implica interrelaciones múltiples entre as accións cognoscitivas e os conceptos e 

significados que estas accións expresan (Flavell, 1984); supoñen unha organización 

interna que posibilita a comprensión da nosa realidade. A organización mental é a 

tendencia a crear sistemas que integren os coñecementos que ten unha persoa acerca do 

seu entorno. Mediante unha boa organización ou estructuración mental adquírese unha 

maior flexibilidade mental; a flexibilidade mental é a capacidade dunha persoa de 
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modificar a súa organización perceptiva, o curso do seu pensamento ou o seu 

comportamento para adaptarse ás necesidades de cambio do medio ambiente en todos os 

tempos. En relación a iso, Piaget (1935) fala da construción do coñecemento e como os 

pensamentos chegan a formarse na mente das persoas; aí reside a preocupación e os 

esforzos do ser humano para crear ou construír unha concepción do mundo e da súa 

realidade para poder anticiparse e solucionar as dificultades que poidan xurdir. Para iso, 

Piaget fai relación á actividade global do neno ou nena e outras formas de representación; 

A súa teoría considera que o organismo é esencialmente activo e a través da actividade é 

como se van construíndo as propias estruturas, tanto biolóxicas como mentais. 

Considérase o desenvolvemento como un proceso de cambio interno, natural e 

espontáneo da conduta, non ligado á vontade ou conciencia da persoa.  Vygotski (1983) 

e os seus colaboradores sinalan a importancia da construción do coñecemento social no 

desenvolvemento humano. O paso dun desenvolvemento estritamente biolóxico e 

madurativo a un desenvolvemento de carácter social é desde esta perspectiva unha 

característica específica da especie humana. A linguaxe fai de intermediario en toda 

percepción humana, cumpre o labor de analizar e sintetizar a información que ao seu 

poder, ordena o mundo percibido polos ser humanos e codifica as súas impresións. Así é 

como a linguaxe se converte nun instrumento decisivo do coñecemento humano ao 

facilitarlle a construción verbal e a extracción de conclusións sen achegarse ao mundo 

dos obxectos (Baña, 1990). 

A psicoloxía do desenvolvemento e da aprendizaxe contemporáneas destacan con maior 

fincapé que a persoa con TEA presenta certos límites no desenvolvemento que son 

compensados por procesos indirectos e que dan lugar a un particular tipo de 

desenvolvemento intelectual; este desenvolvemento intelectual atópase coas limitacións 

dun medio social para levalo a cabo dun modo axeitado (Vygotski, 1983). Trátase de 

xerar os apoios que reduzan estas limitacións e, para iso, débense impulsar medidas de 

axuda que redunden na mellora das relacións sociais e nunha participación na comunidade 

onde se desenvolve a propia independencia e autodeterminación. A idea de 

supercompensación desempeña un papel predominante; W. Stern formula esta idea como 

aquilo que non mata, fai máis forte, indicando que a forza xorde da debilidade, as 

aptitudes das dificultades (W. Stern, 1923, páx. 145). Así como a vida de todo organismo 
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está orientada pola esixencia biolóxica da adaptación, a vida da mente está orientada polas 

esixencias do ser social. Non podemos pensar, sentir, querer, actuar sen que haxa ante nós 

algún fin (Adler, 1927, páx. 2). Construir todo o proceso educativo seguindo as tendencias 

naturais á supercompensación significa non atenuar as dificultades que derivan do 

defecto, senón tensar todas as forzas para compensalo, suscitar só tales tarefas e facelo en 

tal orde que respondan á gradualidade do proceso de formación de toda a persoalidade 

baixo un novo ángulo. A educación non se apoia só nas forzas naturais do 

desenvolvemento senón tamén no obxectivo final cara ao que debe orientarse; o defecto 

non é só unha debilidade senón tamén unha forza. Neste sentido, a modificabilidade 

estrutural cognitiva presenta un enfoque de modificación activa, contrario a unha 

aceptación pasiva (Feuerstein, 1970). A característica principal deste enfoque é o logro 

do cambio no individuo, proporcionándolle ao mesmo tempo os medios necesarios para 

a súa adaptación ao entorno. Desde este enfoque considérase a intelixencia como un 

proceso dinámico de autorregulación, capaz de dar resposta aos estímulos ambientais; a 

persoa de baixo rendemento necesita dar un cambio ao seu patrón de desenvolvemento, 

o cal se consegue a través dunha interacción activa entre o individuo e as fontes internas 

e externas de estimulación. Na medida en que se produzan os cambios e as modalidades 

do desenvolvemento, o organismo mostrará unha maior predisposición ao cambio ou, 

mesmo, un nivel maior de modificabilidade. 

É neste sentido onde xorde a formulación do problema que presentamos; se queremos 

axudar ás persoas con TEA a nivel educativo temos que coñecer as súas capacidades, as 

súas dificultades e o que caracteriza a esta poboación como TEA ademais de persoas que 

son por tanto diferentes (Baña e Losada, 2018); por iso propoñémonos  realizar un estudio 

das persoas con TEA en educación primaria para plantexar liñas de actuación consonantes 

cos principios teóricos presentados anteriormente e defender esta nova liña de actuación 

baixo a perspectiva do rigor e as boas prácticas que deben presidir as actividades 

educativas na escola. 

A inclusión como opción educativa implica modificacións organizativas, curriculares e 

ideolóxicas; pódese dicir que chega a ser unha cultura escolar. Para incluír necesítase da 

implicación de toda a comunidade educativa: pais, profesores, alumnos, persoal de 



 

2389 

  
 

XVII Congreso Internacional Gallego-Portugués de Psicopedagogía / 
IV CONGRESO DE LA ASOCIACIÓN CIENTÍFICA INTERNACIONAL DE PSICOPEDAGOGÍA 

asistencia... No alumnado con Trastornos do Espectro Autista (TEA) estas modificacións 

inclúen o currículo, a organización da clase e un proxecto conxunto do Centro apoiado 

polos pais e a administración educativa. Este Proxecto precisa dun conxunto de axudas e 

asesoramento que implica directamente á administración educativa en canto a recursos 

humanos e materiais (formación, medios, instrumentos...). 

A inclusión supón que o conxunto das persoas que forman parte deste proxecto 

comprométense cunha forma de facer escola, educar a alumnado con Trastorno do 

Espectro do Autismo no centro ordinario supón un reto que xa moitos profesionais están 

a asumir como obxectivo; para iso a escola necesita dalgún cambio que distintas 

institucións educativas levan esixindo e demandando; os documentos como o INDEX 

para a Inclusión ou os Manuais de Boas Prácticas son un bo exemplo diso; o centro 

ordinario cumpre coas condicións para responder satisfactoriamente a este reto pero 

necesita dunha serie de condicións ou premisas para responder a el con garantías de éxito. 

En primeiro lugar, é necesario adoptar o enfoque psicopedagóxico e sobre o paradigma 

de apoios con respecto á atención; en educación, a autoridade responde a un compromiso 

de esixencia e compromiso, esíxese, demándase e proporciónase axuda en forma de 

andamiaxe de Bruner (1966). Desde hai uns anos, reivindícase o enfoque persoal na 

educación (Arbea e Tamarit, 2003) que sinala que temos que formar persoas para vivir en 

sociedade, con calidade de vida e capacidade para decidir acerca das súas vidas; este 

enfoque persoal baseado na autodeterminación das persoas así como na súa calidade de 

vida, esixe achegarse aos proxectos das persoas, proxectos que queremos crear con elas 

e implementalos para vivir con elas pero tamén de partir das propias persoas, das súas 

capacidades (Vygotski, 1976) da súa sobrecompensación e do sistema de valores que 

fundamenta no noso sistema educativo e no que poden formar parte activa as persoas con 

Trastorno do Espectro Autista (Booth, 2006). Conseguir que estas persoas sexan capaces 

de facer cousas que lles interesen e desexen, forma parte deste principio e do obxectivo 

de educar persoas con capacidade para decidir e participar das súas vidas, é dicir, ser 

autodeterminados (Wehnmeyer, 2006). 

Para iso o centro ordinario reúne as condicións precisas (Warnock, 1976) porque non 

existen distintas sociedades e distintas escolas e, a vontade reside en responder  e 
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comprometerse a este reto con actitude positiva (García-Leiras, 2007) co obxecto de 

procurar prácticas de calidade e crear vidas de calidade nas aulas e os centros educativos. 

Para iso, todo o que necesitan as persoas con TEA cabe nun “maletín” (Baña, Losada e 

Fiuza, 2019) e a misión dos profesionais da educación consiste en responder as demandas 

concretas de cada día a estas persoas desde a capacidade e a expectativa de que son 

capaces e poden aprender. 

Para iso, necesitamos do apoio das nais e dos pais, a coordinación na educación familiar 

e escolar, o dar pasos no mesmo camiño co obxecto de procurar a organización dos 

esquemas mentais destes alumnos e alumnas (Baña, 1998), o apoio aos profesionais da 

educación nas súas tomas de decisións así como o seu traballo coordinado, flexible e de 

equipo (García-Leiras, 2007). E a creación dunha rede de recursos por varias vías son dun 

gran valor para esta experiencia (Escribano et alt., 2014). Educar a un neno ou unha nena 

con TEA supón un conxunto de adaptacións acerca do currículo ordinario, non un 

currículo en paralelo; estas modificacións fan referencia á atención ás diferenzas 

individuais. As persoas con TEA son persoas diferentes aos demais e diferentes entre si; 

deben de contemplarse nos distintos niveis de concreción curricular desde o Proxecto de 

Ciclo ou Etapa, da programación da aula á programación individual de clase. Isto require 

dunha definición dos roles do profesorado de apoio e ordinario conforme ao ensino 

adaptado que ten que partir dun Proxecto global e conxunto e, concíbese como un 

continuo entre dous extremos: os cambios habituais  que o profesorado  introduce no seu 

ensino para dar resposta ás diferenzas individuais (aprendizaxe funcional, contextual e 

significativo) e  as adaptacións que se realizan no currículo ou Adaptacións Curriculares 

Significativas.  

As adaptacións curriculares non son necesariamente individuais; previa a calquera 

adaptación é necesario a formación documental e administrativa da mesma e o ensaio de 

fórmulas de adaptación de proxección grupal e comunitaria e para iso, interesa coñecer, 

máis, as capacidades e o potencial de aprendizaxe de cada neno ou nena que a súa 

dificultade e facer fincapé en lograr a maior aproximación posible de todos os nenos e 

nenas ás mesmas experiencias educativas realizando, para isto, todos os axustes que sexan 

precisos. Neste contexto, o concepto de inclusión supón unha comprensión noutra 
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dimensión do concepto de atención, vivencia e desenvolvemento das capacidades de cada 

persoa, adecuando a educación a cada persoa, principio básico da actuación educativa en 

calquera contexto, calquera situación e calquera ámbito. Non é unha tarefa sinxela, 

concreta e fixa; máis ben é un procedemento singular suxeito a cambios, compromisos e 

situacións específicas; neste sentido, non existe un camiño para a inclusión, non ten un 

método único, non está suxeito a factores determinados.   

Nesta realidade, atopámonos con profesionais comprometidos e é necesario que cada un 

funcione en cada entorno desta cadea para formar unha persoa. Neste contexto, 

necesitamos un ensino máis persoal, máis rico nas súas diferenzas cun trato diferencial 

para cada alumno en función das súas competencias, destrezas e capacidades. Neste 

contexto, a persoa con TEA non é nin máis nin menos que as outras persoas e necesita de 

educarse como tal; non ten máis dereitos nin máis obrigas que un neurotípico. Como todas 

as demais, debe aprender a convivir coas demais, aprender as súas normas, as súas regras, 

os seus hábitos, as súas actitudes, valores e procedementos necesarios para vivir como 

unha máis. Non se trata de expor se se pode ou se debe; trátase de proporcionarlle os 

mesmos medios que a todo cidadán/a se lle facilitan. Neste senso, a escola debe avogar 

por un ensino de calidade cunha aprendizaxe funcional, natural, contextual e significativa. 

Se todos o alumnado neurotípico necesita de distinta axuda (en cantidade e calidade, o 

que Bruner define como andamiaxe), o alumnado con TEA necesitará da axuda que 

precise, demande e necesite. Neste contexto, o proxecto debe basearse nunha forte 

coordinación nun Centro Inclusivo, coa axuda e o asesoramento dos profesionais 

especialistas, determinando os programas a desenvolver así como os obxectivos en cada 

etapa; o apoio dos/as profesionais especializados son necesarios en función das 

necesidades e os programas a desenvolver, a formación do profesorado de aula, a axuda 

aos pais/nais en canto educadores e a posta en marcha dun servizo que facilite os recursos 

educativos, serva de asesoramento familiar, de axuda específica ao alumnado en canto 

facilite a inclusión daqueles, asesoramento e axuda as profesionais da educación e os 

elaboradores dun seguimento continuado e formativo. A inclusión curricular implica 

modificacións organizativas, curriculares e ideolóxicas, é dicir, onde a resposta educativa 

debe facilitar como funciona a escola, que se espera dela e un sistema de comunicación 

funcional; aprender a vivir coa diferenza non resultando estrano e sentíndose aceptado/a.  
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Para iso, o currículo debe ser común e único o que significa que non sexa uniforme ou 

homoxéneo. 

Fronte a un modelo deficitario, baseado nun enfoque do currículo de carácter racional e 

tecnolóxico que adopta en moitos contornos educativos, débese apostar por un  modelo 

cultural-integrador, que adopta como forma de individualización no que atender ás 

diferenzas individuais do alumnado. As características definitorias deste ensino 

adaptativo son : 

- Interesa máis coñecer as capacidades e o potencial de aprendizaxe de cada 

neno ou nena que as súas dificultades.  

- Faise fincapé en lograr a maior aproximación posible de todos os nenos e 

nenas ás mesmas experiencias educativas realizando para isto todos os axustes 

que sexan precisos. 

5. Discusión e Conclusións. 

 O ensino adaptativo só é concebible como un proceso de carácter continuado e cíclico 

porque implica unha corrección e axuste continuado das propostas en función dos 

resultados obtidos, sendo as encargadas de guiar as sucesivas fases do desenvolvemento; 

a aprendizaxe é posible en tanto que sexa un continuo proceso de axuste entre as tarefas 

propostas e as que o alumnado é capaz de facer. Supón a necesidade dun diagnóstico 

inicial da situación, un diagnóstico interactivo que contemple tanto as necesidades 

educativas persoais como o contexto de aprendizaxe e culminará coa avaliación de 

competencias curriculares. Nela, o traballo cooperativo e coordinado constitúe a dinámica 

de acción máis apropiada para pór en práctica este tipo de adaptacións. 

 Wang (1995:pp. 21) sinala esta forma de entender a educación adaptativa á diversidade 

precisando que “o termo adaptativa refírese á modificación dos contornos de aprendizaxe 

do centro para responder dun modo efectivo ás diferenzas do alumnado, como ao 

desenvolvemento das súas capacidades para que aprendan nestes contornos. De feito, a 

realización efectiva deste enfoque require a incorporación dunha gran variedade de 

métodos de ensino que proporcionen experiencias de aprendizaxe que encaixen nas 

características persoais de cada un do alumnado: intereses, capacidades e coñecementos”. 
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Desta forma, consideramos que as habilidades escolares funcionais son as que, de forma 

tradicional, levaron o peso da aprendizaxe e coas que se relacionou exclusivamente "a 

educación".  O alumnado con TEA necesita unhas adaptacións precisas do currículo como 

pode ben deducirse dos resultados da investigación e, en consecuencia, dos contidos e 

obxectivos educativos. O importante é que as ampliacións e adaptacións se fagan en base 

aos elementos que teñen en común e non só en base aos elementos específicos. O 

alumnado con TEA debe participar en todas as experiencias e oportunidades que se 

ofrecen a todo o alumnado nas contornas menos restritivas e máis naturais. Os obxectivos 

e contidos educativos serán relevantes, deben posibilitar aprendizaxes de futuro, 

significativos, con sentido para o propio alumnado, funcionais e axeitados á idade 

cronolóxica, en base aos contextos naturais, que promovan a participación activa do 

alumnado, tendo en conta os intereses de persoas da súa mesma idade. Complementar o 

termo de habilidades académicas co de funcionais matiza e expresa con claridade o que 

se espera da súa aprendizaxe, que non é unha aplicación meramente mecánica da lecto-

escritura, cálculo e coñecementos culturais, senón unha aplicación útil (funcional) das 

súas aprendizaxes á vida do alumnado, a contornas concretas e con posibilidade de 

ampliación no futuro. Facilitar a adquisición de habilidades académicas xeralizadas 

(lectura, escritura e cálculo) ou no seu caso habilidades funcionais e promover os 

coñecementos e valores básicos que permitan a comprensión e acceso á contorna e á 

cultura, son obxectivos prioritarios a ter en conta durante a escolarización obrigatoria do 

alumnado con TEA. 

Para ilo, debe terse en conta o seu ritmo e capacidade, ofertándolle linguaxes alternativas 

e /ou aumentativos si os demanda, materiais adaptados e diversificados para cada materia, 

introducindo as novas tecnoloxías que lle faciliten non só un mellor acceso ao currículo 

senón tamén ferramentas de traballo que fagan que os resultados da súa aprendizaxe sexan 

máis positivos (por exemplo escribir con ordenador cando se teñen graves dificultades 

motrices), que ademais garantan unha mellor calidade de vida ao ter máis posibilidades 

de relación, capacidade de elección, coñecemento dos seus dereitos e procurando un 

benestar físico e material que lle permitirá formar parte activa da sociedade na que vive. 
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Barton (2008) sinala neste sentido as seguintes estratexias: adoptar compromiso de 

cambio (proporcionar liderado para o cambio, comprender a necesidade de abordar 

prácticas inclusivas, observar modelos inclusivos), planear o cambio (desenvolver unha 

visión de prácticas inclusivas, identificar necesidades, establecer metas, desenvolver un 

plan estratéxico), prepararse para o cambio (participar no desenvolvemento profesional e 

proporcionar asistencia técnica nas clases) e apoiar o cambio (manter o apoio 

administrativo, asignar os recursos adecuadamente ás necesidades). 

Os centros educativos, para comprometerse co cambio, deben iniciar  un proceso de 

reflexión e avaliación sobre a súa organización e a súa práctica educativa e ver en que 

situación se atopan. Para iso contarase con documentación que axude a coñecer e acordar 

aspectos sobre o concepto de calidade de vida e a nova definición de TEA, tales como: 

• Deseñar e implementar plans de mellora continua. 

• Procurar resultados da avaliación rigorosos e precisos centrados na mellora. 

• Definir  misión, visión e valores do centro (proxecto educativo). 

• Definir sistemas de comunicación interna e externa. 

• Definir canles de participación de toda a comunidade. 

• Definir sistemas de avaliación. 

 Neste proceso deben estar implicados todos os membros da comunidade educativa 

sendo imprescindible que todos os profesionais implicados formen parte dos foros de 

debate, de reflexión e de toma de decisións. Por tanto, no deseño da organización anual 

do centro, debe preverse a compatibilidade dos horarios do persoal coa necesidade de 

reunirse e un proxecto educativo que responda as necesidades dos alumnos e as súas 

familias, que recolla as súas expectativas e os plans de mellora continua. 

Para conseguir a implicación da comunidade educativa, unha vez realizada a avaliación e 

establecidas as liñas de mellora, poden organizarse equipas de traballo que desenvolvan 

plans de mellora concretos (plan da motivación para a lecto-escritura, plan para unha 

maior participación das familias na vida do colexio, plan de incorporación e utilización 

dos medios tecnolóxicos). Desde o ámbito concreto da educación, é necesario dar 
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respostas coherentes desde todos os servizos. Unha maior coordinación entre os diferentes 

servizos evitaría sufrimentos e perdas de tempo ás familias e contribuiría sen dúbida a 

mellorar a calidade de vida das persoas con TEA. 
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