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Resumen: En Educacion Infantil durante la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre,
de ordenacion general del sistema educativo (LOGSE) estuvo presente el numero.. En
muchas aulas su tratamiento fue a través de libros de texto, hecho que justifica la im-
portancia de los mismos en el andlisis de dicho concepto durante el vigor de esta ley.
El objetivo de este estudio es analizar las actividades referidas al numero que propo-
nen los libros de texto durante la LOGSE, para ello seleccionamos tres editoriales, di-
sefiamos un instrumento de andlisis y posteriormente evaluamos las tareas referidas
al numero.
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Abstract: In Early Childhood Education for the Law 1/1990 of 3 October, the general
organization of the education system (LOGSE) was present number. In many classrooms
across treatment was textbook, a fact that justifies their importance in the analysis of
this concept for the force of this law. The aim of this study is to analyze the activities
relating to the proposed number of textbooks during the LOGSE, for this we selected
three editorials, we designed an analytical tool and then evaluate the tasks relating to
the number.
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INTRODUCCION

La construccion de conocimientos matematicos, y en particular la del, numero, fue y
es de suma importancia en la Educacion Infantil ya que sienta las bases y estructuras de
posteriores conocimientos.
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Los maestros de Educacion Infantil son los que a partir de su practica educativa deter-
minan la mayor parte de los procesos de aprendizaje y, en muchas ocasiones, los procedi-
mientos que se siguen son los que exponen los libros de texto. La preocupacion didactica
de los libros de texto fue hasta hace pocos afios técnica, se centraba en aspectos formales
y estructurales como son entre otros disefio, formato, tipo de letra e ilustraciones. Hoy en
dia la preocupacion es otra, ya que los materiales curriculares, entre los que se incluyen
los libros de texto, se consideran el eje de las acciones pedagdgicas que se llevan a cabo
en las aulas (Martinez Bonafé, 1995). Es pues un importante instrumento de recogida de
informacién ya que proporciona muchos datos, entre otros estan: objetivos, contenidos,
consecucion de los mismos, metodologia y actividades.

El punto de partida en la ensefianza de las matematicas “es tener claro que lo que el
nifio necesita son oportunidades para aprender y descubrir aspectos matematicos de la
realidad por si mismo” (Alsina, Aymerich y Barba, 2008: 15) y el fin debe ser ensefiar a
pensar. En la realidad esto no sucede y muchos profesores afirman que “no se piensa y
que se pierde mucho tiempo en rellenar ejercicios de libros vacios de actividad rentable,
con el Gnico fin de entregar a los padres carpetas llenas de fichas o cuadernos repletos de
numeros” (Fernandez, 2007: 11).

En este estudio se analiza el nlimero en los libros de texto de Educacion Infantil du-
rante la LOGSE a través de las actividades que proponen. Para dicho estudio hemos par-
tido de las siguientes preguntas de investigacion:

(La incidencia de actividades referidas al nimero es suficiente y adecuada?
(,Se tratan los contenidos explicitos en el curriculo relacionados con el nimero?
(Las actividades estan basadas en los principios propuestos en el curriculo?

(Qué tipos de conocimientos y aprendizajes promueven las actividades planteadas?

MATEMATICAS EN INFANTIL

Las matematicas dentro del curriculo (LOGSE) de infantil no se consideran memori-
zacion de hechos y ejercitacion de destrezas, sino que se incluyen en el medio cultural, en
los intereses y la afectividad del niflo, integrando las estructuras conceptuales con proce-
dimientos y estrategias que favorezcan la creatividad, intuicién y pensamiento divergente
de lo alumnos. Por eso, se deben presentar a los alumnos/as en el aula “como una asigna-
tura de la que se disfruta al mismo tiempo que se hace uso de ella” (Cockcroft, 1985, p. 82).

En el informe Cockcroft se pone de manifiesto la dificultad de ensefar y aprender ma-
tematicas, dando como razén de mas peso la jerarquizacion de la materia. Esta jerarqui-
zacioén no significa que sea necesario en el estudio de los temas un orden, “sino que la
posibilidad de pasar de uno a otro depende con frecuencia de una buena comprension de
las cuestiones anteriores” (Cockcroft, 1985, p 83).

Ademas el docente debe tener en cuenta que el ser humano construye a partir de una
aptitud receptiva y que va elaborando esquemas de conocimiento, donde los elementos
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mantienen entre si numerosas y complejas relaciones, resultando los aprendizajes signi-
ficativos como una adquisicion globalizada en la medida en que la nueva informacion se
relaciona de manera substantiva y no arbitraria con lo que el nifio ya sabe y en la medida
del interés que demuestre ante el aprendizaje que se le proponga.

El “dejar hacer” que destaca el curriculo de infantil estd vinculado a los contenidos
procedimentales “saber hacer”, los cuales hacen referencia a una forma de actuar, orde-
nada y orientada a la consecucion de una meta, es decir, a una forma de resolver pro-
blema para llegar a un objetivo o adquirir nuevos aprendizajes (Coll, Pozo, Sarabia y
Valls, 1992). Por ello, se puede afirmar que el curriculo asocia el logro de la competen-
cia matematica al aprendizaje de los contenidos procedimentales.

ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL NUMERO

El concepto de numero es muy dificil de definir, es tan abstracto como usual en el
entorno. Todos los seres humanos lo utilizan diariamente cuando cuentan, leen y escri-
ben numeros; cuando realizan calculos y cuando razonan con nimeros (Baroody, 1997).

La mayor parte de los adultos consideran el conocimiento y uso de los primeros
numeros como algo sencillo y obvio (Dickson, 1991). Sin embargo su construccion y
aprendizaje es mas laboriosa de lo que la sociedad cree; se adquieren de forma temprana,
por lo que en ocasiones surgen dificultades y de ahi que sea importante una interven-
cion a tiempo para que no existan errores conceptuales que puedan persistir en la edad
adulta (Salinas, 2003). Los nifios y nifias de infantil a menudo recitan nimeros, aunque
no comprendan plenamente su representacion y las relaciones que se establecen entre
ellos (Orton, 1990).

Con respecto a la construccion del nimero Kamii (1986) manifiesta que el nimero no
es de naturaleza empirica; el nifio lo construye mediante la abstraccion reflexionante a
partir de su propia accién mental de establecer relaciones entre objetos. El nimero no ha
de ser ensefiado ya que el nifio lo construye desde dentro, a partir de su propia capacidad
natural para pensar. Esta construccion del nimero hace referencia a su conocimiento, que
para Canals (2007) consiste en saber ver mentalmente la cantidad que representa, saber
manipularla y familiarizarse con ella.

Segun Hughes (1987) la mayoria de los nifios poseen una notable gama de capaci-
dades matematicas cuando empiezan su escolaridad. Sin embargo, para muchos nifios y
nifias las matematicas escolares (y en particular la nocién de numero) son dificiles y con-
fusas. Por ello es importante reflexionar en la necesidad de un nuevo modo de aprender,
en el que no se limiten a aprender nociones matematicas basicas, sino que también sepan
aplicarlas a la solucion de problemas practicos.

Con respecto al desarrollo del sentido numérico, el NCTM (2000) sefiala que este se
adquiere cuando los niflos comprenden el tamaifo de los numeros; piensan sobre ellos y
los representan de diferentes maneras. Por tanto, la funcién de los profesores en la etapa
educativa de infantil es ayudar a los alumnos a intensificar el sentido numérico partiendo
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de las técnicas basicas de contar, avanzar hasta llegar a conocimientos mas complejos
como son, entre otros, el tamafio de los numeros y las relaciones numéricas.

En todos los documentos de reforma se reconoce que el curriculo escolar de matemati-
cas elementales deberia incluir el desarrollo de conceptos numéricos y habilidades de nu-
meracion (Vershcaffel y De Corte, 1996). Los curriculos LOGSE de infantil presentan en
el Area de Comunicacion y Representacion un bloque de contenidos de expresion mate-
matica, entre los que se encuentra el concepto del niimero. Dicho concepto estuvo presente
diariamente en el aula, y, profesores y profesoras trataban que sus alumnos/as los adquirie-
sen empleando para ello distintos modos de ensefianza, los cuales deberian estar planteados
en contextos que tengan sentido para el nifio (Salinas y Fernandez, 2006) para asi avanzar
en su aprendizaje y llegar a conocerlos, considerandolos desde distintos puntos de vista,
identificandolos en diversos contextos y comprendiéndolos, llegando a la adquisicion del
“conocimiento real, significativo y practico del numero* (Canals, 2007, p. 53).

Aun cuando el curriculo centra la ensefianza de la expresion matematica, en gene-
ral y del nimero en particular, en la interaccion y relaciones que se establecen con obje-
tos y personas, la realidad es otra. En la mayor parte de las aulas de Infantil, durante el
vigor de la LOGSE, las interacciones y relaciones no fueron la base en la construccion
del aprendizaje sino que fueron posteriores, primero se mostraban contenidos formal-
mente introducidos, se repetian y memorizaban aspectos socialmente valorados y, poste-
riormente, se interaccionaba y establecian relaciones.

MATERIALES CURRICULARES: LIBROS DE TEXTO

Segun Martinez Bonafé (1992a), un material curricular no sélo es el soporte o medio
para la instruccion, es también, y fundamentalmente, un modo de concebir el desarrollo
del curriculum y el trabajo de los profesores y los estudiantes. El material codifica la cul-
tura seleccionada en el curriculum y le da una forma pedagogica.

A la hora de llevar a la practica el curriculo se utilizan una serie de materiales, que
tienen un papel muy importante en el proceso de enseianza-aprendizaje. Segiin Trueba
(1997) cada profesor, debe buscar coherencia entre su metodologia y los materiales cu-
rriculares que utiliza, ya que estos influyen en sus modos de ensefiar, y en particular, ma-
tematicas (Lloyd, 2008). El curriculo LOGSE sefiala cuatro tipos de material seglin sea
su procedencia: materiales procedentes del entorno, materiales elaborados por los alum-
nos/as, materiales elaborados por los profesores y materiales comerciales.

El profesorado es quien tiene el criterio para la eleccion de los materiales, cuya elec-
cion segin Trueba (1997) estd unida a un paradigma o modelo educativo determinado,
aunque no siempre es consciente de este modelo subyacente. Ademas debe tener en
cuenta que “el material escolar por si mismo no tiene efectividad” (Rico, 1990b, p. 157),
por lo que resulta necesario que conozca las posibilidades y usos de los materiales para
su eleccion correcta.

Entre los materiales de tipo comercial se encuentran los libros de texto, que para
Rico (1990a) son una herramienta mediante la cual el profesorado mantiene y transmite
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el saber institucionalizado, haciendo de puente entre éste y el estudiante; y para Moreno
(1988) son un instrumento de la enseflanza que constituyen una respuesta a las deman-
das del curriculo escolar.

Segun diversos autores, los libros de texto desempefan un papel relevante en edu-
cacion, fueron desde su apariciéon un medio bésico en la ensefianza y considerados en el
pasado como un factor esencial para el aprendizaje; son dificilmente sustituibles pero si
mejorables y promueven aprendizajes dirigidos (Cajaraville y Guisande, 1999; Prendes,
1997; Rosales, 1983; Garcia, 1997). Los libros de texto contintan siendo el material cu-
rricular mas utilizado en las aulas, llevando a identificar en ocasiones material curricular
con libros de texto. Ademas, “pueden ser valiosas herramientas de apoyo para los profe-
sores” (Herbel-Eisenmann, 2007, P. 345), presentan dos caracteristicas importantes, una
es ofrecer una concepcion del saber y otra establecer una progresion del conocimiento
de los estudiantes (Chevallard, 1991) y pueden cumplir distintas funciones: ser una reco-
pilacion de informacion textual, ser una propuesta didactica concreta o ser un recurso de
ayuda pedagogica al profesor (Carmen y Jiménez, 1997).

Los manuales escolares se basan en conocimientos sociales e inducen aprendizajes
basados “en la ostension, la observacion, la recepcion y la repeticion” (Chamorro, 2006,
p. 191). La eleccion de un libro u otro es importante, el profesor/a debe establecer unos
criterios haciendo una lectura objetiva, analizando los diferentes usos que pueda tener,
para escoger asi un buen texto, evitando diferentes prejuicios y estereotipos (Herbel- Ei-
senmann, 2007) y fomentando el verdadero fin del libro, servir de apoyo al docente en la
practica educativa y a los alumnos/as en la construccion de significados. También resal-
tar que no se debe abusar del uso de los libros de texto, ya que se puede convertir en el eje
central del proceso de ensefianza-aprendizaje, y esto es negativo ya que el libro de texto
“entre otras cosas, ignora conocimientos previos y uniforma el ritmo de aprendizaje, in-
hibiendo asi la iniciativa de los alumnos/as” (Sanchez, 2003, p. 86).

DISENO DE LA INVESTIGACION

El enfoque metodologico de esta investigacion se situa en la metodologia cualitativa,
con enfoque socio-critico (Godino, 1993).

Para este estudio la poblacion son los libros de texto, durante la LOGSE, utilizados en
las aulas de Educacion Infantil de la comarca de Santiago de Compostela.

Los ayuntamientos que pertenecen a la comarca de Santiago de Compostela son: San-
tiago de Compostela, Brion, Ames, Boqueixon, Teo, Val do Dubra e Vedra.

Sefialar que el recuento de resultados de incidencia se hizo en un afio académico y
por aulas, ya que en algunos centros dentro del mismo curso coexisten varias editoriales.

Las tres editoriales con mas demanda en la comarca de Santiago de Compostela son
SM (34%), XERAIS (18%) y EDELVIVES (16%), hecho por el cual fueron escogidos
para este estudio los tres libros correspondientes a 4° (3 afos), 5° (4 afios) y 6° (5 afios)
curso de cada editorial.
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Tabla I: Resultados de incidencia globales.

COLEGIOS =37 PUBLICOS = 28 PRIVADOS = 9
DATOS DE INCIDENCIA
DE LOS LIBROS DE TEXTO
EN LOS CENTROS SELECCIONADOS
EDITORIAL N° %
SM 38 34,2% Rl
XERAIS 20 18,0% e
EDELVIVES 18 16,0%
EVEREST 10 9,0%
EDEBE 8 7,2%
CASALS 3 2,7%
TEIDE 3 2,7%
SANTILLANA 1 0,9%
NO HAY 10 9,0%

DISENO DEL INSTRUMENTO DE ANALISIS

Para el diseno del instrumento de analisis de libros de texto, hemos establecido
unos items que estan basados en criterios citados por Prendes (1997), Martinez Bonafé
(1992b), Martinez Bonafé (1995), Cajaraville, Fernandez, Labrafa, Salinas, De la Torre,
y Vidal (2003), Bernad (1979), Velasco y Pérez (1977), Haro y Torregrosa (2002), Mar-
tin (2002), Bodi y Valls (2002) y adaptados a la realidad educativa a evaluar.

Los items que se establecen se sefialan a continuacion:

1. Incidencia del ntimero en el libro.
» (El concepto de numero es tratado en todas las unidades?
o ;Cudl es el porcentaje de actividades relativas al numero?
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2. Adaptacion al disefio curricular basico (DCB) de Educacion Infantil desarrollado
por el Decreto 426/1991 de 12 de diciembre por el que se establece el curriculo de
Educacion Infantil en la Comunidad Auténoma de Galicia.

o /Se tratan a lo largo de las unidades los contenidos conceptuales y procedi-
mentales del curriculo?
2.1.- Conceptos con respecto al numero.
2.1.1.- Unidad.
2.1.2.- Serie.
2.1.3.- Cardinales y ordinales.
2.1.4.- Serie numérica. Los primeros niumeros.
2.2.- Procedimientos con respecto al nimero.
2.2.1.- Ordenacion de colecciones (segun el numero de objetos).
2.2.2.- Construccion de la serie numérica que resulta partiendo de una
unidad al ir ariadiendo objetos (uno por uno).
2.2.3.- Utilizacion de regletas y abacos.
2.2.4.- Uso de la serie numérica en diferentes situaciones.
2.2.5.- Representacion cuantificadora de las colecciones por medio de
codigos primero y del cardinal después.
2.2.6.- Operaciones sencillas con las colecciones de objetos.

3. Metodologia.

3.1.- JEl material sugiere actividades homogéneas para toda la clase?

3.2.- jEl tipo de actividades es diverso y con distinto nivel de complejidad?

3.3.- ;Las actividades se resuelven bdsicamente a través de la consulta del
propio material?

3.4.- ;La organizacion del contenido y el tipo de actividades propuestas su-
giere periodos largos de tiempo en la realizacion de una misma tarea?

3.5.-;Las actividades se centran en procesos de aprendizaje memoristicos o
de recuperacion de informacion?

3.6.-;Las actividades se centran en procesos de aprendizaje procedimentales?

3.7.- JEl material organiza y secuencia el tiempo y distribucion de tareas?

3.8.- /Las tareas tienen un cardcter poco complejo y es repetitivo de unas uni-
dades a otras?

4. Modos de aproximacion a los conceptos a través de la tipologia de las tareas que
proponen.

4.1.- ;Simples ejercicios de consolidacion de contenidos *‘formalmente
introducidos”?

4.2.- ;Auténticas situaciones problema planteadas solamente desde las pro-
pias matemdticas?

4.3.- ;jAuténticas situaciones problemas planteadas desde las propias mate-
mdticas y a otros ambitos?

5. Materiales didacticos.
5.1.- ;Se ejemplifican tareas con material diddctico especifico ademas del
libro de texto?
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5.2.- ;Hace referencia a web o software educativos utiles para el estudio de
este concepto?

6. Conocimientos que promueven.
6.1.- ;Qué tipo de conocimiento se promueve?
6.2.- ;Se utilizan contextos diversos para la presentacion y justificacion de las
nociones presentadas que se introducen?

ANALISIS DE RESULTADOS

La incidencia del numero es patente en todas las unidades de Xerais y Edelvives, por
lo contrario en SM aparece en siete de las nueve unidades totales. Las actividades referi-
das al concepto del numero en las tres editoriales son de baja calidad, la mayor parte de
ellas se centran en aspectos “fisicos y sociales”.

Los conceptos que se tratan en las tres editoriales son los relacionados con cardina-
les, ordinales y series. Con respecto a los procedimientos, no se trabajan apenas a través
de las actividades planteadas; la mayor parte de las actividades se reducen a identificar
numeros (cardinales), asociar cantidades a grafias y realizar grafias.

Las actividades propuestas en los tres libros de texto, son iguales para todo el grupo-
clase, no poseen variedad de dificultades ni de intereses, por 1o que no permiten satisfa-
cer necesidades individuales, ni atender a los distintos niveles intelectuales. La mayor
parte de ellas no requieren de mucho tiempo para su realizaciéon y promueven apren-
dizajes memoristicos y de recuperacion de informacidn, sin apenas desarrollar la ima-
ginacion. El libro no organiza en funcion de la experiencia ni secuencia el tiempo de
realizacion de las tareas. Estas son poco complejas, repetitivas a lo largo de las diferen-
tes unidades, no estimulan la autosuperacion gradual del nifio/a a través de sucesivas ta-
reas de dificultad progresiva y no estan apoyadas en intereses cercanos a los alumnos/as,
por lo que resultan poco motivadoras para despertar intereses, estimular deseos de apren-
der y de esfuerzo para conseguir objetivos.

Para el analisis de este estudio, se analizaron los 3 libros de cada editorial indivi-
dualmente. A continuacion en la tabla II presentamos datos parciales de este estudio, un
ejemplo de resultados de cada editorial.

Ademas las actividades se caracterizan por ser ejercicios de consolidacion de con-
tenidos formalmente introducidos, que no son ni interpretados ni utilizados en distin-
tos ambitos, sean 0 no matematicos y no permiten poner en juego juicios de valor de los
alumnos/as. La mayoria de las tareas no estan planteadas en situaciones de contextos rea-
les y no promueven la participacion en grupo, siendo las actividades grupales comple-
mentarias del trabajo individual. Las actividades no invitan a investigar, proponiendo la
mayoria de las veces mecanismos operatorios que no conllevan a que el nifio/a pueda dar
su opinion sobre un contenido a tratar.

En la guia didactica del profesor las actividades aparecen apoyadas con algunos materia-
les, en diferentes contextos y remiten en ocasiones al software de la editorial, en el cual las ac-
tividades planteadas son encrustradas, es decir, de identificacion y asociacion de cantidades.
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Tabla II: Resultados del libro texto 4° curso SM- 5° curso XERAIS y 6° curso

EDELVIVES.
CONCEPTO NUMERO
4°-SM ; 5°-XERAIS ; 6-EDELVIVES
INCIDENCIA  DEL | ADAPTACION AL DCB METODOLOGIA
TEMA
40 s | g 4 | 50 6
4°-SM SM |XER. |EDE. SM |XE. | ED.
Tespiulosdedentoml | evsxoe| move | om0 |50 (31e | of | &f | ®
e 2.1.1.- | NO | NO | NO [32- | NO | NO | NO
212, | € Si sl |83.- sif | sf st
S°-XERAIS 1543 | sf | st | sf |34- | NO | No | No
Hespilosdedentoll 1oy | oF | sF | sf |38~ | 5t | &f | &f
A PRO.% | 16,6% |33,2% | 50% | 3.6- | NO | NO | NO
221- | NO | NO | si [3.7- | NO | NO | NO
F-EDEEFNES (gow. | %o | Mo | KO |38 | 88 | & | o
9 capitulos de 9 en total 293 NO si NO
1.1 224.- | NO | NO | NO
25 | Bl Si si
226.- | NO | NO | si
TIPOLOGIA DE LOS MATERIALES FOMENTO DEL
PROBLEMAS DIDACTICOS SIGNIFICADO Y LA
COMPRENSION
4°SM; 5° XERAIS; 4°SM; 5° XERAIS; 4°8M; 5° XERAIS;
6° EDELVIVES 6° EDELVIVES 6° EDELVIVES
4.1.- SI (Ejercicios de
simple consolidacion ) EH
de contenidos 5.1.-SL
formalmente 59.sf * Conocimiento fisico.
introducidos). ¢ (Conocimiento social.
4.2.-NO 6.2.-Si
43.-NO
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CONCLUSIONES

Analizando globalmente los tres cursos de XERALIS se observa, que la zona de desa-
rrollo proxima, es la misma en el 1° trimestre en la segunda unidad de 4° curso, que en el
1° trimestre primera unidad de 6° curso, pues presentan la misma actividad cambiando la
representacion grafica. A lo largo del desarrollo de las distintas unidades y de los distin-
tos cursos, se presentan el mismo tipo de actividades, con la misma temporalizacion, va-
riando los conceptos numéricos a tratar.

Con respecto a la editorial SM, las actividades presentadas a lo largo de los tres cur-
sos siguen la misma linea metodologica, aunque aumentan levemente el grado de dificul-
tad. En algunas actividades en 5° y 6° curso aparece la representacion grafica de regletas
para descomponer numeros, las cuales no es necesario manipular ni explorar para la rea-
lizacion positiva de las actividades. A medida que aumenta el curso de Infantil, aumenta
el nimero de actividades relacionadas con el concepto a evaluar.

Con respecto a la editorial EDELVIVES, la incidencia de actividades relacionadas
con el concepto de nlimero a lo largo de las diferentes unidades, comparando con las
otras dos editoriales analizadas es menor. La estructura de las actividades se repite con
cada ntimero a lo largo de los cursos, la primera actividad con respecto al nimero 1 en 4°
curso en la segunda unidad del primer trimestre, es la misma pero cambiando el numero
en la primera unidad del 2° trimestre de 5° curso. Sin embargo no se repite la misma acti-
vidad con el mismo niimero en distintos cursos. En 5°y 6° curso se presentan actividades
relacionadas con nimeros trabajados en cursos anteriores pero incrementando un poco
la dificultad respecto a afios anteriores.

Con respecto a las tres editoriales, se concluye:

¢ El tratamiento del concepto de niimero a lo largo de los diferentes cursos y en
las diferentes editoriales es patente en todos los capitulos, a excepcion de SM
y XERAIS que en 4° curso comienzan a tratarlo a partir del capitulo 3 y 2
respectivamente.

e Laincidencia de actividades con respecto al numero en las tres editoriales, es es-
casa en relacion con la totalidad que presenta la propuesta didactica. Sefalar que
se proponen mas actividades en 5°y 6° curso que en 4° curso, y mayor numero de
actividades por curso en SM y XERAIS que en EDELVIVES.

¢ No se tratan todos los contenidos conceptuales reflejados en el curriculo.

e Las tres editoriales en 4° curso tratan los nimeros del 1 al 3, en 5° curso del 1 al 6
y en 6° curso del 0 al 9, lo que cambia es la temporalizacion de los mismos.

e La incidencia de los contenidos procedimentales a lo largo de las actividades
planteadas es mas escasa, la mayor parte de las actividades son de identificar y
realizar grafias y asociar cantidades a grafias, promoviendo el conocimiento fi-
sico y social de nimero.

e El tipo de actividades en las tres editoriales conlleva a consolidacion de conteni-
dos formalmente introducidos.
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e El planteamiento de las actividades no estd de acuerdo con todos los principios de
intervencion. Las actividades si estan propuestas desde una perspectiva globali-
zada y se tiene en cuenta “tedricamente” la etapa evolutiva en la que se encuen-
tran los alumnos/as; por el contrario no se actuia en la zona de desarrollo proxima,
se plantean actividades con la misma dificultad en 4° curso y en 6° curso, el nifio
no es un ser “activo” en la construccion del conocimiento y el juego no es la prin-
cipal actividad, por el contrario, las actividades son ejercicios poco ludicos, de re-
lleno y hacer grafias, entre otros.

* La metodologia en las tres editoriales se basan en aprendizajes memoristicos y
de repeticion. El papel del profesor a través de las editoriales no es de un sim-
ple guia, es quién determina las actividades a realizar y dirige el proceso de ense-
flanza-aprendizaje, siguiendo “si quiere” orientaciones y principios establecidos
en las guias didacticas. Por el contrario, el alumno/a es pasivo en sus aprendiza-
jes, las actividades que realiza propuestas en los textos no le conllevan a una tras-
lacién de las mismas a experiencias externas al colegio.

e Los recursos y materiales didacticos (incluyendo TICs) para la realizacion de las
actividades no son necesarios y la mayor parte de ellos sugieren estrategias de co-
nocimiento dirigidas a la repeticiéon y a la memorizacion. Estos aparecen sefiala-
dos en orientaciones didacticas en el libro del profesor/a.

e Larealizacion de las actividades planteadas en los libros de texto de las editoriales
evaluadas, no promueve la adquisicion del conocimiento 16gico- matematico, ni
la reflexién y comprension del concepto del nimero; se fomenta el conocimiento
fisico y social.

e En el libro de texto, a través de las actividades planteadas, se trata el nimero for-
mando parte del conocimiento fisico y social, escaseando propuestas que promue-
van establecer relaciones entre objetos, acontecimientos,... las cuales permitan la
abstraccion e interiorizacion del concepto del numero, es decir, la adquisicion del
conocimiento 16gico-matematico.

Por ultimo, decir que somos conscientes que este estudio abarca uno de los muchos
conceptos matematicos, y que los resultados obtenidos y conclusiones a las que se han
llegado corresponden so6lo a los libros de texto analizados en este trabajo. Sin embargo,
nos atrevemos a afirmar que muchos de los problemas y dificultades que tienen los estu-
diantes en secundaria con “las Matematicas” parten del tratamiento que tienen éstas en
la Educacion Infantil, donde se las presentan como “un campo donde no se pueden dis-
cutir” (Velasco y Pérez, 1977: 35).
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