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Resumo

O panorama actual con respecto a lectura progresou ao longo destes anos, ainda
que queda camiio por percorrer para promocionar a lectura e lograr instaurar un
habito lector estable. Ao mesmo tempo, a Literatura Infantil e Xuvenil € unha
ferramenta eficaz coa que tratar problematicas  circundantes.
Consecuentemente, a pretension inicial deste traballo € erradicar, partindo da
literatura, os estereotipos e prexuizos para a creacion dunha sociedade na que
impere o pensamento critico. A este aspecto, créase un proxecto escolar para
incluir no Plan Anual de Lectura, centrado na reescritura de personaxes
arquetipicas da esfera do antagonista. Isto efectuarase partindo de albums
ilustrados e cunha metodoloxia innovadora, que permita a motivaciéon cun
proceso ludico. Este proxecto concretouse nunha Situacién de Aprendizaxe
destinada ao 5° curso de educacion infantil. Nela buscase promocionar a lectura
€ 0 acceso a biblioteca escolar para establecer na infancia a educacion literaria,
focalizando na competencia literaria e o habito lector. Para amosar a sua
efectividade implementouse unha adaptacion nun contexto real, cuxos
resultados reflectiron a positiva implicacion do alumnado, malia as restricions de
tempo. En definitiva, constatouse a determinacioén da literatura como esencial
para o desenvolvemento positivo das crianzas. Por tal razon, avogase por
continuar aplicando estas experiencias, detectando os beneficios nas distintas

franxas de idade e expandindoos ao conxunto da sociedade.

Palabras chave: Literatura Infantil e Xuvenil, estereotipos, albums ilustrados,

Situacién de Aprendizaxe, promocion da lectura.



Resumen

El panorama actual con respeto a la lectura progreso a lo largo de estos afnos,
aunque queda camino por recorrer para promocionar la lectura y lograr instaurar
un habito lector estable. Al mismo tiempo, la Literatura Infantil y Juvenil es una
herramienta eficaz con la que tratar problematicas circundantes.
Consecuentemente, la pretension inicial de este trabajo es erradicar, partiendo
de la literatura, los estereotipos y prejuicios para la creacion de una sociedad en
la que impere el pensamiento critico. A este aspecto, se crea un proyecto escolar
para incluir en el Plan Anual de Lectura, centrado en la reescritura de personajes
arquetipicos de la esfera del antagonista. Esto se efectuara partiendo de
albumes ilustrados y con una metodologia innovadora, que permita la motivacion
con un proceso ludico. Este proyecto se concretd en una Situacion de
Aprendizaje destinada al 5° curso de educacién infantil. En ella se busca
promocionar la lectura y el acceso a la biblioteca escolar para establecer en la
infancia la educacion literaria, focalizando en la competencia literaria y el habito
lector. Para mostrar su efectividad se implementd una adaptacién en un contexto
real, cuyos resultados reflejaron la positiva implicacion del alumnado, a pesar de
las restricciones de tiempo. En definitiva, se constatdé la determinacién de la
literatura como esencial para el desarrollo positivo de las crianzas. Por tal razon,
se aboga por continuar aplicando estas experiencias, detectando los beneficios

en las distintas franjas de edad y expandiéndolos al conjunto de la sociedad.

Palabras clave: Literatura Infantil y Juvenil, estereotipos, albumes ilustrados,

Situacion de Aprendizaje, promocion de la lectura.



Abstract

The current panorama with respect to reading has progressed over the years,
although there is still a long way to promote reading and achieve a stable reading
habit. At the same time, Children's and Youth Literature is an effective tool for
dealing with surrounding problems. Consequently, the initial aim of this work is to
eradicate, starting from literature, the stereotypes and prejudices for the creation
of a society in which critical thinking prevails. In this aspect, a school project is
designed to be included in the Annual Reading Plan, focused on the rewriting of
archetypical characters from the antagonist’s sphere. This will be done based on
illustrated albums and with an innovative methodology, allowing motivation with
a playful process. This project was specified in a Learning Situation intended for
the 5th year of early childhood education. It seeks to promote reading and access
to the school library to establish literary education in childhood, focusing on
literary competence and reader habit. To show its effectiveness, an adaptation
was implemented in a real context, whose results reflected the positive
involvement of the students, despite the time restrictions. In short, the
determination of literature as essential for the positive development of children
was noted. For this reason, it advocates to continue applying these experiences,
detecting its benefits in the different age groups, and expanding them to the whole

of society.

Keywords: Children's and Youth Literature, stereotypes, illustrated albums,

Learning Situation, promotion of reading.
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1. Introducién

O presente traballo erixese coa pretensiéon de fomentar a lectura desde o ambito
escolar a través dunha proposta que permita ampliar as perspectivas e erradicar
estereotipos e prexuizos socialmente compartidos partindo, nesta casuistica, da
figura dos antagonistas dos contos da Literatura Infantil e Xuvenil (de aqui en
adiante LIX). Consecuentemente, e valorando a relevancia da literatura para os
fins expostos, compre detectar a sua presenza no panorama social actual,

pofiendo énfase na inferencia de todos estes aspectos na educacion infantil.

Antano, non existia unha concienciacion sobre a importancia de crear
sociedades lectoras como ferramenta para o desenvolvemento cultural, social e
civico, especialmente na infancia. No decurso dos anos esta situacion
experimentou certos progresos esperanzadores, pero que ainda precisan de

avances para conseguir plenamente o fin perseguido.

Deste xeito, o barometro de Habitos de Lectura y Compra de Libros en Esparia
2021, publicado pola Federacién de Gremios de Editores de Espafia e co apoio
do Ministerio de Cultura e Deporte, amosa que un 52,7% da poboacién espafiola
considérase lector frecuente. Namentres, un 35,6% das persoas definese como
non lectora e sé o 25,3% admite ter visitado unha biblioteca no 2021.
Consecuentemente, o fomento da lectura desde as aulas exhibese como
necesario para lograr mudar esta realidade e instaurar o habito lector e o
entendemento da biblioteca como impulsora deste (Federaciéon de Gremios de
Editores de Espafia, 2022).

A modo de clarificacion destes datos, o Ministerio de Cultura e Deporte co apoio
do Instituto Nacional de Estatistica elaborou a Encuesta de Habitos y Practicas
Culturales en Espana 2021-2022. Nesta dendtanse as razéns que derivan no
afastamento entre a poboacion e a lectura, establecendo a falta de interese nun
20,9%. Por este motivo, estimase crucial alentar unha inclinacion positiva a prol
da lectura desde a primeira infancia para que permaneza intacta co paso do

tempo e permita a prosperidade das porcentaxes citadas.

Sincronicamente a esta evidenciada realidade, a literatura instaurase como unha
ferramenta eficaz para a erradicacion dos prexuizos e estereotipos edificados na

sociedade. A infancia esta continuamente exposta a estimulos negativos froito



da xeneralizacibn do pensamento, polo que se cre beneficioso realizar un
paralelismo con esta realidade a través da proximidade cos albums ilustrados.
De xeito especifico, entendeuse efectivo partir das reescrituras de personaxes
que representan figuras arquetipicas tradicionais nas que se muda a sua esfera
de accién para que o alumnado infantil poida ampliar os seus horizontes,
empregando o pensamento critico e reflexivo con lecturas motivadoras. Asi pois,
procurase que desde esta experiencia literaria logren trasladar as aprendizaxes
acadadas a sua vida real na sociedade, para evitar que realicen xuizos

discriminatorios sen fundamento.

Isto conecta coa necesidade de crear unha cidadania pacifica e inclusiva
mediante o establecemento dunha educacion de calidade baseada na equidade,
tal e como se recollen entre os Obxectivos de Desenvolvemento Sostible da
Axenda 2030 (Naciones Unidas, 2018).

Todo o anterior pretendeuse englobar seguindo metodoloxias innovadoras
mediante a globalizacion da ensinanza e do xogo, avogando por adaptarse aos
novos requirimentos en termos de programacion da Lei Organica 3/2020, do 29
de decembro, pola que se modifica a Lei Organica 2/2006, do 3 de maio, de
Educacion. Polo tanto, xerouse unha Situacion de Aprendizaxe (a partir de aqui
SA) que permitise o desenvolvemento integral dos cativos e cativas co

tratamento dos temas previamente mencionados.

Evidenciada a importancia da tematica presentada, € preciso aclarar a estrutura
organizativa do traballo. Inmediatamente a continuacion deste apartado,
destacanse os obxectivos que se pretenden cumprir ao remate desta traxectoria
e estes, a mesma vez, van seguidos dunha aclaracion da metodoloxia de

realizacion do traballo, cos distintos pasos efectuados.

Tras estes aspectos iniciais, erixese un marco tedrico composto por tres bloques
diferenciados, mais con gran relacion en canto ao entendemento xeral de todo o
recadado. Asi, comeza cunha pormenorizacion no tratamento dos prexuizos e
estereotipos partindo da sua definicién para enlazalo coa LIX e a sua capacidade
para avanzar cara a unha progresiva erradicacion dos mesmos. Proseguindo,
preséntase un apartado sobre a relacion entre a literatura infantil e a escola,
precisando a importancia do fomento da lectura e do uso da biblioteca escolar.

Ao remate desta fundamentacion tedrica, indagase nos principios en canto a
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programacion presentadas na LOMLOE que aposta polo desefio e

implementacion de SA.

Acto seguido, establécese a proposta educativa coa indicacion de todos os
aspectos relacionados co seu desefio, incluindo a concrecion curricular e a
informacion especifica para comprender o conxunto do plan de accion. Con este
fin, explicaranse as 24 sesions que compofien a SA. Para complementar isto,
sinalase todo o proceso de posta en practica realizado nun contexto real. Asi,
falase tanto da adaptacién realizada como da reflexion detallada daquelas
cuestions esenciais que demostran os puntos fortes e febles da intervencion, o

que permitira establecer propostas de mellora da mesma.

Finalizando, instauranse as conclusions pertinentes ao conxunto de todo o
proceso, especificando no cumprimento dos obxectivos iniciais, reflexionando
sobre todas as vivencias e representando futuras vias de continuaciéon do
exposto. Amais, amdsanse as referencias bibliograficas empregadas no proceso
e os distintos anexos. Estes complementan de xeito visual e informativo todo o
aqui contido, incluindo o desefio dos multiples materiais, as imaxes da posta en
practica, as distintas aportaciéns do alumnado, ou o propio diario da experiencia,

entre outras contribuciéons relevantes.
2. Obxectivos

O obxectivo principal deste traballo € desenar unha proposta baseada en
principios metodoldxicos innovadores que permita a promocién da lectura e a
revalorizacién do rol das bibliotecas escolares neste eido. A par buscarase
fomentar que o alumnado desenvolva un pensamento critico, reconstruindo as
suas imaxes mentais e eliminando os prexuizos e estereotipos vixentes a través

da figura dos antagonistas dos contos da LIX.

Analogamente, en consonancia con este obxectivo xeral, propdéfiense os

seguintes obxectivos especificos:

- Realizar unha investigacion e analise bibliografica coa finalidade de asentar

as bases tedricas nas que sustentar o posterior desefo practico.

- Examinar os principios expostos na vixente lei educativa para a creacion

dunha SA en lifa co relatado.



- Xerar unha proposta congruente coas finalidades perseguidas, focalizando
na seleccion de obras, a escolla e confeccion de materiais, a programacion
de actividades innovadoras baseadas no xogo e sen esquecer o papel central

da obra literaria.

- Probar a efectividade da SA mediante a sua realizacidn parcial nun contexto
real, elaborando os materiais desefiados e reflexionando sobre as

potencialidades e debilidades da mesma.

- Organizar o traballo en parella de tal forma que permita o enriquecemento

continuo de ambas perspectivas para todo o proceso mencionado.
3. Metodoloxia do traballo

O procedemento para a realizacion deste Traballo de Fin de Grao requiriu do
establecemento de diversas fases en concordancia co enfoque tedrico-practico
adoptado. Tameén compre destacar que todos os pasos se realizaron en absoluta
coordinacion entre as duas autoras, cunha participacion equilibrada e activa. Isto
foi grazas as reunions constantes e ao enriquecemento derivado de dous
pensamentos diverxentes pero iguais na sua base, o cal sempre concluia no

descubrimento de novos sendeiros beneficiosos para o traballo.

En primeira instancia, procedeuse a seleccionar a tematica debido a relevancia
destacada e xustificouse o pretendido, establecendo os obxectivos propios. Con
isto en mente, comezouse a realizar unha busca exhaustiva en documentos de

diversa indole para achegarse a informacioén veridica e contrastable.

Neste senso, deuse forma ao esquema xeral da proposta e comezou un longo
proceso de seleccion de albums ilustrados idoneos para o cumprimento dos
obxectivos pensados. O feito de ser tan concretos produciu unha constante
reformulacion deste canon literario, polo que supuxo un proceso reflexivo ata a

escolla do definitivo.

Paralelamente a esta eleccion, analizouse toda a informacion recadada e
relacionouse o que se pretendia na SA na redaccion do marco teérico. Coas
bases tedricas xa perfiladas, proseguiuse concretando as actividades da
proposta; a vez que se comezou a tramitar a peticion para acceder a un colexio,

onde poriela en practica.



Ao recibir a conformidade da escola, comezou unha fase de organizacion
complexa por mor do solapamento coa estadia de practicas. Por esta razon,
decidiuse realizar unha adaptacion da SA para encadrar do 30 de xaneiro ao 3
de febreiro. Asi deu lugar a un proceso de simplificacion, ao igual que de creacién

de materiais para asegurar a coherencia co imaxinado.

Durante a posta en practica, a observacion e o rexistro de informacién foron
claves para conseguir reflexionar dunha forma integral e completa sobre se os
obxectivos da proposta eran alcanzables. En consecuencia, meditouse sobre
este aspecto e completaronse as reflexions desta experiencia. No tempo
restante, avanzouse con continuas revisions e melloras do xa exposto para tratar
de plasmar as conclusions de maneira O0ptima, deixando patente a aprendizaxe

descuberta neste proceso de investigacion, deseno, aplicacion e reflexion.
4. Marco tedrico

Nas vindeiras paxinas recéllese unha reflexion teérica baseada no estudo das
tematicas centrais abordadas para o desefio da proposta. Desta maneira,
comezarase coa cuestion dos prexuizos e estereotipos na sociedade e a sua
relacion coa literatura. Aclarado isto, continuarase co xeito de promocionar a
lectura desde a institucion educativa. Para rematar, tratarase a integracion do

anterior nas programaciéns de aula mediante SA.
4.1. Deconstrucién de prexuizos e estereotipos coa literatura infantil

Nesta primeira seccion profundarase en practicas de exclusién social, como os
estereotipos socialmente compartidos ou a emision de prexuizos, para detectar
o efecto destas nocions no periodo infantil. Acto seguido, examinarase a
literatura como ferramenta para erradicar estas diferenzas que impiden a
valoracion positiva da diversidade. Con esta finalidade analizaranse os contos
populares e de autor; indagando nas personaxes arquetipicas e reescrituras,
respectivamente. Para finalizar ofrecerase o album ilustrado como un modelo

concreto para lograr os obxectivos instaurados.
4.1.1. Prexuizos e estereotipos na sociedade actual

A sociedade actual ofrece unha gran oferta cultural que fai posible o
enriquecemento mutuo a partir da diversidade existente. Non obstante, a miudo,

dentro desta pluralidade edificanse tamén diferenzas cuxa orixe parte de



relacions de poder desiguais e asimétricas, podendo derivar en practicas de

exclusién social (Besalu, 2002; Espinosa el al., 2007).

No achegamento ao contexto circundante, as persoas empregan
representacions sociais como agrupacions de cofecementos que facilitan a
comprension e interpretacion do mundo (Cuevas, 2016). Mediante este
procedemento clasificanse as realidades na busca dunha simplificacion da
complexidade social. Porén, “en la percepcion de las categorias hay siempre
implicito un proceso de comparacion social, lo que lleva en muchos casos a
distorsionar la realidad y al establecimiento de estereotipos, prejuicios y

discriminaciones” (Angulo-Quifionez e Quifionez-Ortiz, 2020, p. 102).

Con respecto ao prexuizo, este € un mecanismo de exclusién social definido pola
Real Academia Galega como unha “opinién concibida con anterioridade a
experiencia” (s.d., definicion 1). A Real Academia Espafiola (s.d.) agrega o seu
caracter tenaz e xeralmente desfavorable. Nesta mesma lifia, Garcia-Lago
expon que se trata dunha “actitud o predisposicion negativa injustificable hacia
un grupo y a los individuos que lo integran, teniendo un fuerte componente
emocional” (2002, p. 2). Deste modo, € un cofiecemento previo ao razoamento
ou un xuizo formado antes de dispor de experiencia, derivado de ideas
preconcibidas e incluso erréneas, que provoca a discriminacion das persoas ao
ser tratadas de maneira adversa (D’Amanzo e Casari, 2021; Enesco e Guerrero,
2012; Garcia-Lago, 2002).

En relacién con isto compre clarificar o concepto de estereotipo; dado que, como
establecen Suarez et al. (2011), é este ultimo o que orixina o prexuizo.
Especificamente, fixase unha secuencia concatenada que parte do nivel
cognitivo, entendéndoo como a imaxe estereotipada; segue co actitudinal,
referido ao prexuizo; e pode rematar co comportamental, a través de conductas

discriminatorias (Torres, 2018).

Tendo isto en consideracion, e buscando unha definicion de estereotipo, este é
definido pola RAG (s.d.) como unha idea convencional, mais a RAE engade que
se trata dunha “imagen o idea aceptada comunmente por un grupo o sociedad
con caracter inmutable” (s.d, definicidon 1). Asemade, refirese a crenzas erréneas

ou deformadas que tipifican grupos de persoas e edifican un descofiecemento



comun e xeneralizado socialmente desde o punto de vista da psicoloxia social
(Angulo-Quinonez e Quifionez-Ortiz, 2020; Del Olmo, 2005; Torres, 2018).

O emprego inadecuado dos prexuizos e estereotipos débese, como expon Del
Olmo (2005) a utilizacion destas ideas basicas en ocasions nas que se precisa
dunha maior complexidade de datos ou por mor da tendencia de globalizar e
establecer parametros idénticos a elementos ou persoas dun grupo, onde
compre ter patente a diversidade latente. Asi mesmo, outra problematica é a
“resistencia al cambio: una vez adquiridos, es muy dificil que los modifiquemos.

Los empleamos de manera fosilizada [...]" (Del Olmo, 2005, p. 18).

No que atinxe a adquisicion destes prexuizos e estereotipos, a sua orixe
remoéntase a infancia. Neste periodo absorbese a informacion da contorna sobre
os diversos grupos “organizada normalmente bajo la forma de estereotipos v,
hacia los 7 afios, los nifios han adquirido ya un amplio conocimiento de ellos”
(Enesco e Guerrero, 2012, p. 20). Ademais, 0s prexuizos erixense tamén nestes
primeiros anos de vida; de feito, entre os 3 e 0os 6 anos comezan a entendelos e

empregalos (D’Amanzo e Casari, 2021).

Con todo, hai certas caracteristicas propias destas actitudes e imaxes no periodo
infantil; posto que, por exemplo, 0s nenos e nenas non son capaces de distinguir
entre as crenzas persoais e os estereotipos compartidos socialmente. Tampouco
diferencian entre crenza e realidade; ao igual que non son conscientes das

consecuencias sociais dos prexuizos (Enesco e Guerrero, 2012).

Partindo desta rapida instauracion dos prexuizos e estereotipos, € vital
comprender que a aprendizaxe das primeiras actitudes desenvélvese no nucleo
familiar como primeiro axente de socializacion. Pero, na infancia erixense outras
influencias que, como declara Garcia-Lago (2002), estan presentes no contorno,

nos medios de comunicacion, nos contos e na institucién educativa, entre outros.

Neste sentido, toda a comunidade educativa debe participar e incidir na
ensinanza de valores e na reflexion critica. Con este fin cOmpre esclarecer a aula
cCOmo un espazo seguro e cun clima axeitado para tratar multiplicidade de
tematicas, inclusive as emerxentes que tenden a estar desprazadas do ambito

escolar (Enesco e Guerrero, 2012; Garcia-Lago, 2002).



Asi, débese comezar o tratamento de valores e a identificaciéon de prexuizos e
estereotipos desde os primeiros cursos, mediante un traballo continuo ao longo
de toda a escolarizacion. Por iso, é necesario executar dinamicas dirixidas a este
obxectivo durante a educacién infantil. Neste periodo, o alumnado atépase no
estadio preoperacional estipulado por Piaget (1991), que comprende entre os
dous e os seis anos de idade. Nel, iniciase o desenvolvemento dos xuizos
morais, ainda que neste transcurso “no poseen claramente el concepto de lo que
es correcto o incorrecto al enfrentarse a dilemas morales” (Lebrija et al., 2016, p.
1377) e na formulacion dos mesmos predomina a aparencia sobre a razoén.
Progresivamente, a capacidade de emitir os xuizos morais irase reafirmando e
consolidando coa chegada da etapa das operaciéns concretas (Cerrillo e Yubero,
2007; Lebrija et al., 2016).

Dada esta adquisicion de prexuizos e estereotipos inherentes a sociedade por
parte dos nenos e nenas, esixese que desde a escola se utilicen ferramentas

axeitadas as caracteristicas psicoevolutivas e madurativas.
4.1.2. Literatura infantil, pensamento critico e cidadania

Na busca deste tratamento preventivo, a literatura instaurase como un eixe clave
para artellar diversas dinamicas; xa que, como expon Sanjuan (2014, p. 172)
establécese unha forte conexion emocional na que “lo que leemos nos afecta de
una manera tal que lo hace indistinguible de lo que vivimos realmente, y ademas

nos permite vivir e interpretar lo que vivimos de una manera mas profunda”.

Analogamente, facilita o desenvolvemento da identidade persoal e colectiva, ao
igual que a posibilidade de entender a realidade social circundante (Sanjuan,
2014). A través dos contos podense percibir determinados prexuizos que se
activan na lectura e chegar a “modificarse por cuanto son reflejo de convenciones
sociales asumidas en un determinado momento como correctas” (Rodriguez e
Ruiz, 2020, p. 90). En atencion a isto, deseguido explicaranse cuestions relativas

a literatura e a forma na que se conecta cos prexuizos e estereotipos.
4.1.2.1. Conceptualizaciéon da LIX

En base as oportunidades literarias, é preciso achegarse ao concepto de LIX, o
cal fai referencia ao conxunto de produciéns que parten da palabra contando cun

obxectivo artistico, creativo ou ludico (Cervera, 1989; Borja et al., 2010). Tal e



como establece Roig-Rechou en Agrelo (2015) diferénciase un dobre
destinatario da LIX formado polos mediadores, nos que se afondara mais
adiante, e a infancia e xuventude. Estes ultimos constitien dous subsistemas
con trazos propios e diferenciados por mor das caracteristicas propias de cada
grupo.

Cunha analise historica da evolucion da LIX poden observarse certas
consecucions ao longo dos anos. Hogano, alcanzouse unha gran consideracion
que se pode percibir no aumento do numero de publicacidns e na creatividade e
variedade exposta por autores e ilustradores, asi como o0 seu recofiecemento
(Soto et al.,, 2017). Sincronicamente, féronse perfilando unha serie de
particularidades que a diferencian como, por exemplo, a multiplicidade de
recursos que proporcionan un achegamento significativo a diferenciacion e ao
coflecemento de diversos xéneros ou figuras estilisticas que compofien o corpus
literario cultural (Borda, 2002; Colomer, 2000, Mendoza, 2005).

De forma parella, os e as autoras experimentaron modificacions nas suas
tematicas achegandose aos intereses, inquedanzas e gustos do lectorado ao
que se dirixen as obras; ao igual que se incorporaron temas rexeitados ou
obviados no pasado (Soto et al., 2017). Isto é fundamental para que os nenos e
nenas poidan ter a posibilidade de comprender e interpretar “la realidad en la
que viven, con todos sus contextos, entornos e implicaciones sociales [...] sin

necesidad de dulcificarlos, sin adoctrinar ni dar lecciones” (Cerrillo, 2016, p. 40).

Centrando a atencion nos cativos e cativas de ata seis anos de idade,
englobanse na expresion de primeiros lectores. Deste modo, incluese o
prelectorado que ainda se atopa en proceso de adquisicion das habilidades
lectoescritoras e os e as que alcanzaron este fito, pero precisan certa mediacién
adulta. Na casuistica do alumnado do segundo ciclo de educacion infantil,
pertencentes ao periodo preoperacional, cobran especial relevancia os contos
breves de sinxeleza expresiva, estruturas repetitivas e escasa carga conceptual
(Canamares e Cerrillo, 2007b). Proseguindo, poténcianse obras de formato
amplo con multiplicidade de ilustracions que narren argumentos sinxelos
protagonizados por animais con caracteristicas humanas que reflicten valores

sociais cargados de estereotipos (Mateo e Gémez, 2018).



4.1.2.2. Figuras arquetipicas e reescrituras da literatura infantil

Os fendmenos literarios latentes nas obras tradicionalmente destinadas ao
publico infantil, como a humanizaciéon dos protagonistas ou a transmision de
certos estereotipos, compleméntanse con outros atributos significativos. Nesta
lifa, predomina unha caracterizacion inflexible, onde a bondade, a maldade ou
a beleza adoitan ser trazos propios dunha determinada personaxe que se
preservan na historia; modificandose s6 por eventos insdlitos e apoiandose nas
ilustracidns para resaltar a ruptura do estatismo na personalidade ou aparencia

do suxeito en cuestion (Cerrillo e Sanchez, 2007; Colomer, 2005).

Do mesmo modo, seguindo o enunciado por Colomer (2005) erixense
personaxes propios do imaxinario colectivo compartido na sociedade con
simbolizaciéns estereotipadas, elementos fantasticos e figuras animais, que
poden estar humanizadas. En xeral, os protagonistas “llevan el peso principal de
los valores transmitidos, mediando entre los nifios y las concepciones sociales

sobre las opiniones y conductas adecuadas” (Colomer, 2005, p. 120).

Nestes trazos ponse énfase nos denominados contos de tradicion oral ou
populares, € dicir, naqueles nos que os sucesos dependen dos propios
personaxes, nun momento atemporal e nun espazo oscilante. Isto producese
debido & sua variabilidade ao longo do tempo ao carecer dunha autoria ou dunha
forma fixa pola sua transmision oral, & par que a sua pertenza ao imaxinario
colectivo. Polo tanto, cémpre diferencialos dos contos literarios ou de autor, nos
cales cobra maior protagonismo a accidn sobre os personaxes, cunha maior
tendencia ao realismo. Asemade, dispofien dunha estrutura fixa ao contar cunha

autoria recofiecida (Morote, 2002; Ramén, 2005; Rodriguez, 2010).

Focalizando nos contos populares, discirnense diversas clasificacions segundo
a tipoloxia do relato. Seleccionando a exposta por Pelegrin (1982), organiza
unha taxonomia dos contos folcléricos atendendo a idade a que se dirixen (como
se citou en Ferreira, 2016). Asi, enuncia os contos de formula (2-5 anos), de

animais (3-7 anos), marabillosos (5-7 anos) e de costumes (5-7 anos).

Nestes contos populares e, en especial no seo dos contos marabillosos, téndese
a utilizacion de arquetipos, entendéndoos como unha “idea, imagen o fenédmeno

originarios que sirven de modelo o paradigma para una tradicion textual o
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concreciones diversas” (Garrido, 2015, p. 1). O establecemento dunha
caracterizacion, ben sexa directa ou indirecta, dunha serie de trazos permiten a
identificacion das figuras arquetipicas que se poden extrapolar facilmente duns

relatos a outros (Alamo, 2006; Hernandez, 2006).

Pese a asuncion destes trazos arquetipicos con naturalidade, son multiples os
prexuizos e estereotipos que trasladan, como os de xénero (Moya e Cafiamares,
2020). Igualmente, estes arquetipos convértense en “identidades coercitivas
debido a que limitan la capacidad de evolucion de los personajes” (G-Pedreira e
Cortizas-Varela, 2021, p. 244). O feito de encaixalos a través da denominacion,
por exemplo, do “archipersonaxe” da lugar a unha evocacién representativa e
simbdlica, subordinando a sua propia identidade a transmision da informacién

que se persegue (Alamo, 2006; G-Pedreira e Cortizas-Varela, 2021).

As figuras arquetipicas da literatura popular son variadas, facendo distincions
entre os bos e os malos; incluindo personaxes masculinos, como 0os monstros
ou xigantes, e femininos, dentro dos cales se incluen as fadas e princesas nunha
Optica positiva e as bruxas ou madrastas nunha oOptica negativa. De maneira
xeral, a muller identificase desde esta dobre perspectiva pola cultura patriarcal

que se difunde (Ferreira, 2017; Hoyos, 2015).

Cunha analise retrospectiva dos contos de tradicion oral da infancia pode
apreciarse a gran distincidon latente entre alguns dos personaxes previamente
expostos. Esta oscilacion xorde polo feito de atoparse “adscritos a diferentes

funciones actanciales o esferas de accion” (Ferreira, 2017, p. 49).

As funcions foron definidas por Propp (1985, p. 32) na sua investigacion arredor
dos contos marabillosos como “la accién de un personaje, definida desde el
punto de vista de su significado en el desarrollo de la intriga”. Estas funcions
permitirian dispor dunha estrutura valida para todos os relatos do mesmo
caracter pola constante sucesion das mesmas, ainda que non se erixan todas
as existentes. Todas estas funcions agrupanse no cofiecido como esferas de
accion, que seguindo o exhibido por Propp “se corresponde a los personajes que
llevan a cabo las funciones” (1985, p. 105). En referencia a isto, Greimas e
Courtés (1990) clasifican aos personaxes en actantes. Cunha comparativa de
ambas taxonomias, como se amosa na seguinte taboa, pdédense percibir as

similitudes e diferenzas na division dos personaxes.
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Taboa 1. Comparativa de division dos personaxes

Esferas de accién (Propp, 1985) | Actantes (Greimas e Courtés, 1990)

Donante Destinador

Auxiliar maxico Axudante

Princesa e pai Obxecto
Mandatario Destinatario

Heroe Suxeito

Falso Heroe Opofiente

Agresor ou malvado

Fonte: Adaptado de Alvarez (1983), Ferreira (2017), Greimas e Courtés (1990) e Propp (1985)

Focalizando a atencion nos antagonistas e vilans polos prexuizos que se xeran
arredor da sua figura e os estereotipos que se espallan, detéctase que mantefien
a funcion actancial de opofiente ou a esfera do falso heroe, agresor ou malvado.
Dentro destas figuras arquetipicas dos contos populares compre establecer unha
divisidbn entre os animais e os seres fantasticos, polo que deseguido se
profundara nalguns exemplos de cada grupo, referidos a posterior proposta, e o

seu tratamento na tradicion literaria.

En alusion aos animais cun claro papel antagonista adoitan primar os
depredadores como 0 0s0, o0 lobo e onde tamén se pode incluir ao crocodilo.
Nestas figuras arquetipicas asimilanse certos adxectivos que cualifican a
totalidade desa especie animal nos relatos espallados. Asi, o lobo asdciase coa
maldade, sendo unha das criaturas peor consideradas nas obras infantis. No
caso do 0so, este tamén se vincula cunha imaxe despectiva pola sua torpeza e
falta de intelixencia que move as suas accidons. Desde un paradigma xeral, a
maioria de arquetipos de animais da esfera antagonista cuxas imaxes provocan
a emision dun prexuizo negativo asdcianse con aqueles que se atopan en perigo

de extincién (Mateos e Mufioz, 1997).

Proseguindo cos seres fantasticos acufiados como malvados poédense discernir
multiplicidade de figuras entre as que se destacaran a bruxa, o monstro, o
xigante e o dragén. Nunha primeira instancia, as bruxas son as personaxes de
trazos negativos que mais abundan como arquetipo nos contos marabillosos. No

seu caso, ao longo do tempo experimentouse unha clara evolucion na que
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adquiriu as connotacidons negativas que non dispufia nas suas orixes (Ferreira,
2017; G-Pedreira e Ferreira, 2022). Hogano, maniféstase co estereotipo de
“‘mujer fea y vieja, con escoba magica y sombrero de pico, que emplea ritos,
férmulas y ceremonias magicas para hacer el mal” (Ferreira, 2017, pp. 47-48).
Porén, non existe consenso ao explicar este arquetipo como unha exposicién da
misoxinia ou se, pola contra, debe entenderse como unha representacion

simbdlica sen a busca da literalidade (Ferreira, 2017).

Chegando a casuistica do monstro, este “encarna la transgresion, el desorden”
(Roas, 2019, p. 30), rachando coa aceptabilidade que se establece desde a
vertente fisica, bioloxica ou moral. Para a sua determinacion Conde (2004)
establece a valoracion estética, na que o monstro debe cumprir o estereotipo de
fealdade e a valoracion moral, onde se asociaria coa maldade. De feito, Roas
(2019, p. 30) enuncia que “el monstruo nos pone en contacto con el lado escuro

del ser humano al reflejar los deseos mas ocultos”.

O arquetipo de dragén resulta amplamente espallado de xeito universal,
conformando un personaxe propio do imaxinario colectivo. Na sua
caracterizacién adoditase manter a sua composicion como a ensamblaxe de
distintos animais tradicionalmente perigosos, asi como as suas capacidades
extraordinarias e agresivas a partir dos atributos concedidos. Rematando co
xigante, este é definido pola sua estatura e limitacions intelectuais; vivindo lonxe
da civilizacion e sendo unha exemplificaciéon do canibalismo, ainda que alguns
destes trazos arquetipicos suprimense da literatura infantil para resaltar a sua

soidade e diferenciacion (Ferreira, 2016).

Desde unha perspectiva global, estas figuras arquetipicas féronse diluindo nos
contos literarios ou de autor cunha modificacién das suas caracteristicas. Pese
a iso, multiplicidade de escritores ou escritoras parten dos contos de animais ou
marabillosos, como hipotexto, para a creacion do seu hipertexto ou conto de

autor (Roig e Ferreira, 2010).

Polo tanto, xorden as reescrituras que son aquelas obras que se orixinan “a
partir de otra, transformando un texto anterior (hipotexto) en uno nuevo
(hipertexto), estando asi, ambos textos, unidos por una relacién de
correspondencia (intertextualidad) [...] la reescritura podria desestabilizar el

sistema de valores plasmado en el hipotexto” (Buksdorf, 2014, p. 97). Neste
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sentido, podese avogar pola inclusion de certas transformacions e modificacions
conscientes con respecto ao texto inicial para recontextualizala de acordo ao

novo marco temporal (Amar, 2010; Mancilla et al., 2021).

Con todo, cémpre diferenciar as tipoloxias existentes en funcién da relacién entre
hipotexto e hipertexto. Diaz-Plaja (2002) sinala as reescrituras simples con
cambios pouco substanciais, ampliacions dos inicios ou finais e modificacions
que inflien na caracterizacién dos personaxes, na estrutura ou no rexistro da

obra, asi como a combinacion de diversos relatos.

Simultaneamente, segundo os usos outorgados a reescritura por Ferreira (2020),
discirnese o instrumental cuxa adaptacion se centra no codigo para ser préximo
ao lectorado dirixido, pero con pequenas modificacions; o uso ideoldxico, no que
se deposita unha intencién formativa ou ideoléxica determinada e o ludico,
buscando unha inversion e alteracion parddica dos compoiientes do relato cun
fin festivo. Amais destes resalta o uso humanizador que, en conexion con todo o
exposto anteriormente, € o que parte de personaxes arquetipicos coa dotacién

de sentimentos e actitudes humanas que, como clarifican Diaz e Sotomayor

supone, mas alla de la desmitificacion de ciertos personajes arquetipicos de
signo negativo [...] un verdadero perspectivismo, no maniqueo, mas frecuente en
la literatura para adolescentes y jovenes [...], ha aceptado el reto de crear
personajes ambivalentes, que no sean ni enteramente malvados ni enteramente
buenos. (2010, pp. 37-38)

Esta capacidade de analise critica fundamental na infancia, promocionada por
medio destes relatos literarios, permitiria loitar a prol da erradicacion de
estereotipos ou da emision de prexuizos sen un entendemento e reflexién previa.
Por conseguinte, € preciso o citado perspectivismo para que non se erixan
constantemente personaxes arquetipicos clasificables como “malos” ou “bos”,
non sendo posible un xuizo inmediato desde as primeiras paxinas do conto. Asi,
cdmpre avogar por un balance; na lifia do xusto medio estipulado por Aristoteles,
para alcanzar a virtude, dado que permite unha postura equilibrada e intermedia

entre o exceso e o defecto (Garcés, 2015).

Grazas ao poder da literatura no desenvolvemento emocional e, en xeral, integral
dos nenos e nenas (Sanjuan, 2014), tamén é viable como declaran Tabernero e

Taguena (2020, p. 116) que as cativas e cativos se vexan “a ellos mismos y a los
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acontecimientos de sus propias vidas en funcion de lo que le ocurre al
protagonista de la historia”. Por iso mesmo, a analise dos relatos e do exposto
neles permite que promovan a construcion dunha personalidade tolerante
(Garcia-Lago, 2002); xa que ‘“la literatura es uno de los instrumentos mas
potentes para poder ponerse en el lugar de otro y adoptar perspectivas y

vivencias nuevas” (Colomer, 2005, p. 141).

Unha ensamblaxe destas afirmacions coa literatura de autor amosa como é
factible unha desmitifacion dos arquetipos instaurados, existindo distintas 6pticas
dun mesmo personaxe. Unha mostra disto seria o tratamento dos protagonistas
dos contos marabillosos ou dos animais, achegandose por exemplo a “una
tendencia animalista” (Mauclair, 2019, p. 8) que permita un maior cofiecemento

do ser vivo en cuestidon lonxe dos topicos instaurados.
4.1.2.3. Album ilustrado e pensamento critico

Un modelo moi aplicable na lifia seguida en educacién infantil, dentro dos contos
de autor, son os albums ilustrados. Estes consisten en narracions multimodais
nas que o cédigo iconico e o grafico se combinan ata integrarse nunha union
indisoluble que posibilite a completa comprension dos sucesos detallados
(Martinez, 2019; Moya e Cafiamares, 2020).

Esta conxugacion entre texto e imaxe da lugar a necesidade de interpretar, como
ilustra Colomer (2005), ambas linguaxes paralelamente. Ademais, emprégase o

formato, o tipo de letra ou o fondo para colaborar na explicaciéon do narrado.

Os album ilustrados, cuxa orixe data da década dos sesenta (Duran, 2009),
instauraronse como un novo xénero que expandiu a sua presenza na industria
comercial no presente século XXI (Medina, 2014). A gran revolucion provocada
no ambito literario pode asociarse co equilibrio perseguido entre a linguaxe
verbal e visual. Isto permite, como enuncia Majo (1989) que a infancia poida
escoitar unha historia ao tempo que visualiza as imaxes; gozando, reflexionando
e emocionandose con ela. Deste xeito, os albums ilustrados como proposta de
contos de autor amosan historias nas que a amalgama entre os dous codigos
utilizados fan posibles reescrituras humanizadoras, que derivan en tratamentos

diferenciados das personaxes arquetipicas tradicionais.
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En recapitulacion de todo o exposto anteriormente, pddese detectar que estas
oscilacions literarias favorecen o pensamento e a reflexidon critica dos mais
pequenos e pequenas para discernir un balance que combata a percepcion da
realidade desde unicamente dous extremos, como pode ser o “bo” e o "malo”.
Polo contrario, coa literatura fomentarase o coiiecemento de novas realidades
que promovan unha aprendizaxe integral na que se analicen os diversos
acontecementos a prol da erradicacion dos estereotipos vixentes socialmente e
da emisién de prexuizos incongruentes; edificando unha sociedade que valore

positivamente a gran diversidade latente na realidade circundante.

4.2. Literatura infantil e escola

Partindo das posibilidades anteriores, pormenorizarase en como telas en conta
desde a educacion. Asi, centrarase a atencidon nos beneficios da lectura na
poboacion e a importancia da consecucion dunha educaciéon literaria.
Seguidamente, explicaranse conceptos como animacion, promocion e mediacién
lectora. Por ultimo, falase da biblioteca de centro como nucleo de aprendizaxes

e os plans e proxectos lectores seguidos nos centro educativos.
4.2.1. Literatura e pretensions actuais na educacion

A lectura representa a clave para promover o acceso a educaciéon desde unha
perspectiva extensa. A sua multiplicidade de beneficios permite o
desenvolvemento integral das persoas ao incentivar a imaxinacion e a
curiosidade, ao igual que suscitar numerosas habilidades cognitivas (Galban e
Manfred, 2012). De forma parella, tal e como establece Colomer (2005, p. 141),
esta “supone siempre una ampliacién de la experiencia, ya que nos pone en
contacto con otras voces que traducen (...) otras maneras de entender la realidad
en la que se incluye la vision de uno mismo”. Polo tanto, pddese ditaminar que a
lectura constitue unha ferramenta esencial para orixinar o cuestionamento do

mundo circundante en forma de pensamento critico.

O valor da integracion da literatura no ambito escolar resulta indispensable.
Porén, compre afondar nas razéns que subliian 0 compromiso necesario da
escola como ponte de union entre as crianzas e a literatura, seguindo a autores
como Sainz (2005) e Mendoza (2005). En primeiro lugar, esta entidade ten un

papel compensatorio ao pofier en disposicion de todo o alumnado esta riqueza
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cultural, permitindo e asegurando a creacion de contactos directos co mundo
literario. Igualmente, a escola ten a responsabilidade de ofertar recursos
variados e de calidade para enriquecer as experiencias neste eido, pois a
literatura € clave para o acceso ao mundo da cultura. Para finalizar, resulta
esencial fundar ambientes estimulantes para acompafar aos nenos e nenas no

proceso de converterse en lectores literarios.

Tendo todo isto en consideracion, o tratamento da literatura ao longo do tempo
sufriu grandes modificacions. Antano, as visidns desta eran reducionistas e
centradas na integracion de contidos histéricos ou nas habilidades para
comentar textos. Con todo, o mundo literario ofrece outras moitas posibilidades,
polo que, a finais do século XX instaurouse a educacion literaria, sobre a cal se

debe porier o foco de atencidon no ambito escolar (Colomer, 2010).

Co fin de corroborar a afirmacion anterior € preciso afondar no significado de
educacion en e para a lectura literaria. Definese por Mendoza (2008) como o
acondicionamento para participar con validez na recepcion e actualizacidn
interpretativa do texto. A pretension é conseguir comprender, valorar, interpretar
e incentivar a creatividade literaria, perseguindo evocar o interese pola lectura
(Martin Del Pozo e Rascon, 2015). En sintese, busca obxectivos como a
indagacién do discurso literario, a participacién activa e cognitiva na recepcion,
0 acceso ao significado e intencionalidade do texto, a realizacién dunha lectura
significativa que permita realizar inferencias e relaciéns, o cambio de lector
ocasional a lector habitual ou mesmo o establecemento da competencia literaria,

englobando as estratexias que comprende (Mendoza, 2005).

En consecuencia, buscase instaurar o habito lector, que é entendido por Salazar
(2006, p. 31) como “un comportamiento estructurado -no espontaneo- que lleva
a realizar, frecuentemente, esta actividad para responder siempre a
motivaciones personales que contribuyen a generar satisfaccion, sensaciéon de
logro, placer y entretenimiento”. Esta practica contribuira a atender as
dimensions que comporta a literatura: a dimension liberadora, como forma de
buscar sentido ao arredor coas habilidades interpersoais que desenvolvan a
fantasia e a creatividade; a estética, que axita emocions desde unha perspectiva
artistica e a dimension ética, permitindo despregar novas formulaciéns da

realidade que crean sentido na propia persoa (Sanjuan, 2014).
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Paralelamente, é preciso focalizar a atencibn na mencionada competencia
literaria. Considerando as exixencias actuais da sociedade do cofiecemento,
esta implica unha actividade cognitiva que se erixe como fundamental para lograr
discernir a abundante informacion en forma de estimulos diversos que incumben
as persoas (Cerrillo, 2007, 2010). Neste senso, a competencia literaria € definida
por Mendoza (2005) como a unién de saberes que permiten ler e interpretar

textos, recepcionando construtivamente o discurso literario.

Para falar dos comporfientes da competencia literaria seguiranse os estudos de
Mendoza (2005, 2010). Por unha banda, presenta o intertexto lector, formado
polas conexidéns continuas que se producen ante estimulos textuais ao activar
0os cofiecementos e experiencias previas de recepcion do lectorado. Doutra
banda, inclue o texto literario como regulador da lectura e ampliador da
competencia literaria para chegar a educacion literaria. Por ultimo, establece o
canon formativo, que agrupa os referentes literarios que desenvolven o proceso
literario. Todo isto entronca co discurso de Cerrillo (2010) que instaura que nesta
competencia median factores linguisticos, psicoloxicos, sociais, historicos,
culturais e, evidentemente, literarios. Por esta razon, entende a “educacién
literaria como la uniéon de una serie de factores que posibilitan la maduracion

personal, destacando, por si misma, la experiencia lectora” (p. 24).

Cambiando de terzo, mais en relacién coa educacion literaria, convén especificar
neste intre a comprension lectora para procurar ser competentes neste eido.
Tratase da “interpretacion de un conjunto de palabras con relacién a un contexto
significativo, asi como la percepcion del impacto de su fuerza sensorial,

emocional e intelectual” (Hoyos e Gallego, 2017, p. 25).

A comprensién lectora componse por cinco niveis diferenciados: a comprension
literal, caracterizada por orientarse a informacién explicita; a inferencial, que trata
de tecer relacions a través da deducion e reconstrucién do significado do texto
cos cofiecementos previos; a critica, que permite realizar xuizos e crear
argumentos; a apreciativa, a cal focaliza no caracter emocional e no impacto da
lectura no individuo e, por ultimo, a comprension creativa, que comporta unha
reflexion integral do lido para aflorar a imaxinacién e crear novos produtos

partindo da lectura (Acurio e Nufiez, 2019; Cervantes et al., 2017; Suarez, 2022).
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Nesta etapa prelectora, o traballo desta comprensién require partir de obras onde
a narrativa visual predomine sobre a textual; dispofiendo dun mediador que

posibilite 0 encontro entre as obras e a infancia, como se vera mais adiante.

Os conceptos aqui relatados relacibnanse entre si para a consecuciéon de
finalidades comuns: establecer unha educacion literaria de calidade que permita

formar a un lectorado autbnomo e incite a expansion dos beneficios da literatura.
4.2.2. Promocion lectora: principios, actuacion docente e espazos

Exhibidas estas novas esixencias, € preciso analizar as accions e procesos que
levaran a consecucion destas habilidades e competencias. Asi, afloran os
conceptos de animacion, promocion e mediacidn lectora, vocabulos que
contefien trazos comuns que posibilitan unha certa ambiguidade na sua

acepcion, polo que se perseguira unha diseccion destas nocions.

En primeiro lugar, corresponde realizar un percorrido conceptual polo termo
animacion lectora e as suas controversias. Para Cafiamares e Cerrillo (20073, p.
312) forma un conxunto de “actividades, técnicas y estrategias que persiguen la
practica de la lectura”. En relacion a esta, Rodriguez (2008, p. 77) definea como
a “accion pedagogica que busca crear vinculos entre un material de lectura y un

individuo (...), para que uno y otro se apropien de la palabra escrita”.

Deste modo, o seu obxectivo primordial é a creacion de actitudes positivas cara
a lectura e a sua motivaciéon a través de compornentes ludicos e estimuladores
(Gonzalez et al., 2022). Sinteticamente, seguindo a Pernas (2009), forma un
proceso desde unha dimension mais persoal (creacion de vinculos) que se
concreta no gozo producido por este e a conexion especifica cos recursos que
se ofertan. Respecto dos ambitos de actuacion, Cafiamares e Cerrillo (2007a)
destacan o ambito formal (escola e biblioteca) e os non formais (familia, medios

de comunicacion, librerias, clubes de lectura, entre outros).

Emporiso, malia as positivas aspiracions, detectouse que non favorecia a
creacion de habitos lectores porque os recursos literarios eran ignorados en prol
da instrumentalizacién da lectura, ignorando a voluntariedade e o pracer. Tamén
se sucumbia a espectacularizacion como caracter eminentemente ludico, na que
0 X0go era o centro de interese convertendo ao libro no gran ausente (Cerrillo,
2010; Gonzalez et al., 2022; Pernas, 2009).
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Un motivo desta escision é a idea da dificultade da lectura e a necesidade de
ornamentala co xogo, o0 que a disgrega dos obxectivos cos que foi definida
(Pernas, 2009). Ademais, poédense clarificar as pretensiéns de animar a lectura
simplemente despois desta, infravalorando os momentos anteriores e durante

esta que posibilitan o enlace da literatura como proceso (Rojas, 2017).

En segundo lugar, consonte & mediacion, Quizhpe (2012) relata que se trata
dunha negociacidon espontanea e voluntaria na que o mediador asenta unhas
bases motivacionais e afectivas para provocar no mediado interese, curiosidade
e pracer por ler textos e multiplicidade de codigos meta e paralinguisticos. O
proposito € facer accesible o encontro entre lector e libro, xerando ambientes e
creando itinerarios lectores que faciliten o desenvolvemento do posicionamento
critico. Os axentes responsables de levala a cabo son o profesorado, o persoal
da biblioteca, as familias ou calqguera membro da comunidade educativa
(Gonzalez et al., 2022). En lifias posteriores volverase a este concepto para

especificar no labor do docente como mediador para a promocion da lectura.

Por ultimo, compre sinalar a promocion, xa que se enmarca de certa forma nos
conceptos anteriormente mencionados, buscando a democratizacion do
exercicio lector nas suas vertentes (Gdénzalez et al., 2022). Vifias (2015, p. 69)
establece que a promocion é “un conjunto de acciones estructuradas y
sistematizadas” que tefien como fin a formacion de lectores de calidade entre
toda a poboacion. A principal diverxencia coa animacion € que a promocion € un
concepto mais xeral que incide no proceso de cambio individual e colectivo,

tendo en conta a todos os integrantes da sociedade (Rojas, 2017).

Por conseguinte, unha das suas finalidades é promover politicas publicas de
acceso a literatura, asi como campanas para o fomento lector, conformando un
campo de accion social para a democratizacion da cultura escrita e o exercicio
dunha cidadania activa (Gonzalez et al., 2022). Conseguintemente, componse
un ambiente favorable no que se enlazan “necesidades sociales, objetivos,
planes, recursos y resultados en el intento [...] de hacer de la lectura una practica
habitual, cotidiana y accesible” (Pernas, 2009, p. 264).

Polo tanto, os ambitos de actuacion son organizados polas entidades educativas,
comunidades gobernamentais ou mesmo editoriais que crean plans nacionais,

proxectos ou plans especificos para os centros escolares (Gonzalez et al., 2022).
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A modo de exemplificacion, o Plan de Fomento da lectura 2021-2024 redactado
polo Ministerio de cultura e deporte do goberno de Espafa (2021, p. 12) sublifia
que “la lectura no es solo una cura o un tipo de ocio, sino también el instrumento
para acercarse al futuro con certidumbre y firmeza”. De xeito similar, avoga pola
promocion da lectura ao afirmar a necesidade de mudar a realidade para que os
axentes sociais colaboren conxuntamente e “conseguir que la lectura rompa

todas las brechas estructurales y se convierta en un habito social real” (p. 10).

Nesta lifia, tamén hai que destacar a Lei 10/2007, do 22 de xufo, da lectura, do
libro e das bibliotecas, que fala no seu preambulo sobre a lectura como
ferramenta para desenvolver a personalidade e a socializacion, igual que
referencia a sua necesidade para a convivencia democratica e o pensamento
critico. Por tanto, promove a lectura ao considerar a creacion dunha sociedade

lectora na que se consoliden os habitos lectores desde distintos ambitos.

Todas estas conceptualizacions conforman unha relacion estreita para a
consecucion da formacion dos e das lectoras. A promocion xera oportunidades
para a animacion lectora, xa que os plans de promocion contemplan actividades
de animacion no xusto medio para conseguir o fomento lector. Do mesmo xeito,
a promocién precisa dos outros conceptos para pasar da teoria a practica.
Sincronicamente, a animacion e a promocion realizanse grazas 4 mediacion
entre texto e lectorado que concreta as accions a levar a cabo e engade o
compofente emocional para vincularse co mundo literario (Gonzalez et al.,

2022). En base a todo o anterior, reflictese a informacion no seguinte grafico:

Figura 1. Relacion entre promocion, mediacion e animacion lectora

A promocidn concrétase na mediacion e na —

A promocion e animacion grazas a mediacion

e Practica Mediacién: Encontro \

entre lector e libro

como construcion
social

A mediacion e a animacion impulsadas pola promocion
Fonte: Elaboracion propia
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En correspondencia con todo isto, para promocionar a lectura na escola € de
vital importancia a figura do ou da docente como mediadora, debido a que a
escola é considerada un microcosmos no que os cofiecementos adquiridos
seran extrapolados ao social (Encabo e Lépez, 2007). Por esta razén, o ou a
mestra debera actuar como “puente o enlace entre los libros y los primeros
lectores que propicia y facilita el dialogo entre ambos” (Cerrillo et al., 2007, p.
277). O seu fin ultimo é o asentamento de lectores autbnomos, asi tratase dunha
andamiaxe que debe diminuir pasenifiamente en consonancia non so6 coa idade,

sendn tamén coa experiencia lectora e o seu intertexto (Soto et al,. 2017).

A actuacion do mediador ou mediadora erixese nun contexto obstaculizado;
malia que a literatura € valorada no discurso social, non se percibe
verdadeiramente como unha practica efectiva (Munita, 2014). Debido a gran
responsabilidade para reverter esta situacion, instauranse uns requisitos

fundamentais para este labor.

Ante todo, un mediador debe ser un lector habitual e apaixonado que sexa capaz
de transmitir ese gozo. Isto ten un compofiente emocional no que non se busca
ensinar o gusto pola lectura, tratase de contaxiar ese pracer a través do exemplo,
a actitude e paixon (Blanco e Rodriguez, 2021; Contreras, 2022; Pernas, 2009).
Este concepto de contaxio literario é concretado por Altamirano (2016, p. 158)
como “la transmisién de un sentimiento estético verbal (...) a través del acto de
la comunicacién literaria modélica, para despertar en ellos el entusiasmo que

conduzca al placer de la literatura de manera directa y personal’.

Analogamente, outras condicions que se establecen son: empregar a
imaxinacion e creatividade para promover a participacion, ter unha ampla bagaxe
literaria e didactica para ofrecer variedade nas lecturas, examinar as
preferencias do alumnado para seleccionar obras en consonancia cos seus
intereses ou, entre outras moitas, integrar a lectura dun xeito natural e cotian coa

busca de diversidade de contextos (Cerrillo et al., 2007; Pernas, 2009).

En proporcion destas condicions, as funcions do persoal mediador para a busca
da educacion literaria, desde unha éptica xeral, € acompafar o progreso do
lectorado entendendo a capacidade das obras por captar a atencion deste e
somerxelo “en un universo ficcional que lo pasea por un amplio abanico de

convenciones literarias” (Munita, 2021, p. 94).
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Por esta razén, ten un gran cometido a hora de seleccionar as lecturas e de
busca dos criterios 6ptimos, que tal e como enumeran Cafamares e Cerrillo
(2007b) deben incluir a idade recomendada, unha analise dos paratextos, a
calidade literaria e artistica e pola sua “capacidad para emocionarnos o para
hacernos vibrar, sentir, sofiar o compartir” (Cerrillo et al., 2007, p. 278). Deste
xeito, a eleccidn deste canon permitira o desenvolvemento das competencias

lectoras criticas que dilaten os seus horizontes en multiples facetas (Cruz, 2019).

Proseguindo cos deberes destas figuras, non se pode esquecer a necesidade de
planificar o emprego de espazos publicos que favorezan a interpretacion e
sistematizacion do aprendido e que permitan o acceso a variedade de textos e a
sUa apropiacion e participacion nos seus circulos proximos a través do dialogo e
o intercambio (Cruz, 2019; Munita, 2014). Por todas estas manifestacions, a
figura do ou da docente como mediadora € imprescindible e debe actuar en

consonancia coa responsabilidade de educar ao lectorado en formacion.
4.2.3. Biblioteca escolar e plans para a promocion da lectura

En vinculacién ao relatado sobre a necesidade de considerar os espazos de
lectura, resulta primordial falar sobre a biblioteca escolar, entendida no marco de
referencia para as bibliotecas escolares como “centros de recursos de lectura,
informacion y aprendizaje” (Bernal et al., 2011, p. 12) que, como aclara este
autor, tefien que ser asumidos como contornos educativos integrados na
institucion escolar na que o profesorado e alumnado se comprometen
directamente coa lectura. Igualmente, no Plan de mellora das bibliotecas
escolares (2022, p. 31484) definense como “un «centro creativo dos
aprendizaxes», de caracter dinamico e en constante actualizaciéon”. En virtude
disto, débese percibir como un proxecto pedagoxico e social que brinde a

posibilidade de abrir as portas ao mundo (Castan, 2007).

Consecuentemente, en 1999 no Manifesto UNESCO/IFLA sobre a Biblioteca
Escolar, instauraronse os obxectivos que deberian tentar cumprir os espazos
citados, estes amdsanse agrupados, sintetizados e ampliados con ideas de
Durban (2010), do PLAMBE (2022) e de Soto et al., (2017) do seguinte modo:

e Promover o habito lector e o gusto pola lectura en toda a comunidade

educativa a través da reivindicacién dos seus recursos e servizos.
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e Incentivar as habilidades para o tratamento da informaciéon en mdultiples
soportes para poder avaliala e integrala para desenvolverse na vida grazas
as alfabetizaciéns multiples.

e Procurar o acceso libre e igual a todas as persoas, ofertando recursos e
actividades nas que se patentice a diversidade cultural para sensibilizarse,
respectar aos demais e loitar por unha educacion inclusiva.

e Impulsar o sentido critico en relacion co acceso a informacion para educar a
unha cidadania activa democraticamente.

e Favorecer a consecucion dos obxectivos do Proxecto Educativo do Centro en
conxunto coa comunidade educativa.

e Adecuarse as necesidades do contexto para asegurar actuacions optimas.

e Facilitar a aprendizaxe e a competencia literaria, apoiando a vez o
desenvolvemento persoal e social en aspectos intelectuais e emocionais.

e Secundar a innovacion pedagoxica actualizando as practicas educativas con
metodoloxias activas para contribuir &s competencias clave.

e Proporcionar medios &s bibliotecas de aula para conseguir unha adecuada
cohesion que permita proseguir coa consecucién destes obxectivos en cada

aula.

Para concretar estas pretensions e garantir a sua adquisicion, a colaboracion
desde e coa biblioteca escolar debe apreciarse no Proxecto Educativo, na
Programacién Xeral Anual e nas programaciéns de aula e, mais especificamente,

nos plans e proxectos de lectura (Bernal et al., 2011).

Neste aspecto, xoga un papel relevante o Proxecto Lector de Centro (PLC)
instaurandose como un documento a medio prazo que engloba as intervencions
en relacién coa lectura, a escritura e as habilidades informativas para a
adquisiciéon das competencias clave, tendo que ser expostos no Proxecto
Educativo de Centro (Orde do 11 de maio de 2022, art. 16).

No Plan de Lectura, Informacién e Aprendizaxe de bibliotecas escolares (2021-
2025), a parte de asumir como lifias de accion o desefo das bibliotecas como
laboratorios creativos de aprendizaxes, falan sobre a promocién dos PLC para
planificar a lectura con iniciativas que dean oportunidades para ampliar as

experiencias (Xunta de Galicia, s.d.).
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Paralelamente, a concrecion destes obxectivos e accions realizase a través da
elaboracion dun documento a curto prazo adaptado ao curso escolar presente
denominado Plan Anual de Lectura. No DECRETO 150/2022, do 8 de setembro,
polo que se establece a ordenacion e o curriculo da educacion infantil na

Comunidade Auténoma de Galicia exponse que o0 seu obxectivo é o de

promover unha primeira aproximacion a lectura, que se concretara anualmente
na programacion xeral anual a través de actuacions destinadas ao fomento da
aproximacion a lectura e a escritura, e das habilidades no uso, no tratamento e

na producién da informacion. (Titulo I, artigo 29, p. 48005)

Especificamente, as bibliotecas escolares de Galicia (s.d.) propuxeron un guion
orientativo para a sua elaboracién, organizandose coa seguinte estrutura: os
obxectivos e fundamentacion, a organizacion de espazos e tempos, as lifas de
actuacion para a biblioteca escolar e seccions, as dinamicas e rutinas de lectura,
0s recursos humanos precisos, os itinerarios lectores, as actividades
programadas e temporizadas (concretadas nos proxectos documentais
integrados) as actividades puntuais, as actividades para a implicacion das
familias e, por ultimo, o seguimento e avaliacién. Estes plans son unha
exemplificacion da concrecién da promocién da lectura, ao organizala e

sistematizala progresivamente no curso escolar (Pernas, 2009).

En suma, ao longo deste apartado puidose visualizar o proveito da instauracion
da lectura na educacion; investigando todos os procesos, accidns, habilidades e
espazos necesarios para comprender a complexidade na sua actuacion, a vez

que os beneficios na creacion de lectores entusiasmados polo mundo literario.
4.3. Programacién na LOMLOE

Conectando todo o anterior, unha maneira oportuna de integralo no proceso de
ensinanza e aprendizaxe € a través das denominadas SA. Por este motivo,
explicarase a sua connotacion, xunto con todas as caracteristicas fundamentais.
Tamén se prestara atencion & sua estrutura, examinando diversos apartados

clave requiridos para a sua elaboracién
4.3.1. Conceptualizacién das Situacions de Aprendizaxe

Para achegarse ao concepto en cuestion € preciso retroceder ao instante de

preparacion da programacion de aula, na que hai que ter en consideracion a
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lexislacion educativa actual a nivel nacional e autondmica, os proxectos do
centro e a programacion didactica. Esta ultima, segundo Valls (2022), € un
documento de planificacién da docencia ao longo dun curso escolar no que se
inclien os obxectivos, competencias clave, criterios de avaliacion ou a
metodoloxia e que aporte personalidade e emotividade (Valls, 2022) para

favorecer o desenvolvemento do alumnado.

A concrecion desta realizase a través da programacion de aula para adaptarse
a unha clase especifica, a cal debe ter en conta todos os elementos curriculares,
avez que sera aberta e flexible. Toda esta informacion temporizarase e dividirase
en segmentos denominados SA baixo os principios expostos na vixente lei
educativa, a Lei Organica 3/2020, do 29 de decembro, pola que se modifica a
Lei Organica 2/2006, do 3 de maio, de Educacion (Piqueres, 2022; Valls, 2022).

Estas foron reveladas e delimitadas no Real Decreto 95/2022 de 1 de febrero,
por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la Educacion
Infantil (p. 5) como situacions e actividades que envolven actuacions baseadas
nas competencias clave para contribuir & sua adquisicidon. Amais, Piqueres
(2022, p. 80) defineas como:

La realizacién de un conjunto de tareas y actividades utiles y situadas en
contextos préximos o familiares significativos para el alumnado, que le supongan
retos, desafios, que despierten el deseo y la curiosidad (...), que impliquen el uso
de diversos recursos y que potencien el desarrollo de procesos cognitivos,

emocionales y psicomotrices.

A sua orixe podese vincular coa Teoria das Situacidéns Didacticas defendida por
Brousseau, que comprenden “el proceso por el cual el docente proporciona el
medio didactico en donde el estudiante construye su conocimiento” (Chavarria,
2006, p. 2), xerando hipdteses e conxecturas. Asumense como unha forma de
modelar o proceso de ensinanza e aprendizaxe para ir achegando as

ferramentas necesarias que dean acceso a resolucion de problemas.

Pormenorizando nas caracteristicas das situacions de aprendizaxe, estas
enfécanse as necesidades, centros de interese e inquedanzas da infancia.
Desde esta perspectiva, vinculase coa necesidade de xerar ambientes
estimulantes, nos que o alumnado elabore as suas propias aprendizaxes en base

as experiencias pretéritas.

26



Por este motivo, cobra especial interese a introducion dunha narrativa que
conecte coa realidade, incentive a curiosidade e favoreza a integracion
sincrénica dos cofilecementos, destrezas e actitudes das tres areas da educacion
infantil (Real Decreto 95/2022; Sindicato ANPE Rioja, 2022). Por medio destas
narracions alcanzanse novas formas de ensino-aprendizaxe nas que se racha
coa divisién tradicional dos contidos; enfatizando na mestura e na conexiéon de
conceptos a través dunha historia que emociona, dado que, como aclara Vergara

(2018), son os e as estudantes quen a protagonizan.

O emprego da pronarracion, entendida como a xénese da SA arredor da loxica
narrativa, supon numerosos beneficios educativos por mor da union indisoluble
entre as narracions e o ser humano. Estas axudannos a comprender a realidade
circundante e incluso a propia identidade grazas a construcion progresiva, na
que o alumnado produce a sua propia historia cargada de inquedanzas e aberta
aos fallos ou acertos como motor da aprendizaxe. En resumo, o emprego de fios
condutores ou narracions “es una poderosa arma para cambiar la vida en tu aula”
(Vergara, 2018, p. 110).

Iniciando a SA a partir dunha pregunta xeratriz poderase alcanzar unha maior
motivaciéon do alumnado. Non obstante, a narrativa debe cumprir unha Iéxica
estrutural, mantendo a coherencia no discurso; asi como unha l6xica emocional,
na presentacion dos personaxes. Con iso, lograrase que se perciba un contexto
atractivo no que somerxerse para a aprendizaxe globalizada (Brusi e Cornella,
2020; Vergara, 2018).

De xeito paralelo, e en conexion con estas narrativas compartidas, na execucion
destas buscase a variedade de agrupamentos como ferramenta para traballar a
responsabilidade, a autonomia, a cooperacion, a resolucion pacifica de conflitos
ou a interaccion e producién verbal (Real Decreto 95/2022; Sindicato ANPE
Rioja, 2022).

En sintese, todas estas particularidades permitiran “resolver problemas de
manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la

iniciativa, la reflexion critica y la responsabilidad” (Piqueres, 2022, p. 80).
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4.3.2. Estruturacion das Situaciéns de Aprendizaxe

Despois da analise do que comporta unha SA precisase dunha esquematizacién
das partes que se deben considerar na sua elaboracion. Para comezar, compre
partir dunha contextualizacion do centro e do estudo das necesidades do
alumnado que permitiran proseguir coa introducion, na que se fai referencia aos
seus centros de interese e coa xustificacion, na que se sinala o problema a

resolver, fundamentando os seus obxectivos.

Logo, visibilizanse os elementos curriculares pofiendo o foco de atencion nas
competencias clave, asi como nos obxectivos, criterios e contidos de cada area
traballados na proposta. Ademais, na lihna do suxerido polos documentos
lexislativos oficiais, € preciso engadir apartados referidos aos seguintes

aspectos:

e Elementos transversais: estes contan cun enfoque critico e reflexivo e tefien
especial relevancia xa que perseguen, segundo Jurado (2008), tanto o
“desarrollo integral y personal del alumnado, como el desarrollo de una
sociedad mas libre, democratica, respetuosa con el medio y tolerante” (p. 1).
Asi mesmo, redimensionan as areas curriculares desde unha dobre vertente;
por un lado achegandose aos problemas da realidade e, por outro, aportando
ferramentas de aplicacion para transformala (Gonzélez, 2013). No Decreto
150/2022 enuméranse distintos elementos transversais tales como o
desenvolvemento afectivo, a xestion emocional, a comunicacion e
convivencia ou a educacion en valores. Dada a sta necesidade de inclusion
no proceso da SA, discirnense diversas ferramentas. Entre elas, poderiase
destacar a literatura ao formar eixos transversais e inseparables en todas as
areas (Piqueres, 2022), que permitira traballar a educacion nestes valores
desde as perspectivas mencionadas (Tejerina e Echevarria, 2007).

e Principios metodol6xicos: visualizando os principios expostos cémpre
profundar nalguns aspectos recompilados no Decreto 150/2022 para o
establecemento dun eixe sobre o que artellar a programacién de aula. Deste
modo, endnciase a relevancia de potenciar a significacion e globalizacién nas
aprendizaxes, fomentando a experimentacion e o xogo. Amais, sinalanse
elementos en relacién a estes principios e vinculados especificamente coa

posterior proposta. Tendo isto presente, exponse a aprendizaxe significativa,
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interpretada como aquela que “underlies the constructive integration of
thought, feeling, and action, which leads to human aggrandizement” [subxace
a integracion constructiva do pensamento, sentimento e accién, o que
conduce ao engrandecemento humano] (Novak, 1998, p. 13). Cunha anélise
actual do afirmado por Novak, pédese detectar que da lugar a unha conexién
entre 0 suxeito que aprende e os contidos en cuestion por medio dunha
postura reflexiva e critica (Rodriguez, 2011). Con estas finalidades, o
alumnado debe converterse en protagonista activo e critico da sua propia
aprendizaxe (Ramos, 2022), onde o profesorado motive 0 proceso
“actualizando todas las potencialidades latentes en su interior” (Garcia, 2007,
p. 29). Proseguindo coa participacion directa, o xogo sitiase como unha
oportunidade id6nea para experimentar e aprender facendo grazas a
implicacion que se logra nas tarefas expostas (Crescini, 2011; Decreto
150/2022), aspectos nos que se profundara nas vindeiras paxinas.

Atencion & diversidade: respecto a isto, erixese un novo enfoque coa
integracion do Desefio Universal para a Aprendizaxe cuxa pretension é a
inclusion real e efectiva de todo o alumnado (ORDE do 8 de setembro de
2021). A sua principal caracteristica € que actla tendo en conta todos os
ritmos de aprendizaxe, motivaciéns e capacidades, polo que propdn partir
das fortalezas do alumnado no canto de centrarse nas suas dificultades
(Valls, 2022). Prieto e Fernandez (2021) en consonancia co exposto de DUA
na LOMLOE instauran principios como a motivacién, preparando actividades
que resulten atraentes ou, por exemplo, empregando procedementos que
sirvan de reforzo para uns e de ampliacion para outros (Piqueres, 2022).
Igualmente, referencian a necesidade de aportar multiples medios de
representacion para favorecer a sta implicacion na informacién presentada
e aluden & expresion autbnoma destas por parte do alumnado. Asi, todas as
intervencidns seran levadas a cabo respectando e propiciando “los diferentes
ritmos de aprendizaje, la capacidad de aprender por si mismos y el desarrollo
del pensamiento critico y creativo” (Elizondo, 2018).

Avaliacion: tratase dun proceso complexo de recoleccion de informacion e a
sUa posterior analise para emitir un xuizo e tomar decisiéns para mellorar o
proceso de ensino-aprendizaxe (Piqueres, 2022; Sandoval et al., 2022). O

Decreto 150/2022 avoga por unha avaliacion global, continua e formativa,
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polo que se debe prestar atencion a distintos tipos de avaliaciéon: a avaliacion
diagndstica, para identificar o nivel do que se parte e adaptar a intervencion
as necesidades do alumnado; a formativa, que se centra no avance do
proceso para proporcionar informacion e poder corrixir 0s aspectos
necesarios e a sumativa, que se realiza ao final e pretende verificar o grao de
consecucion dos obxectivos (Rivera e Garcia, 2016; Sandoval et al., 2022).
Sincronicamente, segundo o0 axente avaliador, pddese atopar a
heteroavaliacion, na que o suxeito que avalia é externo ao avaliado; a
coavaliacion, levaba a cabo por iguais entre si e a autoavaliacion, se é o
propio individuo o que emite un xuizo sobre a sua accion (Piqueres, 2022;
Sandoval et al., 2022). Estas mudltiples tipoloxias favorecen a recollida de
informacion desde distintas perspectivas: a avaliacion do ou da docente ao
alumnado, a propia avaliacion da sua docencia e a do alumnado ou a
aprendizaxe doutros estudantes e dun mesmo ou mesma. Toda esta
informacion agrupase grazas a observacion sistematica e directa que se
institile como a técnica de avaliacion mais recorrente na educacion infantil.
Esta informacion € rexistrada en instrumentos de avaliacién (Fernandez e
Alvarez, 2019). De feito é necesario promover “o uso xeneralizado de
instrumentos de avaliacion variados, diversos e adaptados as distintas
situaciéns de aprendizaxe que permitan a valoracién obxectiva de todo o
alumnado” (Decreto 150/2022, p. 48001).

4.3.3. Literatura e xogo no desefio de Situacions de Aprendizaxe

O maior aspecto diferenciador do modelo das SA que promove a lexislacion

educativa actual radica no aspecto metodoléxico. Por esta razon, neste apartado

prestarase especial atencion a potencialidade da aprendizaxe ludica baseada en

recursos literarios para o desefio de propostas innovadoras no eido da educacion

literaria e da promocién lectora. Todo isto relacionarase estreitamente coa SA

desefada que se inclue neste documento.

A aprendizaxe ludica parte de trazos do xogo como a diversion, motivacion,

curiosidade ou o mantemento da atencion (Hassinger-Das et al., 2017). As

razons do uso educativo € que promoven o descubrimento e interaccion co

medio (Lewis e Bedson, 1999); xa que, como dispén Vergara (2018, p. 156), “el

juego es un escenario que hace facil que el aprendizaje tenga lugar”.
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No que atinxe as vantaxes que supon a sua utilizacién, podese percibir que
favorece o desenvolvemento de numerosas habilidades e capacidades a nivel
psicomotor, cognitivo, emocional ou de socializacion (Solis, 2018). Disto
percibese como, amais das contribuciéns no progreso corporal e fisico, fomenta
o “desarrollo del potencial cognitivo, la percepcion, la activacion de la memoria y
el arte del lenguaje” (Meneses e Monge, 2001, p. 114). Pofiendo énfase nesta
ultima relacién entre xogo e linguaxe, Achavar (2019) clarifica como a propia
interaccidn grupal demanda o manexo de recursos linguisticos. Asi mesmo, a
dimension emocional experimenta progresos a través da mellora na expresion
dos sentimentos propios e de defensa dos seus dereitos; a par que se busca
unha conexion cos demais, cooperando para o alcance dun fin comuan (Carrillo-
Ojeda et al., 2020; Meneses e Monge, 2001).

Unha tipoloxia especifica de aprendizaxe ludica, que permite as vantaxes
expostas, € o xogo de rol. Nel, “los jugadores asumen el papel de los
protagonistas de una historia ficticia” (Rodriguez, 2016, p. 165). Neste senso,
discirnese unha estreita conexion coa importancia de pronarrar e de partir de fios
conectores, como se explicou anteriormente, porque son 0s e as propias
participantes quen toman decisiéns e propofien soluciéns (Rodriguez et al.,
2016; Rodriguez, 2016). Isto fai factible que, por exemplo, nos xogos sociais
narrativos se elaboren situaciéns narrativas compartidas que outorgan beneficios
na ensinanza (Gonzalez e Solovieva, 2016). Asi, promocidnase o pensamento
critico e desenvélvense as habilidades comunicativas en relacion cos iguais, ao
mesmo tempo que se adquiren competencias académicas (Cobo e Valdiviia,
2017; Cruz e Gamboa, 2021).

Unha vez considerada a utilidade da aprendizaxe ludica, é preciso somerxerse
nas orientaciéons metodoléxicas para o tratamento da literatura, na cal se
profundou en apartados anteriores. Cun paralelismo entre a literatura e o xogo,
Maina (2017, p. 3) especifica que “tanto el lector como el jugador entran en un
terreno desconocido que no sera posible conocer totalmente hasta el final”.

Ademais desta conexién e de todas as caracteristicas recompiladas ao longo
deste documento, a posibilidade de incorporacion dos elementos transversais
presentes nas SA supdn que sexa preciso identificar tres momentos didacticos

claves para aproximarse a literatura nas aulas. Estes instantes contan cunha
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intencionalidade distinta en funcion da sua realizacion con anterioridade a
lectura, durante a mesma ou con posterioridade do achegamento a obra
(Gonzalez e Gaete, 2017). Pese as diferenzas, a aprendizaxe non se asocia cun

unico momento, senon que ten lugar en todos eles de maneira diferente.

Comezando polas dinamicas realizadas antes da lectura, estas pretenden activar
as experiencias pretéritas e os cofiecementos de partida, motivando de cara a
posterior lectura. Acto seguido, durante a narracion do relato xérase un clima
axeitado para a lectura compartida ou individual, focalizando nos aspectos mais
relevantes do texto e permitindo a participacion, con distintos comentarios ou
predicidns do acontecera. Finalmente, tras a lectura deséfanse actividades nas
que o alumnado poida esclarecer o aprendido, creando novas redes conceptuais

coa informacion descuberta (Gonzalez e Gaete, 2017).

En xeral, a aprendizaxe nos distintos instantes implica o desenvolvemento de
“‘competencias y destrezas de manera simultanea junto con estrategias de
lectura” (Gonzalez e Gaete, 2017, p. 10). Deste modo, posibilitase un tratamento
holistico na lifia do sinalado no Decreto 150/2022, xa que “as areas deben
entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente relacionados entre si,
polo que se requirira dunha formulacion educativa que promova a configuracion

de propostas globalizadas de aprendizaxe” (capitulo Il, artigo 15, p. 47997).

Conseguintemente, pédense empregar os momentos relacionados coa lectura
para incorporar dinamicas de diversa indole. Asi, con anterioridade a lectura, o
razoamento como “habilidad fundamental para las habilidades basicas” (de Puig
e Satiro, 2011, p. 26) poténciase por medio de dinamicas nas que construan un
pensamento critico e reflexivo. Amais, a conexion coas diversas linguaxes
existentes é relevante nun ambiente multialfabetizador (Decreto 150/2022).
Tanto a linguaxe musical como a plastica fan viable que os e as estudantes
experimenten e descubran a realidade con todos os seus sentidos (Mendivil,
2011). Simultaneamente, non se pode obviar a linguaxe corporal e 0 movemento,
debido a que se comprobou como este beneficia o cerebro e mente, ao igual que
permite unha maior concentracion do alumnado no proceso (Portillo, 2020).

No relacionado co momento posterior a lectura, péodese continuar a aprendizaxe
desde esta perspectiva globalizadora unindo a comprension do relato, o

achegamento a lectoescritura con outras competencias como, por exemplo, as
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cientificas. Partindo do exposto nas obras, as SA tefien a posibilidade de
propiciar un achegamento a alfabetizacion cientifica e, concretamente, as tres
dimensions das practicas cientificas como a indagacion, modelizacién e
argumentacion. Os nenos e nenas poderian investigar, representar a realidade

ou extraer conclusions en base a probas, respectivamente (Bargiela et al., 2018).

Analogamente, as sinerxias entre a literatura e outros campos fan posible
abordar tameén conxuntamente a area das matematicas; resaltando a teoria das
situacions didacticas que, como se aclarou, presenta grandes relacions coa orixe
das SA. Dentro desta teoria matematica, Brousseau definiu as situacions a-
didacticas como aquelas nas que o alumnado se enfronta & resolucion de
problemas contextualizados, elaborando un cofiecemento propio de xeito

auténomo (Ruiz, 2005).

Definitivamente, estas exemplificacions deixan patentes como é factible seguir
uns principios metodoloxicos que avoguen pola globalizacidon dos contidos, baixo

os principios das SA e as pautas do traballo literario.
5. Situacion de aprendizaxe “Detectives de contos”

Realizada a reflexién ao longo do marco tedrico, erixese a presente SA para
desenvolver os principios tratados. Para a sua explicacion, seguiranse 0s pasos
aclarados previamente, contextualizandoa nun centro real elixido como punto de

partida sobre o que artellar o ulterior desefio.
5.1. Contextualizacién do centro

A analise da escola realizarase de xeito xeral e andnimo, sen concretar datos de
identificacion, mais tomando como base a informacién recollida nos documentos
do centro. Este colexio de educacion infantil e primaria conta con titularidade
publica e € de lifia un. Insirese nunha contorna rural cun nivel socio-econémico

e cultural medio, no que a maioria das persoas traballan no sector primario.

En canto as instalaciéns, consta de dous edificios. No principal atbpanse a
totalidade de aulas e no outro localizase a ampla biblioteca, ademais de ser
destinado para actividades extraescolares. O centro conta cun total de 18
docentes e con 142 alumnos e alumnas matriculadas. Como principios de
identidade, no Proxecto Educativo de Centro expofien estar abertos aos cambios

da sociedade para educar na xustiza, solidariedade, tolerancia, respecto e
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liberdade. Na sua PXA instauran lifias de mellora nas que centrarse neste curso
e sobre algunhas das cales se asentou este proxecto. Estas son fomentar a
comprension lectora, o razoamento, o traballo colaborativo, valorar as

ensinanzas artisticas ou a educacién emocional.

En consecuencia, para o curso escolar 2022/2023 sinalaron como obxectivo
promover o habito lector a través do emprego da biblioteca escolar e o
cumprimento do proxecto lector. Nesta inclien o Plan Anual de Lectura, baseado
no seu Proxecto Lector de Centro, no que avogan por espertar a curiosidade e a
imaxinacion mentres se desenvolve a alfabetizacion multiple e o espirito critico.
Igualmente, sinalan a necesidade de crear lectores competentes que gocen coa

lectura e presentan a mascota da biblioteca como dinamizadora.

Continuando neste compromiso coa lectura, estdn adheridos ao PLAMBE e
pretenden seguir os principios establecidos no Plan Lia 2021/2025. Isto reflictese
na recente actualizacion do espazo da biblioteca, contando con 140 metros
cadrados e gran cantidade de recursos. Deste xeito, é un centro creativo e motor
principal do proxecto de innovacion educativa Polos Creativos, no que se busca
ampliar a bagaxe do alumnado coa creacion dun programa de radio, 0 emprego
do croma, da maquina de impresion 3D ou da robotica, entre outras.

En definitiva, € un centro comprometido coas necesidades actuais e oferta un

escenario 6ptimo para a realizacion desta intervencién de promocién da lectura.
5.2. Introducion da proposta

A presente proposta erixese a partir dunha escola real, pero cun centro de
interese hipotético para artellar coherentemente esta SA. En consecuencia, no
colexio advertiuse como en anos anteriores se producia gran interese pola
teméatica de Samain. Porén, o equipo docente reparou na vision reducionista e
estereotipada que o alumnado xeneralizaba en relacion as distintas personaxes

gue se representan nesta festividade.

Baseandose nos principios expostos no Proxecto Lector de Centro e os intereses
por favorecer o achegamento do alumnado cara a biblioteca do centro decidiuse
integrar no Plan Anual de Lectura, dentro das actividades programadas, un
proxecto de centro para a promocion da lectura sobre os malos dos contos,

incluindoo na Programacion Xeral Anual. Igualmente, para a sua creacion,
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tomouse de base a LOMLOE e os Decretos referidos & educacion infantil e

educacién primaria da Comunidade Autbnoma de Galicia.

Detallando os fins que perseguiria este proxecto de centro, instauranse 0s

seguintes obxectivos xerais:

e Achegarse a literatura infantil desde unha perspectiva de promocién da
lectura, focalizando a atencidn en xerar actitudes positivas de cara a

biblioteca de centro.

e Lograr asentar a educacion literaria como base do proceso, promovendo
o establecemento do habito lector, a competencia literaria e a

comprension lectora.

« Desenvolver a empatia, a convivencia democratica e o pensamento critico
a través da reflexion e comprension dos distintos tipos de personaxes

antagonistas e as slas reescrituras nas historias.

« Entender a necesidade de erradicar estereotipos ou prexuizos liderados

polas aparencias e que ofrecen unha visién reducionista da realidade.

Tras estes dous primeiros niveis de concrecion curricular; a lexislacion vixente e
0s proxectos de centro, buscouse que cada docente se adaptara s necesidades
do nivel e alumnado a través de SA na sua programacion de aula, constituindo

o terceiro e cuarto nivel de concrecion curricular.

Con todo isto, preténdese conxugar as actuacions propias de cada docente como
mediador ou mediadora para a promocion da lectura no contexto da sua aula e
lograr alcanzar coa suma de aportacions os distintos obxectivos mencionados,
creando unha comunidade educativa que traballe conxuntamente para promover

0 ben comun a través da LIX.
5.3. Finalidade e especificacion da Situacion de Aprendizaxe

O elemento motivador comun deste Proxecto de Centro para espertar o interese
€ a desaparicion da mascota da biblioteca e a presentacion de sospeitosos a
través de personaxes de contos que representan figuras arquetipicas, ainda que
as suas historias foron reescritas a través dun uso humanizador para favorecer
esa eliminacion de estereotipos e prexuizos e desenvolver a empatia. Con isto,

preténdese xerar unha atmosfera de cooperacion entre 0s cursos, ao compartir
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fio condutor, e de enriguecemento, ao chegar a produtos distintos dunha mesma
historia co mesmo final. Isto favorecera o descubrimento da biblioteca como
centro creativo sobre o que se artellan multiples aprendizaxes e a promocion do

habito lector coas suUas tres dimensions.

A partir deste momento, cada docente analizara a forma de integrar isto na sua
aula, mantendo sempre este elemento de relacion e os obxectivos xerais. Neste
documento especificarase a actuacion relativa ao 5° curso de educacion infantil,

composto por catorce discentes, dos cales seis son nenos e oito, nenas.

Este compofiente atrainte presentarase nesta aula coa aparicion dun sobre
certificado con remitente dun xornal chamado “A voz dos contos”. Dentro atopase
un cartel sobre a desapariciéon da mascota da biblioteca do centro e un video no
gue se pide axuda ao alumnado para investigar o caso e converterse por medio
dun xogo de rol en detectives, realizando acciébns que son propias desta
profesion. Para iso, sinalan que é imprescindible analizar o Ultimo espazo no que
estivo: a biblioteca escolar, na que se reflicte unha analoxia cunha escena
policial con diversas pistas. A par, os e as redactoras deste peculiar xornal
gueren axudar e para iso mandan uns recursos fundamentais para o Centro de
Operacions Literarias Secretisisisimas, a aula: unha caixa do correo para manter
contacto constante, un taboleiro de sospeitosos onde plasmar as suas predicidéns

e unha memoria USB personalizada para compartir os contidos audiovisuais.

A partir destes aspectos, irAn mandando na caixa do correo sospeitosos e
sospeitosas da desaparicion mediante figuras que reflictan ese cambio de
perspectivas arredor dos malos dos contos, os cales seran analizados no

taboleiro de sospeitosos, sendo o ou a culpable a que cumpre todas as pistas.

Para conseguir o exposto, seleccionouse un canon formativo composto por
referentes literarios seguindo criterios como: a adecuacion aos obxectivos xerais,
a representacion de antagonistas, a adaptacion a idade e necesidades do
alumnado, a lingua na que estan escritos, a analise doutros elementos

paratextuais e a calidade literaria e artistica.

A respecto da lingua dos albums ilustrados, incliense en ambalas duas linguas
cooficiais para efectuar o exposto no DECRETO 79/2010, de 20 de maio, para o

plurilingtiisimo na ensinanza non universitaria de Galicia, integrando a dimension
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comunicativa do idioma galego nun ambiente vivo e favorecendo que o alumnado

advirta a relevancia desta lingua e do seu emprego.

En consecuencia, forman un total de sete albums ilustrados, composto por tres
referidos a animais e catro a personaxes caracterizados por ser seres

fantasticos. Estes son 0s seguintes:
1. Crocodilo: Elfi, la cocodrila triste de Inka Pabst e Miriam Zedelius (2021).
2. Oso: Bosque de Sandra Dieckmann (2018).
3. Lobo: Xa non son o malo de Paula Merlan e Blanca Millan (2021).
4

. Dragén: El dragdn y el caballero apetitoso de Elli Woollard e Benji Davies
(2016).

5. Xigante: O xigante secreto do avo de David Litchfield (Ed. Galego 2017).
6. Monstro: Monstro Azul de Olga de Dios (Ed. Galego 2022).
7. Bruxa: Cosas de brujas de Mariasole Brusa e Marta Sevilla (2019).

O desenvolvemento das sesions realizarase seguindo unha estrutura ciclica
arredor dos sete bloques referidos a cada un dos libros. Nun primeiro instante,
desenvolverase a actividade anterior a lectura ao recibir un sospeitoso e realizar
diversas conxecturas a partir de dinamicas, activando o seu pensamento
reflexivo conectado co seu intertexto lector. Para isto, incitarase a pensar e

expresar as suas ideas nun ambiente multialfabetizador.

Seguidamente, procederase a lectura do conto, a cal se adaptara ao ritmo e
necesidades das crianzas, podendo léelo en varias ocasiéns. Durante esta,
buscarase traballar certos niveis da comprension lectora, primeiramente con
cuestions explicitas para asegurar o seguimento (literal), conectaranse outras
preguntas coa sUa realidade (apreciativa), reflexionarase sobre os xuizos
anteriormente establecidos e xeraran novas hipoéteses (inferencial e critica). Ao

remate da lectura, marcaranse as pistas que relacionan co personaxe.

Xustamente ao remate desta reflexion, preséntase o desenvolvemento de
actividades despois da lectura nas que se mestura o contido do conto, certos
valores transversais e as distintas areas mediante variadas propostas

interdisciplinares.
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Tras o cofiecemento do ou da protagonista e as sUas accions, rematase cada
bloque coa meditacién sobre por que non puido ser o culpable, recapitulando o
visto. Deste xeito, entre toda a aula créase unha noticia para enviar ao xornal e
que poidan ir xuntando aqueles personaxes que foron culpabilizados
inxustamente nunha seccion dedicada a cambiar a mirada sobre os “malos dos
contos”, chegando a comprensién creativa. Asi, o xornal respondera con outro

personaxe e o ciclo comezara de novo.

Ao final, o conxunto do alumnado da escola decatarase de que ningun
sospeitoso cumpria todas as pistas, realizando unha ultima predicion do que
puido suceder. O misterio resolvese cunha carta da mascota na que explica todo
o sucedido. Despois, esta aparece progresivamente nas distintas aulas xunto
cun video, explicando o motivo da sua desaparicion, co que rematarian levandoa

a biblioteca de novo.

A modo organizativo, tratase de 24 sesions para realizar durante o segundo
trimestre. Esta € unha posible forma de estruturalo, xa que a duracion de cada
unha debe adaptarse ao ritmo da aula e coordinarse coas distintas propostas

didacticas que se desenvolven, mais isto especificarase na temporalizacion.

No que atinxe ao espazo da clase, erixirase un recuncho disposto para este
proxecto onde se atopan diversas actividades relacionadas coa SA.

5.4. Xustificaciéon en base ao curriculo

Exposta esta panoramica, é preciso evidenciar o marco lexislativo sobre o que
se artellou a proposta. Deste modo, o Decreto 150/2022 foi o eixe que vertebrou
a eleccion das dinamicas para tratar os aspectos que estan determinados para
o segundo ciclo de educacién infantil. Deseguido especificarase, de xeito
practico, a forma na que aspectos curriculares como os obxectivos de etapa, as

competencias clave e 0os elementos transversais se relacionan coa SA.
5.4.1. Obxectivos xerais de etapa

O seu desenvolvemento promovese grazas a globalizacion que caracteriza a
vixente programacion. Isto permite que, a partir do achegamento literario e das
actividades desefiadas nos distintos momentos arredor da lectura, o alumnado
incremente as capacidades precisas para acadar os fins estipulados para a

educacion infantil. Concretamente, nesta SA abordaranse todos estes
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obxectivos, recollidos na Taboa 2, e nas seguintes lifias clarificaranse os motivos

polos que estan latentes .

Taboa 2. Listaxe dos obxectivos de etapa desenvoltos

Obxectivos de etapa ‘

a) Conecer o seu propio corpo e o das outras persoas, asi como as suas posibilidades
de accidn, e aprender a respectar as diferenzas.

b) Observar e explorar a sta contorna familiar, natural e social.
¢) Adquirir progresivamente autonomia nas suas actividades habituais.
d) Desenvolver as suas capacidades emocionais e afectivas.

e) Relacionarse coas demais persoas en igualdade e adquirir progresivamente pautas
elementais de convivencia e relacidén social, asi como exercitarse no uso da empatia e
a resolucioén pacifica de conflitos, evitando calquera tipo de violencia.

f) Desenvolver habilidades comunicativas en diferentes linguaxes e formas de
expresion.

g) Iniciarse nas habilidades |6xico-matematicas, na lectura e a escritura, e no
movemento, o xesto e o ritmo.

h) Promover, aplicar e desenvolver as normas sociais que fomentan a igualdade entre
mulleres e homes.

i) Cofiecer e valorar as singularidades culturais, linguisticas, fisicas e sociais de Galicia,
pofiendo de relevancia as mulleres e homes que realizaron achegas importantes a
cultura e a sociedade galegas.

Fonte: Informacién recuperada do Decreto 150/2022

Comezando polo primeiro obxectivo, este vinculase cunha das bases da
proposta como € a erradicacion dos prexuizos e estereotipos vixentes, dada a
busca do respecto por todo tipo de diferenzas. En adicion, o cofiecemento dun
ou dunha mesma e dos demais permitirase a través dalgunhas dinamicas que
favorezan a toma de conciencia do que nos fai singulares fronte ao resto e

seguindo na lifia do que nos une e diferencia.

Proseguindo co fin “b”, o seu tratamento serd posible por medio das historias
narradas. Tomando como principio os aspectos incluidos nestes, achegarase ao
alumnado ao cofiecemento da sociedade circundante e das problematicas que
a impregnan. De forma parella, a sta contorna proxima estara presente para
valorala, cofiecela e crear conciencia para manter o seu valor cultural. Nesta lifia
tamén se focaliza no obxectivo “i”, ao integrar aspectos da cultura galega e

apostar por alguns albums ilustrados na lingua propia de Galicia.
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As finalidades “c”, “d” e “e” teran unha presenza constante, dado que a
metodoloxia fundaméntase en que 0s nenos e nenas avancen por si mesmas,
descubrindo e sendo participes do seu proceso de aprendizaxe. O seu sentir e
a regulacién emocional acompafiaran o porvir da SA cos distintos instantes que
se executan. Consecuentemente, o feito de que conxugue actuacions de traballo
grupal permitird que avancen na sua capacidade de busca de soluciéns ante os

problemas que xorden e, en xeral, potenciar a relacion entre iguais.

Atenderase polo tanto tamén ao obxectivo “h” nas distintas experiencias que se
xeren. Asi, continlase coa supresion de estereotipos como o0s de Xxénero,
empregando obras cuxos personaxes representen comportamentos, actitudes e

pensamentos a prol da igualdade efectiva.

Respecto ao vinculado coas habilidades comunicativas, este fin € o centro da
situacion pola busca da promocion da lectura. Porén, fomentaranse as distintas
formas de linguaxe como a escrita, oral, musical, corporal e artistica,;
traspasando as mensaxes dunha a outra. Por conseguinte, o obxectivo “g”
promévese por medio das actividades antes, durante e despois da lectura con

dinamicas moi variadas que conectan contidos moi diversos.
5.4.2. Competencias clave

Outro compofiente esencial para a estruturacion da vixente programacion foi a
consideracion da relevancia destas competencias imprescindibles para a
resposta efectiva aos desafios globais aos que se enfrontardn os e as
estudantes, como se especificou no marco teorico. De feito, o alcance dos
obxectivos de etapa subordinase & adquisicion destas competencias, polo que
compre aclarar en que lifia se proporan dinAmicas acorde a cada unha delas
(Decreto 150/2022 e Recomendacion del Consejo, 2018).

A competencia en comunicacion linglistica é a base de todo o proceso, xa que
€ primordial para interactuar durante toda a ensinanza, xerando un espazo
democratico de expresion libre. Dadas as caracteristicas do misterio a resolver,
a escoita activa das suas ideas e razoamentos constituird un momento clave.
Paralelamente, a incorporacion de sete albums ilustrados ao longo do trimestre
permite achegarse a cultura literaria e & importancia de descifrar a linguaxe

escrita para enriquecerse co seu contido; aspecto que as cartas e mensaxes que

40



reciben favoreceran. Nesta casuistica, como se mostrou, empréganse obras en
castelan e galego para achegar ao alumnado as duas linguas cooficiais;

iniciando, desde estas, a potenciacion da competencia plurilingie.

Simultaneamente, a competencia matematica e competencia en ciencia,
tecnoloxia e enxefaria presénciase por medio do achegamento ao pensamento
cientifico con algunhas das actividades desenvoltas despois da lectura. Nelas
poténcianse experiencias de indagacidon co método hipotético-dedutivo, de
cofiecemento de fendbmenos naturais e efectos do aceleramento do cambio
climético sobre o planeta, estimulando a curiosidade infantil. Ademais, porase o
foco de atencion nas habilidades mateméticas, na realizacion de situacions
adidacticas de enumeracién, do niamero no sentido cardinal ou ordinal e tamén

se incluira a clasificacion e l6xica como motor de razoamento.

A través do tratamento da competencia dixital, o alumnado aproximarase ao
cofiecemento de ferramentas dixitais como a memoria USB ou os videos que
acompafan a informacion de cada inicio de ciclo arredor dunha obra; & par que
ao funcionamento de cddigos QR ou aplicaciéns, como Geocaching. Isto
contriblle a incrementar a sua motivacion na aprendizaxe, mentres que

progresan no asentamento dun uso axeitado das TIC.

No referente & competencia persoal, social e de aprender a aprender, esta
poténciase durante todo o transcurso, dado o proceso construtivo da sla
aprendizaxe como detectives nos que se converten. Mediante a reflexion e a
andlise do que pensan en distintos instantes poden ser conscientes dos seus
propios avances e descubrimentos grazas, por exemplo, a mecanismos de
avaliacion continua como un diario. Durante esta proposta cobra gran relevancia
o traballo en equipo, derivando no requirimento de resolver conflitos e respectar
as distintas opinions. Nesta lifia erixese a competencia cidada; a cal, ademais
do anterior, desenvélvese por medio de dinamicas que achegan ao alumnado ao

coidado do medio, proteccion dos animais e a adquisiciéon de habitos saudables.

A competencia emprendedora esta latente polo xogo de rol no que se somerxen
e que esixe a sUa creatividade ou pola resolucion do reto e a creacion colectiva
das paxinas do xornal. Co descubrimento deste medio de comunicacion perciben

un elemento que propaga a cultura. Isto xunto coas dinamicas de expresion nas
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distintas linguaxes artisticas, musicais e corporais fai factible a progresion na

adquisicion da competencia en conciencia e expresion cultural.
5.4.3. Elementos transversais

Na xénese de “Detectives de contos” tivose en consideracion o tratamento de
varios elementos transversais recollidos no Decreto 150/2022, dada a gran
relevancia que se especificou ao longo do marco teodrico. Para a sta seleccion
partiuse daqueles aspectos que se incluian nas historias narradas nos albums
ilustrados, mediante o verbalizado ou as imaxes existentes nas stas paxinas.
Sucintamente, na Taboa 3 recompilanse os que se traballan mais directamente.
Isto é posible pola creacion de actividades despois da lectura que continten
buscando a conexién literaria, pero que ao mesmo tempo inciten ao

desenvolvemento dos distintos aspectos curriculares.

Taboa 3. Relacion dos temas transversais traballados

Educacion en valores

Manifestacions da comunicacion e da linguaxe

Desenvolvemento afectivo e emocional

Construcion dunha autoimaxe positiva

Descubrimento da contorna, dos seres vivos que nela conviven e das caracteristicas
fisicas e sociais do medio

Promocién e educacién para a saude

Convivencia e relacién social

Educacién para o consumo responsable e sustentable, que fomente habitos saudables
Linguaxe e actuacions libres de prexuizos e estereotipos sexistas

A N NI NI NN

AN NI NI

Fonte: Informacion recuperada do Decreto 150/2022

A sua presenza é constante por mor da globalizacién, e elementos transversais
como a educacion en valores, manifestaciéns da comunicacién e da linguaxe ou
desenvolvemento afectivo e emocional traballanse en todas as sesidons
desefadas por medio das narracions, das dinamicas e das preguntas xeradas
ao redor da literatura. Simultaneamente, os restantes tamén se interrelacionan

entre si, mais compre destacar a vinculacion coas sete obras elixidas.

Comezando por Elfi, la cocodrila triste esta permitira a conexion emocional coa
personaxe e o tratamento da edificacion dunha imaxe propia axeitada, percibindo

as diferenzas como un enriquecemento colectivo.
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No caso de Bosque, o achegamento ao cambio climatico e &s consecuencias
para 0s animais permitira tratar o tema relativo & contorna e aos seres Vvivos.
Este seguira vixente coa obra Xa non son o malo, a cal incorpora multiplicidade
destes tdpicos ao longo do relato, xunto a certas conexions coa alimentacion,
polo que as dindmicas tras a lectura focalizardn na educacion para a saude.
Simultaneamente, préstase atenciOn aos prexuizos e estereotipos sexistas.

Estes tamén se identifican en Cosas de brujas que os expon mais claramente.

Por outro lado, El dragén y el caballero apetitoso mostra unha amizade especial
que xera oportunidades para rachar cos estereotipos & par que se potencia o
desenvolvemento emocional. O xigante secreto do avd continda nesta lifia,
ademais de incitar ao respecto e a convivencia pacifica e relacion social coa

colaboracidbn como tema transversal.

Finalmente, o album ilustrado Monstro azul facilitard que o alumnado comprenda
as consecuencias que o comportamento humano pode supor no medio,

desembocando paralelamente nun consumo sustentable.
5.5. Concrecion curricular do tratamento das areas

Coa analise dos distintos blogques de contidos de cada unha das areas
curriculares do Decreto 150/2022 seleccionaronse aqueles aspectos que se
desenvolven no decurso da SA. A modo estrutural séguese unha progresion
xeral, partindo da area correspondente e 0s obxectivos, contidos e criterios de

avaliacidon que estan presentes nas sesions desefiadas.

e Area l. Comunicacién e representacion da realidade

Taboa 4. Analise curricular da primeira area

Obxectivos de area

OBX1. Manifestar interese por interactuar en situacions cotias a través da exploracion e
do uso do seu repertorio comunicativo para expresar as suas necesidades e intencions e
para responder as esixencias da contorna.

OBX2. Interpretar e comprender mensaxes e representacions apoiandose en
conecementos e recursos da slUa propia experiencia para responder as demandas da
contorna e construir novas aprendizaxes.

OBX3. Producir mensaxes de maneira eficaz, persoal e creativa utilizando diferentes
linguaxes, descubrindo os cddigos de cada unha delas e explorando as suas posibilidades
expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas.

43



OBX4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interese e curiosidade por comprender a sua funcionalidade e algunhas das
suas caracteristicas.
OBX5. Valorar a diversidade linguistica e dialectal presente na sua contorna, asi como
outras manifestacions culturais, para enriquecer as suas estratexias comunicativas e a
sua bagaxe cultural.

| Obx. | Criterios de avaliacion Contidos

Bloque 1. Intencién e interaccién comunicativa

OBX1

OBX2

OBX5

OoBX2

OBX3

OBX5

OBX1

OBX2

CA1.1. Participar de maneira activa e
axustada, espontanea e respectuosa
coas diferenzas individuais en
situacions comunicativas de diverso
tipo.

CA14. Axustar o seu repertorio
comunicativo as  propostas, aos
interlocutores e ao contexto, indagando

nas posibilidades expresivas das
diferentes linguaxes.
CA1.2. Interpretar as mensaxes

transmitidas mediante representaciéns
ou manifestaciéns artisticas, tamén en
formato  dixital, recoiecendo a
intencionalidade do emisor e mostrando
unha actitude curiosa e responsable.
CA1.3. Expresar emociéns, ideas e
pensamentos a través de
manifestacions artisticas e culturais,
gozando do proceso creativo.

-Repertorio comunicativo e elementos
da comunicacién non verbal.
-Comunicacion interpersoal: empatia e
asertividade.

-Convencions sociais do intercambio
linguistico en situacions comunicativas
que potencien o respecto e a
igualdade: atencion, escoita activa,
guendas de dialogo e alternancia.

Bloque 2. As linguas e os seus falantes

CA2.5. Relacionarse coas demais
persoas a través da fala empregando as
expresions de convencions sociais

basicas que regulan as relaciéns
interpersoais.
CA2.2. Participar en diferentes

situacibns de uso das duas linguas
cooficiais reconecendo a importancia de
ambas as duas para fomentar a riqueza
cultural da nosa comunidade.

CAZ2.3. Descubrir e utilizar o vocabulario
propio das linguas cooficiais mostrando
interese polo seu uso.

-Ampliacién do repertorio lingulistico
individual.

-Emprego de férmulas ou expresions
que responden as suas necesidades
ou intereses.

-Uso do vocabulario das duas linguas
cooficiais.

-Férmulas e expresions de
convencions sociais basicas que
regulan as relacions interpersoais.

Bloque 3. Comunicacion verbal oral. Comprensién-expresion-dialogo

CA3.1. Percibir, identificar e discriminar
sons da lingua aumentando o seu
repertorio comunicativo e adquirindo
progresivamente unha maior precision.
CA3.2. Interpretar de forma eficaz as
mensaxes e as intencions
comunicativas dos demais.

44

-Utilizacion da linguaxe oral en
situacions cotias e as suas funcions:
conversacions, xogos de interaccion
social e expresion de vivencias.
-Creacion de textos ou enunciados
orais formais e informais.



OBX3

OBX4

OBX4

OBX5

da
seu

CA3.3. Facer un uso funcional
linguaxe oral aumentando o

repertorio linglistico e construindo
progresivamente un discurso mais
eficaz, organizado e coherente en

contextos formais e informais.

CA3.4. Utilizar a linguaxe oral como
instrumento regulador da acciéon nas
interaccions cos demais con seguridade
e confianza.

CA3.5. Evocar e expresar
espontaneamente ideas a través do
relato oral.

CA3.6. Expresar oralmente mensaxes
facendo transferencias doutras
linguaxes (musical, plastica, grafica,
escrita e corporal) e indagando nas
posibilidades comunicativas que ofrece
a combinacion delas.

-Escoita e comprension de lecturas en
voz alta nas duas linguas codficiais,
como fonte de pracer e aprendizaxe
compartida.

-Verbalizacion da secuencia de
acciéns nunha actividade planificada.
-Discriminacion auditiva e conciencia
fonoléxica.

-Uso progresivo de Iéxico variado,
aumentando a precisiébn na procura
dunha maior estruturacion das suas
frases.

Bloque 4. Aproximacion a linguaxe escrita

CA4.1. Mostrar interese por
comunicarse a travées de cddigos
escritos, convencionais ou non,

valorando a suia funcidén comunicativa.

CA4.4. Producir diferentes textos
individualmente ou en grupo, con
escritura convencional ou non, con

propositos e intencidéns diferentes:
recoller e transmitir informacion, gozo...
CA4.5. Elaborar de forma escrita
mensaxes expresadas noutras
linguaxes (musical, plastica, grafica,
corporal e oral), indagando nas
posibilidades comunicativas que
ofrecen as transferencias entre elas.

-ldentificacion dos usos sociais e das
funciéns da lectura e da escritura:
comunicativa, representativa e ludico-
creativa

-Diferenciacion entre as formas
escritas e outras formas de expresion
grafica.

-Creacion de textos escritos en

diferentes soportes. Outros codigos de
representacion gréfica: imaxes,
simbolos, numeros...

-Interese pola producion de mensaxes
empregando a lingua escrita en
situacions contextualizadas.
-Situacions de lectura individual ou a
través de modelos lectores de
referencia.

Bloque 5. Aproximacion a educacion literaria

CA5.1. Identificar  algunha  das
caracteristicas textuais e paratextuais
mediante a indagacion acompafiada en
textos de uso social libres de todo tipo
de prexuizos e estereotipos.

CAb.2. Recorrer a biblioteca como fonte
de informacién e gozo e banco de
recursos, respectando as suas normas
de uso.

CAb5.3. Gozar compartindo a escoita e a
lectura de textos literarios.

CA5.4. Participar en actividades de
aproximacion a literatura infantil, tanto
de caracter individual coma en
contextos dialoxicos e participativos,
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-Achegamento a textos literarios orais
e escritos con contido libre de
prexuizos, co fin de contribuir a
desenvolver valores sobre cultura de
paz, dereitos da nena e do neno,
igualdade de xénero e diversidade
funcional e/ou étnico-cultural.
-Establecemento de vinculos afectivos
e ludicos cos textos literarios.
-Conversacions e dialogos ao redor de
textos literarios libres de prexuizos e
estereotipos sexistas.

-A biblioteca de centro e de aula como
recurso de aproximacion a literatura.



OBX1

OBX3

OBX5

OBX3

OBX5

OBX3

OBX2

descubrindo, explorando e apreciando a
beleza da linguaxe literaria.

CAb.5. Expresar gustos, preferencias e
opinions sobre distintas manifestacions
artisticas, explicando as emociéns que
produce o seu gozo.

-Escoita atenta de narraciéns e
instrucions lidas por outras persoas.
-Situacions de lectura. Vinculos
afectivos e ludicos a través de modelos
lectores de referencia.

Bloque 6. Linguaxe e expresion musical

CAG6.1. Percibir, identificar e discriminar
sons.

CA6.3. Valorar as producions dos
demais de forma critica, respectuosa e
empatica.

CA6.4. Expresar emociéns, ideas e
pensamentos a través de
manifestacions artisticas e culturais,
gozando do proceso creativo.

-Discriminacion de sons e
identificacion da fonte sonora.
-Exploracion das posibilidades
sonoras, expresivas e creativas da voz
e do corpo.

-Achegamento a propostas musicais
en distintos formatos: escoitar, cantar,
bailar e tocar.

-O codigo musical: o son, o silencio e
as suas calidades.

Bloque 7. Linguaxe e expresion plastica e visual

CA7.2. Elaborar creaciéns plasticas
explorando e utilizando diferentes
materiais e técnicas e participando
activamente no traballo en grupo.
CA7.5. Valorar as producions dos
demais de forma critica, respectuosa e
empatica.

CA7.6. Elaborar creaciéons plasticas a
partir de mensaxes expresadas noutras
linguaxes (musical, oral, grafico, escrito
e corporal) e indagar nas posibilidades
expresivas que ofrecen as
transferencias entre eles.

CA7.3. Expresar emocions, ideas e
pensamentos a través de
manifestacions plasticas, artisticas e
culturais, gozando do proceso creativo.

-Exploracion das posibilidades
plasticas e creativas de distintos
materiais especificos e inespecificos.
-Aproximacion aos elementos basicos
da expresion plastica, técnicas e
procedementos. Intencion expresiva
de producions plasticas e pictoricas.
-Respecto cara as producions alleas.

- Achegamento a diferentes formatos e
soportes de expresidn plasticos e
visuais.

Bloque 8. Linguaxe e expresion corporal

CA8.1. Explorar as posibilidades
expresivas do corpo a través da
dramatizacién e da danza.

CA8.2. Axustar harmonicamente o seu
movemento ao dos demais e ao espazo
como forma de expresion corporal libre,
manifestando interese e iniciativa.

-Exploracion das posibilidades
expresivas e comunicativas do propio
corpo (cara, postura, ton, xestos...) en
actividades individuais e grupais libres
de prexuizos e estereotipos sexistas.
-Aproximacion aos xogos de expresion
corporal e dramatica.

-Vivencia do xesto e do movemento
COmMO recursos corporais para a
expresion, a comunicacion e o0
intercambio afectivo.

Bloque 9. Alfabetizacién dixital

CA9.2. Interpretar as mensaxes
transmitidas mediante representacions
ou manifestaciéns artisticas, ou en
formato dixital, recofiecendo a
intencionalidade do emisor e mostrando
unha actitude curiosa e responsabile.

-Lectura e interpretacion critica de
imaxes e informacion recibida a través
de medios dixitais.

-Funcién educativa dos dispositivos e
elementos tecnoloxicos da sua
contorna.

Fonte: Informacion recuperada do Decreto 150/2022
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Taboa 5. Analise curricular da sequnda area

OBX1. Progresar no coflecemento e no control do seu corpo e na adquisicion de distintas
estratexias, adecuando as suas acciéns a realidade da contorna dunha maneira segura
para construir unha autoimaxe axustada e positiva.

OBX2. Recoiecer, manifestar e regular progresivamente as suas emocions expresando
necesidades e sentimentos para lograr o benestar emocional e a seguridade afectiva.
OBX3. Adoptar modelos, normas e habitos, desenvolvendo a confianza nas suas
posibilidades e sentimentos de logro para promover un estilo de vida saudable e
ecosocialmente responsable.
OBX4. Establecer interaccions sociais en condicions de igualdade, valorando a
importancia da amizade, do respecto, da diversidade e da empatia para construir a sua
propia identidade baseada en valores.

OBX1

OBX4

OBX1

OoBX2

OBX4

Bloque 1. O corpo e o control progresivo deste

CA1.4. Construir unha imaxe positiva
propia e aceptar a sua identidade
manifestando confianza nas suas
posibilidades e recofiecendo as suas
limitaciéns.

CA1.6. Participar en contextos de xogo
dirixido e espontaneo axustandose as
suas posibilidades persoais e mostrando
destrezas motoras e habilidades
manipulativas cada vez mais axustadas.

CA1.7. Identificar semellanzas e
diferenzas entre as persoas valorando
positivamente a diversidade.

-ldentificacion e respecto  das
diferenzas, asi como a aceptacion da

sla imaxe corporal e da propia
identidade.
-Participacién no  Xogo  como

actividade pracenteira e fonte de
aprendizaxe. Interiorizacion paulatina
das normas de xogo. Dominio activo
do ton e a postura en funcién das
caracteristicas dos obxectos, accions
e situacions.

Bloque 2. Equilibrio emocional e desenvolvemento da afectividade

CA2.1. Identificar e manifestar os
propios sentimentos, vivencias,
emocions e comprender as dos demais.

CA2.2. Manifestar sentimentos de
seguridade persoal na participacion en
X0gos e nas diversas situacions da vida
cotia, confiando nas propias
posibilidades e mostrando iniciativa.
CA2.5. Adquirir un nivel minimo de
tolerancia a frustracion e ser capaz de
adaptar o seu comportamento a
diferentes situacions.

CA2.6. Ofrecer e pedir axuda en
situacions cotias valorando os beneficios
da cooperacion e da axuda entre iguais.
CA2.8. Participar con iniciativa en xogos
e actividades colectivas con actitudes de
afecto e empatia, aceptando as
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-ldentificacion, verbalizacion e
expresion de sentimentos, emocions,
vivencias, preferencias e intereses
propios e das demais persoas.
-Estratexias de axuda e colaboracion
en contextos de xogo e rutinas.
-O xogo como ferramenta
exploracion persoal.

-Aceptacion e valoracion axustada e
positiva da sua persoa, confiando nas
stas posibilidades e recofiecendo as
limitaciéns propias.

-Aceptacién construtiva de erros e
correccions: manifestacions de
superacion e logro.

-Estratexias para a resolucién de
conflitos e para o desenvolvemento da
resiliencia.

de



diferenzas individuais e evitando todo
tipo de discriminacion.

Bloque 3. Habitos de vida saudable para o autocoidado e o coidado da contorna

OBX3

CA3.2. Recofiecer habitos de salde,
alimentacion saudable, hixiene corporal
e benestar utilizando adecuadamente
espazos e materiais.

CA3.4. Realizar actividades
relacionadas co autocoidado e co
coidado da contorna con actitude de
respecto e mostrando autoconfianza e
iniciativa.

-Habitos e practicas sostibles e
ecosocialmente responsables
relacionadas coa alimentacion, coa
hixiene, coa actividade fisica, co
descanso, co autocoidado e co
coidado da contorna.

Bloque 4. Interacciéon socioemocional na contorna. A vida coas demais persoas

OBX4

« CA4.4. Relacionarse de maneira
asertiva, con tolerancia e eficacia coas

-Xestion do seu comportamento en
funcidon das necesidades das outras

persoas coas que interaccionanas sias persoas e das normas de
rutinas diarias e nas suas actividades funcionamento do grupo.

cotias. -Habilidades socioafectivas e de
« CA4.7. Desenvolver destrezas e convivencia: comunicacion de

habilidades para a xestion de conflitos
de forma positiva propofiendo
alternativas creativas e tendo en conta o
criterio doutras persoas.

sentimentos e emocions e pautas
basicas de convivencia que incluan o
respecto a igualdade e o rexeitamento
de calquera tipo de discriminacion.

-Estratexias de autorregulacién da
conduta. Empatia e respecto.
-Resolucion de conflitos xurdidos nas
interaccions sociais.

Fonte: Informacion recuperada do Decreto 150/2022

e Area 3. Descubrimento e Exploracién da Contorna

Taboa 6. Andlise curricular da terceira area

Obxectivos da area

OBX1. Identificar as caracteristicas de materiais, obxectos e colecciéns e establecer
relaciéns entre eles, mediante a exploracion, a manipulacién sensorial, 0 manexo de
ferramentas sinxelas e o desenvolvendo das destrezas I6xicomatematicas para descubrir
e crear unha idea cada vez mais complexa do mundo.

OBX2. Desenvolver, de maneira progresiva, os procedementos do método cientifico e as
destrezas do pensamento computacional, a través de procesos de observacion e
manipulacién de obxectos, para iniciarse na interpretacion da contorna e responder de
forma creativa as situacions e aos retos que se presenten.

OBX3. Recofiecer elementos e fendmenos da natureza amosando interese polos habitos
que inciden sobre ela para apreciar a importancia do uso sustentable, o coidado e a
conservacion da contorna na vida das persoas.

OBX4. Identificar as caracteristicas e funciéns dos grupos e organizacions da comunidade,
apreciando alguns elementos significativos propios da cultura galega como base para a
construcién da identidade social desde o cofiecemento e a valoracidn das particularidades
do mundo circundante.

| Obx. | Criterios de avaliacion Contidos
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Bloque 1. Didlogo corporal coa contorna. Exploracion creativa de obxectos,
materiais e espazos

OBX1

CA1.2. Empregar os cuantificadores
basicos mais significativos no
contexto do xogo e na interaccién
coas demais persoas.

CA1.3. Identificar e asociar as
cantidades cos seus numeros e
grafias nas actividades cotias
empregando o calculo como fonte de
informacion.

CA1.6. Describir e representar
graficamente a sua situacion con
relacion aos obxectos e as demais
persoas usando vocabulario
topoldxico basico.

-Emprego de cuantificadores basicos
contextualizados.

-Uso funcional dos numeros na vida
cotia. Cantidade, numero e grafia.
Situaciéns en que se fai necesario
medir.

-Construcién de nocions espaciais
basicas en relacion co propio corpo, cos
obxectos e coas accidns, tanto en
repouso coma en movemento.
-ldentificacion das nocions topograficas
basicas no plano.

Bloque 2. Experimentaciéon na contorna. Curiosidade, pensamento cientifico e
creatividade

OBX2

CA2.2. Xestionar situacions,
dificultades, retos ou problemas
planificando secuencias de
actividades, mostrando interese e
iniciativa e colaborando cos seus
iguais.

CA2.4. Expor hipéteses sobre o
comportamento de certos elementos
ou materiais verificandoos a través da
manipulacién e da actuacion sobre
eles.

CA2.5. Utilizar diferentes estratexias
para a toma de decisibns con
progresiva autonomia afrontando o
proceso de creacion de solucions
orixinais en resposta aos retos que se
lle presenten.

CA2.7. Participar en proxectos
empregando dinamicas e estruturas
cooperativas, compartindo e
valorando opinidns propias e alleas e
expresando conclusidons persoais a

partir delas.
CA2.8. Iniciarse en actividades
relacionadas coa metodoloxia

STEAM como modelo de aprendizaxe
activo.

-Pautas para a indagacion na contorna:
interese, respecto, curiosidade,
asombro, cuestionamento e desexos de
cofiecemento.

-Estratexias de construcion de novos
conecementos: relacions e conexiéns
entre o conecido e o0 novo, entre
experiencias previas e novas; estrutura
e soporte e interaccions de calidade
coas persoas adultas, cos iguais e coa
contorna.

-Modelo de control de variables.
Estratexias e técnicas de investigacion:
ensaio-erro, observacion,
experimentacion, formulacion e
comprobacion de hipéteses, realizacion
de preguntas, manexo e procura en
distintas fontes de informacion.
-Estratexias de planificacion,
organizacién ou autorregulacion de
tarefas. Iniciativa na procura de acordos
ou consensos na toma de decisions.
-Estratexias para propofier solucions:
creatividade, dialogo, imaxinacion e
descubrimento.

-Coavaliacion do proceso e dos
resultados. Achados, verificacion e
conclusions.

-Relaciéns causa-efecto na

manipulacién de obxectos.

Bloque 3. Indagacion no medio fisico e natural. Coidado, valoracion e respecto

CA3.1. Mostrar unha actitude de
respecto e coidado e proteccién cara
ao medio natural e os animais
identificando o impacto dalgunhas
accions humanas sobre el.
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-Influencia das acciéns das persoas no
medio fisico, no patrimonio natural e
cultural e no cambio climatico.

-Relaciéns causa-efecto dos fenémenos
naturais e da accibn humana sobre o



CA3.2. Establecer relacions causa- medio: incendios, inundacions,
efecto entre o medio natural e social extincions, practicas non sustentables.

a partir do cofecemento e da -A relacion dos seres humanos cos
observacién dalguns fenémenos animais. Empatia, coidado e proteccion
naturais e dos elementos dos animais. Respecto dos seus

patrimoniais presentes no medio dereitos.

fisico. -Respecto e proteccion do medio
OBX3  CA3.6. Valorar a necesidade de natural. Respecto polo patrimonio

coidar e de respectar os seres vivos. cultural presente no medio fisico.

Bloque 4. Descubrimento e participaciéon na contorna social. Relaciéns, servizos e

actividades culturais
CA4.6. Identificar elementos propios -Actitudes de respecto cara

as

OoBX4 do patrimonio cultural de Galicia e manifestacions culturais da sua

alguns dos seus personaxes mais contorna proxima.
relevantes.

Fonte: Informacién recuperada do Decreto 150/2022

5.6. Obxectivos especificos da situacion de aprendizaxe

Partindo de todos os elementos curriculares examinados, Xeraronse uns

obxectivos especificos que 0s conxugan e concretan en relacién as sesions

compostas e ao perseguido. Estes clarificanse na seguinte taboa, realizando

unha distincién en base ao seu caracter conceptual, procedimental ou actitudinal.

Ademais disto, inclien un identificador que se empregara ao longo das

dindmicas para correlacionalos co executado en cada instante.

Taboa 7. Obxectivos especificos da SA

CONCEPTUAIS

C1-Relacionar e entender a informacién que chega das distintas fontes.
C2-Sintetizar e comprender as ideas para reflectilas no taboleiro ou no produto final.
C3-Analizar reflexivamente o propio proceso de aprendizaxe.
C4-Comprender a necesidade de coidar o medio con actuacions como as 3R.
C5-Ser consciente das consecuencias do cambio climatico para a vida dos seres
Vivos no planeta.
C6-Entender a necesidade de coidar a sta contorna préxima en colaboracion con
outros e outras.

PROCEDIMENTAIS
P1- Escoitar con atencion a lectura do relato e participar activamente na sua reflexion.
P2-Desenvolver o pensamento creativo a través de diferentes formas de expresion.
P3- Experimentar con distintos materiais e técnicas para a producion artistica.
P4-Lograr un desenvolvemento axeitado das habilidades motrices basicas e de
expresion corporal.
P5-Ser capaz de utilizar o concepto ordinal e cardinal do niamero natural.
P6-Desenvolver un pensamento cientifico seguindo as fases de observacion, desefio
de hipétese, experimentacion, andlise dos resultados e verificacion ou refutacion da
hipotese inicial.
P7-Producir diversidade de sons e discriminacion auditiva: sons e silencio.
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P8-Crear receitas con froitas para degustar novos sabores e achegarse
progresivamente ao consumo de alimentos saudables.
P9-Realizar audios explicativos da contorna préxima e inserilos na aplicacion
Geocatching en colaboracién con outros cursos.

ACTITUDINAIS
Al-Sensibilizarse sobre os prexuizos activando o seu pensamento critico por medio
da literatura.
A2-Cambiar reflexivamente o seu modo de pensar tras cofiecer diversas perspectivas.
A3-Participar cunha actitude positiva nas actividades literarias propostas.
A4-Respectar e escoitar as ideas e producions dos comparfieiros e comparieiras.
A5-Entender que cada un e unha € especial e non pode cambiar por agradar aos
demais.
A6-Desenvolver actitudes libres de estereotipos de xénero na comprension da
realidade circundante e no seu propio quefacer diario.

Fonte: Elaboracién propia
5.7. Metodoloxia

Para a metodoloxia remitese ao exposto no marco tedrico e ao descrito no artigo
15 do Decreto 150/2022, sublifiando principios pedagoéxicos como a aprendizaxe
globalizada e significativa ou a necesidade da experimentacion a través do xogo.
Tamén se enuncia a importancia da dimension emocional, a creacion dun
ambiente de afecto e confianza, a aproximacién a lectura e & escritura, a
integracion das habilidades numéricas basicas ou a expresion visual e
musical. Asemade, neste Decreto tamén presentan as liias de actuacion de

cada &rea e especificaranse as relativas a esta proposta.

7z

Con respecto a primeira area, focalizase en potenciar as habilidades
comunicativas, achegar narrativa audiovisual e dixital, respectar as mensaxes
das crianzas, organizar o proceso de forma flexible e adaptada, defender un uso

normalizado da lingua galega e valorar a biblioteca como fonte de recursos.

En consonancia coa segunda, destaca o axuste ao momento evolutivo do
alumnado, a necesidade de partir das experiencias previas, fomentar as
interaccions positivas e o desenvolvemento da empatia, asi como a exploracion

das posibilidades do seu corpo participando en xogos e actividades motrices.

Por dltimo, na terceira area centrouse a atencién en aproveitar a curiosidade
para explorar o mundo e desenvolver sensibilidade cara ao medio, cofiecendo

elementos identitarios da cultura. Tameén fala de aplicar o desefio STEAM,
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integrando a léxica e o método cientifico para evolucionar no pensamento

creativo e ofrecer materiais diversos e adaptados.

5.8. Atencién a diversidade

Relatadas as pretensions na xustificacion tedrica, na presente proposta partirase
das fortalezas do alumnado sempre sendo conscientes dos distintos ritmos de
aprendizaxe e das suas motivacions. Por esta razon, incliense actividades de
reforzo e ampliacion con gran accesibilidade e multiples formatos en relacion coa

informacion e as actividades para favorecer os distintos intereses.

Igualmente, detéllase nesta proposta a necesidade de partir das medidas
ordinarias recollidas no Decreto 229/2011. Estas pretenden responder aos
principios DUA ao adaptarse ao contexto e ao alumnado, acomodando o tempo

de aplicacién a estes principios para a consecucion dos obxectivos.
5.9. Temporalizacion

Aclarada esta informacion, cémpre especificar a sta temporalizacion no curso
2022-2023. Particularmente, desefiouse para implementar durante o segundo
trimestre deste ano lectivo, mais para concretar o transcurso seguido € preciso
ter en consideracion a Orde do 20 de maio de 2022 pola que se aproba o
calendario escolar para o curso 2022/23 nos centros docentes sostidos con
fondos publicos na Comunidade Auténoma de Galicia.

Desta maneira, o segundo trimestre englobaria o periodo lectivo comprendido
entre o sete de xaneiro e o dous de abril, coa excepcion das vacacions de
Entroido establecidas entre o vinte e o vinte e dous de febreiro (Artigo 6). Dada
a inexistencia de festivos de caracter local no centro coincidentes co periodo

abranguido, estruturaronse as actividades ao longo destas semanas.

No referente as sesidns, estas agriupanse en bloques arredor dos albums
ilustrados, polo que se desefiaron coa pretension de executar un bloque durante
unha semana en dias alternos (luns, mércores e venres), podendo sempre
adaptarse ao ritmo da aula e das restantes iniciativas didacticas existentes.
Deste xeito, das 24 xeradas, 21 agrupanse en sete bloques, quedando tres
sesiéns adicionais a temporizar no inicio e final da SA. Coa intencionalidade de
clarificar o exposto, incliese unha tdboa que resume estes aspectos e indica a

semana na que se pretende levar a cabo.
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Taboa 8. Sesions temporizadas ao longo do segundo trimestre

Blogques

Sesions

20
trimestre

Actividade

inicial

Elfi, la
cocodrila

triste
Bosque

Xa non
son o
malo

El dragén
yel
caballero
apetitoso
O xigante
secreto do
avo

Monstro
Azul

Cosas de
brujas

Actividade

de peche

Avaliacion
final

Sesién 1. Detectives de contos...En accion!

Sesibén 2: Elfi aparece, salvaxe parece?

Sesion 3. Lendo e sorprendendo, Elfi ten o seu momento.
Sesioén 4. Non! Elfi non foi!

Sesion 5. Non puido pasar... aqui temos un oso polar!
Sesion 6. Lendo e sorprendendo: a viaxe do 0so, obriga ou
desexo?

Sesion 7. Non! O oso non foi!

Sesioén 8. O lobo feroz...ou non?

Sesién 9. Lendo e sorprendendo: A nova vida do lobo!
Sesiéon 10. Non! O lobo non foi!

Sesion 11. O dragén ten unha mision; comer ou non?
Sesion 12. Lendo e sorprendendo: cada quen ten o seu
reto.

Sesién 13. Non! O dragon non foi!

Sesion 14. O xigante é moi alto, pero malo?

Sesion 15. Lendo e sorprendendo: ensinamos o terreo.
Sesién 16. Non! O xigante non foi!

Sesién 17. Monstros son...malos ou non?

Sesion 18. Lendo e sorprendendo: Monstro Azul e as 3R en
3 Recunchos.

Sesion 19. Non, os monstros non foron!

Sesioén 20. Bruxas e as suas cousas.

Sesién 21. Lendo e sorprendendo: Cousas de nenos, de
nenas e de bruxas.

Sesién 22. Non! A bruxa non foi!

Sesion 23. Misterio literario resolto.

Sesion 24. Detective fun, detective son e detective serei!

Fonte: Informacién recuperada do Decreto 150/2022

5.10. Recursos

Os

recursos necesarios para a

20/01/2023

23/01/2023-
27/01/2023

30/01/2023-

03/02/2023

06/02/2023-

10/02/2023

13/02/2023-

17/02/2023

27/02/2023-

03/03/2023

06/03/2023-

10/03/2023

13/03/2023-
17/03/2023

20/03/2023

22/03/2023

realizacibn do conxunto da proposta

especificanse a continuacion. Estes apareceran expostos de xeito xeral,

concretando mais adiante os de cada actividade.

Taboa 9. Distintos recursos precisos na proposta

Persoais

Mestra titora e de apoio
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Materiais Caixa do correo e taboleiro de sospeitosos, mascota da biblioteca,
papel continuo para rolda de sospeitosos, pistas dos sete
personaxes, cartas de presentacion do reto, dos e das personaxes
e final. Os sete albums ilustrados mencionados, follas do xornal para
cubrir, diario de avaliacion continua e materiais concretos para as
actividades dos sete bloques.

Espaciais Aula e biblioteca

Tecnoloxicos Ordenador, pantalla dixital, distintas aplicaciéns informaticas,
memoria USB, video de inicio, de presentacion dos e das
personaxes e final.

Fonte: Informacién recuperada do Decreto 150/2022

5.11. Avaliacion

A avaliacion permite achegar informacion relevante sobre o desenvolto e
posibles modificacions que ir incorporando en funcion das situacions detectadas,
tal e como se expuxo no marco tedrico. Dada esta realidade € preciso por

atencion aos distintos momentos e técnicas concretas que se utilizaran.

Deste modo, a avaliacién diagnostica ou inicial desenvolverase na primeira
sesion por medio dos debuxos dos nenos e nenas como forma de reflectir os
seus cofiecementos previos, 0s cales se recompilardn nunha rolda de
sospeitosos por medio do debuxo (Anexo 1.1); proporcionando unha imaxe das

ideas iniciais coas que se comeza a aventura da aprendizaxe.

No que atinxe a avaliacion formativa empregarase a observacion directa como
ferramenta principal, rexistrando a informacion nun diario da docente no que
poder incluir non s6 unha descricion do acontecido, senén tamén cavilacions
sobre acontecementos especialmente resaltados. De igual xeito, o alumnado
tamén contara co seu propio diario de detectives que iran selando na sesién de
reflexion asociada a cada libro (Anexo 1.2). A través de caras e outros simbolos
indicaran como se sentiron nas propostas que xiraron arredor de cada obra,

como participaron co grupo e se lles gustou o libro narrado.

Namentres, a avaliacibn sumativa buscara, por unha banda, unha
heteroavaliacion da mestra cara ao alumnado, cubrindo unha rdbrica cos
obxectivos xerais propostos para o Proxecto de Centro (Anexo 1.3). Para iso,
empregarase o seguimento individualizado ao longo das sesions para percibir o
funcionamento global. Simultaneamente, crearanse uns indicadores de logro
obtidos a partir da conxugacion de todos os criterios de avaliacién seleccionados

na analise curricular e os obxectivos especificos de elaboracion propia. Con isto
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permitirase recoller informacion relativa as finalidades concretas de todas as

sesions mediante unha lista de cotexo (Anexo 1.4).

Asi mesmo, o profesorado tamén analizara a motivacion que 0s nenos e nenas
expresaron para recoller ideas que, xunto cos resultado amosados na rubrica,
compartir co claustro en alusion & avaliacion do Proxecto de Centro e & sla
modificacion ou propostas de mellora de cara a futuras dinamicas similares. Con
este obxectivo aproveitarase a dinamica do nobelo de la executada na sesion
final ou as ideas recollidas nos diarios de detectives, ao igual que a participacion

e interese amosado durante o trimestre.

Concretando a autoavaliacion e coavaliacion dos compafieiros e compafeiras,
pretenderase que reflexionen sobre o que aprenderon de maneira adaptada as
sUas capacidades psicoevolutivas e madurativas. Neste senso realizarase unha
avaliacion figuroanal6xica, que consiste en esclarecer analoxias con figuras ou
imaxes en relaciébn ao aprendido e & participacion dos demais. Para logralo,
fomentarase a sta expresion na asemblea da derradeira sesion (Anexo 1.5), na

cal tamén plasmaran os seus pensamentos no diario de detectives.

Finalmente, en relacidbn coa propia intervencion da docente, incluiranse
indicadores de logro que reflictan se se alcanzou o perseguido, a adecuacion da
temporalizacion e adaptacion & diversidade. Estes indicadores expresaranse

nunha diana de autoavaliacién docente de forma visual (Anexo 1.6).

5.12. Secuencia didactica

Nas vindeiras paxinas recollese unha descricion pormenorizada de cada sesion,
con todos 0s pasos precisos para a stua execucion. Con este fin, incluiranse as
actividades agrupadas en bloques de intervencion arredor do album ilustrado
gue se toma como referencia; coa excepcion da dindmica inicial e as finais, pola
sta independencia. Neste sentido, antes de especificar as actividades
aclararase unha tdboa que aporte unha vision xeral do que se pretende acadar,

asi como 0s recursos, 0s agrupamentos e a duracion estimada das dinamicas.
5.12.1. Actividade inicial. Detectives de contos...En accion!

Taboa 10. Aspectos xerais da sesion 1

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX4 OBX2, OBX4 OBX1
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Obx. especif. C1, C2, P2, A2, A3, A4
Recursos Materiais: sobre Voz dos Contos, cartel desaparecida, pistas de
todos os personaxes, cordel policial, luvas, lupas, bolsas para
recoller as mostras, caixa do correo, taboleiro, papel continuo rolda
sospeitosos, folios e Utiles escritores.
Tecnoléxicos: video inicial, memoria USB e ordenador.

Espaciais: biblioteca e aula Persoais: mestra do grupo
Agrupamentos Gran grupo e individual
Duracién 60 minutos

Nota: elaboracion propia

Como se comentou anteriormente, a primeira sesion sera de presentacion-
motivacion para espertar o desexo das crianzas. Ao entrar na aula veran o sobre
de envio urxente da “Voz dos Contos” e abrirano para ver o que trae. Descobren
o cartel de desaparecida e a mestra incentivara un didlogo no que expresen o
que cren que pasou e cando foi a Ultima vez que viron & mascota (Anexo 2.1).
Seguidamente, coa memoria USB que trae visualizaran o video no que os e as
redactoras do xornal lles explican o acontecido e pidenlles axuda para
converterse en detectives e investigar o caso (Anexo 2.2). Reciben instrucions

de ir & biblioteca escolar para analizar o lugar na que foi vista por Ultima vez.

Ali, atoparanse cunha escena repleta de obxectos e rodeada por cordel policial.
Deben observar con lupa as posibles probas e recollelas con luvas para a sta
clasificacion en bolsas transparentes (Anexo 2.3). De volta na aula, atopan novos
elementos cruciais para a investigacion e que nos envian desde o xornal: a caixa
do correo e un taboleiro, que se estreara neste mesmo intre colocando as

distintas probas (Anexo 2.4), ao igual que un novo video explicativo (Anexo 2.5).

Ademais, € o0 momento de cofiecer as ideas previas e pode que prexuizos a
través da avaliacién diagnéstica, pois deben debuxar ao personaxe do mundo
dos contos que cren culpable, baseandose nas suas experiencias e lecturas
previas, activando o seu intertexto lector. Estes posibles sospeitosos pegaranse

no taboleiro tendo de fondo a roda de sospeitosos, que antes se indicou.
5.12.2. Bloque 1. Elfi, la cocodrila triste

Taboa 11. Aspectos xerais do bloque 1

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX1,0BX2, OBX1, OBX2
OBX4 OBX4
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Obx. especif. = C1, C2, C3, P1, P2, P4, P5, Al, A2, A3, A4, A5

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos,
carta personaxe Elfi, mazo de xuiz, cadeiras, conto: Elfi, la
cocodrila triste, representacion lagoa, imaxes de Elfi, tren de
cartolina, espello coa boca de Elfi, cofre, paxina do xornal, diario
detectives, folios e Utiles escritores.

Tecnol6xicos: memoria USB, ordenador, video presentacion Elfi.
Espaciais: aula. Persoais: mestra do grupo e de apoio.
Agrupamentos = Gran grupo, en parellas e individual.

Duracion Sesioén 2 Sesion 3 Sesion 4
45 minutos 1 hora e media 45 minutos

Fonte: elaboracion propia

e Sesibn 2. Elfi aparece, salvaxe parece?

Comeza a sesion cun pequeno ou pequena abrindo a caixa de correo para ver 0
seu interior e atopa unha carta dunha crocodila chamada Elfi e un video
presentando as sUas principais caracteristicas (Anexo 3.1). Chega enton o

momento de reflectir por que cren que puido ser a culpable.

Con esta finalidade farase o xogo das cadeiras musicais adaptado como
sospeitosa con ritmo. No momento que pare a musica todos e todas deberan
buscar unha cadeira do circulo (hai unha menos que participantes). Polo tanto,
entrégaselle ao que quedara sen cadeira un mazo de xuiz e comentara algunha
razon pola que parece sospeitosa (Anexo 3.2). Isto realizarase varias veces ata
gue sexan multiples as razéns que se aportan. Con este xogo buscase que non
vexan a eliminaciébn como un aspecto negativo, senén como unha oportunidade

para expresar o que pensan, dado que o alumnado participara en todo momento.
e Sesién 3. Lendo e sorprendendo, Elfi ten o seu momento

Recibese na aula o libro de Elfi, la cocodrila triste para afondar mais no misterio
e descubrir como € esta personaxe, asociada a un arquetipo do mundo animal,
COMO Se expresou no marco tedrico. Procederase a sua lectura facendo fincapé
na dramatizacion de elementos como 0s humeros existentes e como os restantes
personaxes escapan da protagonista por dar medo. De igual forma, incitarase a
participacion con preguntas como: Por que escapan? Vos teriadeslle medo?
Como fai Elfi para que non escapen? Iso estd ben? Nalgunha ocasion

sentistesvos rexeitados ou rexeitadas dun grupo? Como vos fixo sentir iso? E

57



vOs tamén intentastes ser acollidos facendo cousas que non vos gustaban ou

vos chamaban a atencién? Notastes isto nalgin compafieiro ou compafieira?

Con esta reflexion, achéganse ao taboleiro e marcan as pistas que cren que
poderian ter relacion con este animal, situando un circulo verde naquelas que si
se cumpran e vermello en caso negativo. Asi, compréndese que non se encadra

con todas as pistas e procederase a cofiecela en maior profundidade.

Para complementar a actuaciéon, a actividade transversal estara enfocada en
reflexionar sobre o que os fai especiais, polo que se tefien que valorar. Amais,
integrarase o anterior en dudas situacions adidacticas de contidos matematicos

que pretenden traballar o concepto de numero cardinal e ordinal.

En primeiro lugar, cOmpre destacar que se levaran a cabo duas dinamicas de
xeito simultaneo para incentivar a participacion activa de todo o alumnado. A
primeira delas tratara de buscar unha comunicacion entre dous nenos e nenas
para conseguir levar as Elfis necesarias desde a “lagoa” ata outro sitio da aula
onde se atopen as distintas actividades que realiza a protagonista (Anexo 3.3).
Neste sentido, deberan establecer unha comunicacién e crear estratexias para
tentar chegar a cantidade que precisen, dispofiendo de papel e realizando as
anotaciéns que consideren (por exemplo, segundo a etapa numérica na que se
atopen poderan facer debuxos ou ben escribir directamente a cantidade). Esta
dindmica realizarana duas parellas simultaneamente, tentando reflexionar sobre

por que Elfi intentaba facer todas esas cousas para agradar aos demais.

O resto dos e das discentes, un total de 10, estaran na asemblea para realizar
unha situacion adidactica arredor do valor ordinal do numero por medio dun tren
(Anexo 3.4). Asi, un participante pofierase de costas para non ver o vagén no
que outro esconde unha Elfi. A vez, un terceiro decidira como traspasarlle a
informacion ao de féra, oralmente ou escribindo na parte de atras do taboleiro de
sospeitosos. O obxectivo que se busca € que cheguen a valorar o concepto
ordinal do numero. Cando algunha parella remate a primeira actividade, unirase

ao grupo mais grande e outra parella cambiara & anteriormente citada.

Ademais disto, reflexionariase entre todos e todas que non se poden facer as
cousas para agradar ao resto e, que ao igual que a Elfi, hai que valorarnos por

aquilo que nos fai especiais. Deste xeito, farase un circulo e iranse pasando un
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espello no que se miran e din algo que os caracteriza (Anexo 3.5). Como pode
resultar complexo, a mestra guiara o proceso. O paso final é representalo nun
debuxo e gardalo nun cofre a modo de “capsula do tempo” que estara presente
na aula para recordar que non poden esquecer 0 que os e as fai especiais (Anexo

3.6). Este tesouro con tanta significacion abrirase a final de curso.
e Sesidn 4. Non! Elfi non foi!

Nesta sesion final de reflexion, poderan volver a analizar o taboleiro de pistas e
percibir como non se asociaba con todas as atopadas. Polo tanto, deberan
proceder & creacion dunha choiva de ideas que exculpe a crocodila e que iran
plasmando no taboleiro, mediante debuxos ou coa axuda da docente cando

decidan incorporar palabras, fomentando o achegamento a lectoescritura.

Unha vez decididos os motivos que comunicardn a A voz dos contos,
repartiranse as tarefas a realizar para plasmalo no formato do xornal (Anexo 3.7);
proceso tras o cal se enviara a noticia por medio da caixa do correo. Por ultimo,

cubrirase a folla do diario de detectives asociada ao bloque correspondente.
5.12.3. Bloque 2. Bosque

Taboa 12. Aspectos xerais do bloque 2

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX2 ,0BX3, OBX1, OBX2, OBX3
OBX3, OBX4 OBX4

Obx. especif. C1, C2, C3, C4, C5, P1, P2, P4, P5, P6, A1, A2, A3, A4

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos,
carta personaxe 0s0, masa de sal, conto: Bosque, xeo, recipientes,
papel continuo para mural, grafico, paxina do xornal, diario
detectives, folios e (tiles escritores.

Tecnol6xicos: memoria USB, ordenador e video presentacion 0so.

Espaciais: aula. Persoais: mestra do grupo.
Agrupamentos Gran grupo, pequeno grupo e individual.
Duracion Sesion 5 Sesion 6 Sesion 7
45 minutos 1 hora e media (e 45 minutos

continuacion)
Fonte: elaboracién propia
e Sesion 5. Non puido pasar... aqui temos un oso polar!

Continuando o ciclo didactico, mantense unha primeira sesién focalizada no

achegamento a unha nova personaxe. Deste modo, ao abrir a caixa do correo
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percibese unha nova mensaxe; constituinte na carta dun novo sospeitoso, un

0s0 polar, xunto ao seu video introdutor (Anexo 4.1).

Unha vez que o alumnado observe a nova informacion dispoiiible procederase a
realizacion dunha actividade manipulativa e creativa na que tenten explicar os
motivos polos que o0 0so polar pode estar relacionado co caso. O procedemento
consistira na elaboracion conxunta de masa de sal, seguindo 0s pasos expostos
nunha receita (Anexo 4.2). Asi, experimentaran xerando un produto co que
sinteticen as razons de culpabilidade deste animal. Coa intencidén de valorar as
aportacions dos demais, nos ultimos quince minutos da sesion xuntaranse en

asemblea e expofieran o significado da sua creacion.
e Sesion 6. Lendo e sorprendendo: a viaxe do 0so, obriga ou desexo?

A chegada do conto Bosque por medio da caixa do correo supora unha
motivacion para aproximarse ao descubrimento de mais detalles sobre o 0so
polar que o protagoniza. Durante a narracion conxunta perseguirase que os e as
discentes sigan a historia central que se relata, ao mesmo tempo que se fixen
nas ilustracions para comprender 0S conceptos e sucesos que supuxeron 0s
acontecementos presentados. Aproveitarase o clima xerado para a xénese
dalgunhas cuestions sobre a obra como, por exemplo: Que lle sucedeu ao 0so
polar? Por que rematou nun bosque? Cales poden ser as razOns para que
desapareza o xeo? Como se sinte o 0so polar no bosque? E vés, sentistes
algunha vez que non “encaixabades” nun lugar? Que vos fixo sentir? Por que os
outros animais non querian que o0 0so polar compartise o seu habitat? Que lles

diriades se puidésedes?

Despois de rematar o didlogo creado a partir destas preguntas e outras similares,
en funcién das respostas do alumnado, levariase a cabo a sintese das pistas
gue coinciden co personaxe no taboleiro de sospeitosos. Asi, percibirian como,

unha vez mais, tampouco se cumpren todos o0s requisitos de culpabilidade.

Porén, a sesidn non remata neste intre, senon que se continuard cunha proposta
para afondar no tema transversal de descubrimento da contorna e o0s seres Vvivos.
Especificamente, executarase unha practica cientifica de indagacion guiada para
comprender o desxeo dos polos dunha maneira proxima e experimental; que

axude a tomar conciencia da importancia de preservar o medio.
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Ao tratarse dunha indagacién guiada, proporanse 0s materiais e a pregunta de
partida sobre a que desefiar o experimento. Nesta lifia, levarase xeo en distintos
recipientes e cuestionarase o0 que sucede co xeo en diferentes lugares: ao sol,

nun armario, nun cubo de auga fria ou no conxelador.

Tendo o problema identificado, deberan construir as stas hipéteses de partida.
Para iso, facilitarase que o alumnado discuta 0os seus pensamentos en cinco
pequenos grupos, imaxinando a forma na que o podemos comprobar. Tras uns
minutos de retroalimentacion grupal volveran a unirse en gran grupo e
recolleranse as hipoteses nun mural visual (Anexo 4.3). Simultaneamente

deberan desefiar o método experimental para responder & pregunta inicial.

En relacion ao procedemento seleccionado teranse que repartir os papeis e irdn
recollendo paulatinamente informacion sobre os cambios experimentados polo
xeo, achegandose despois ao resultado do seu experimento, co que retomar as
hipoteses de partida e poder contrastalas ao extraer conclusions da indagacion.
Esta nova informacion plasmarase nun novo grafico, que poderia ser similar ao
recollido no Anexo 4.4, ainda que debera adaptarse ao procedemento desefiado

polos e polas estudantes.

Por dltimo, aproveitaranse todos estes resultados para percibir nunha reflexion
conxunta o impacto que supén o desxeo para 0s animais; tomando conciencia

das accions propias que poden facer desde os seus fogares para evitalo.
e Sesion 7. Non! O oso non foi!

Nesta sesion realizarase 0 mesmo procedemento de sintese para o xornal que
0 anterior, mais cambiando ao protagonista da reescritura humanizadora polo

0so polar. Igualmente, cubriranse os diarios de detectives.
5.12.4. Bloque 3. Xa non son malo

Taboa 13. Aspectos xerais do bloque 3

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais
OBX1, OBX2, OBX3, OBX2 ,0BX3, OBX1, OBX2
OBX4, OBX5 OBX4

Obx. especif. C1, C2, C3, P1, P2, P8, Al, A2, A3, A4, A6

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos,
carta personaxe Lobo, caixa, obxectos da aula, conto: Xa non son o
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malo, froitas, receitas, tableta, paxina do xornal, diario detectives,
folios e Utiles escritores.
Tecnoloxicos: memoria USB, ordenador e video presentacién lobo.

Espaciais: aula. Persoais: mestra do grupo.
Agrupamentos Gran grupo, pequeno grupo e individual.
Duracién Sesion 8 Sesion 9 Sesion 10
45 minutos 2 horas 45 minutos

Fonte: elaboracion propia

e Sesion 8. O lobo feroz...ou non?

Coa mesma dinamica que en casos anteriores, aparece a carta e o video para
achegarse a figura do lobo (Anexo 5.1). Ao cofiecelo chega a quenda de
recompilar as ideas previas e sentimentos de cara a esta figura arquetipica,

presente nos contos infantis, cuns trazos caracteristicos de antagonista.

A proposta de accién consiste na construcién dunha caixa da culpabilidade na
que se “encarcerarian” os motivos que puidesen vencellar ao lobo coa
desaparicion (Anexo 5.2). Nela poderianse incluir obxectos que simbolizasen o
gue expresasen as crianzas, debuxos feitos ou incluso palabras. Cada quen
elixiria as razons e plasmariaas da maneira autbnoma. Reunidos en asemblea

expofierianse 0s motivos, mentres se introducirian na caixa.
e Sesion 9. Lendo e sorprendendo: A nova vida do lobo!

O comezo desta novena sesion estard destinado ao descubrimento dun novo
album ilustrado sobre o lobo. Na sua lectura profundarase na historia, & par que
se reivindica o coidado do medio e os comportamentos libres de estereotipos de
Xxénero, como se amosa ao longo do relato. Despois da escoita desta reescritura
que racha co comportamento arquetipico do personaxe, procederase a emision
dunha serie de preguntas sobre as que reflexionar conxuntamente: Que lle
preocupa ao lobo? Por que a loba non quere recibir os agasallos do lobo?
Algunha vez deixastes de xogar con alguén porque noutra ocasioén se portara

mal? Quen salva ao lobo ao final? A xente pode cambiar de opinion? Pasouche?

Nunha segunda parte da sesion realizarase unha dinadmica globalizada que se
artella a partir do tema transversal de educacion para a saude e a adquisicion de
habitos saudables. Por esta razon, partindo das receitas do conto, levarase a

aula unha actividade na que deberan converterse en cocifieiros e cocifieiras.
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Primeiramente, dividirase a clase en catro equipos de tres ou catro membros e
entregaraselles unha receita (Anexo 5.3). Estas estaran elaboradas a partir de
froitas, destacando algunhas que se cultivan na contorna galega co adaxo de

achegarse a ingredientes saudables e proximos a sua realidade cotia.

Nestas receitas cada grupo dispord dunha fotografia do produto que tefien que
elaborar, partindo de ingredientes que se lles entregaran. Non obstante, teran
que utilizar a orientacion espacial e o conteo para plasmar a sua receita. Con
todo, seran eles e elas mesmas quen decidan conxuntamente en que se deben

fixar e, ao rematar, contrastar o resultado e realizar os cambios precisos.

Coa posta en comun dos resultados observaranse os desefios e probaranse 0s
ingredientes para degustar os distintos sabores das froitas utilizadas. Pero, a
dindmica non remata na reproducion destas propostas de cocifia creativa, sendn

que despois serdn 0s nenos e nenas quen desefiaran novas receitas.

De novo nos seus grupos iniciais utilizaran os ingredientes que sobraran para
desenvolver o seu prato. Cando todos e todas rematen sacaranse fotografias
coas tabletas e poderan facer debuxos ou pofierlle un titulo; xa que con todo o

producido compofierase o seu propio libro de receitas.
e Sesion 10. Non! O lobo non foi!

Nesta sesién realizarase o mesmo procedemento de sintese final para o xornal,
mais centrando a atencion no personaxe do lobo. Rematarase cubrindo os

diarios de detectives cos seus propios pensamentos.
5.12.5. Bloque 4. El dragén y el caballero apetitoso

Taboa 14. Aspectos xerais do bloque 4
Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX4 OBX1 ,0BX2, OBX4 OBX1
Obx. especif. C1, C2, C3, P1, P2, P8, Al, A2, A3, A4, A6
Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos,

carta personaxe Dragon, conto: El dragon y el caballero apetitoso,
mazo de xuiz, dado, paxina do xornal, diario detectives, folios e utiles

escritores.

Tecnoloxicos: memoria USB, ordenador e video presentacion
dragon.

Espaciais: aula. Persoais: mestra do grupo.

Agrupamentos Gran grupo, parellas e individual.
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Duracion Sesion 11 Sesion 12 Sesién 13
45 minutos 2 horas 45 minutos

Fonte: elaboracion propia

e Sesion 11. O dragdn ten unha mision; comer ou hon?

Dando o paso ao bloque de seres fantasticos, abrese a caixa de correo e
descoObrese a carta de presentacion do dragén en acompafamento do video
(Anexo 6.1). Establecerase un dialogo arredor destas caracteristicas para

fomentar o agromo de ideas previas para a seguinte dinamica.

Esta denominase o dragdn e o cabaleiro e € unha adaptacion do xogo “rato e
gato”. Os e as discentes pofieranse en circulo sentadas mentres que un vai
arredor tocando as cabezas e proclamando “dragén”. No momento que toque a
alguén co mazo de xuiz dicindo “cabaleiro” converterase neste, sendo o que vai
detras do dragén para intentar pillalo. O dragén tentard chegar ao sitio do
cabaleiro dando toda a volta antes de que sexa pillado; se chega, sera o seu
momento para declarar por que cre que esta personaxe € culpable. Se é pillado
ou pillada antes, volvera a repetir o proceso. Para favorecer a participacion, o
“cabaleiro” sera alguén distinto de cada volta e poderiase suprimir a regra da

repeticion no caso de que non chegue ao sitio para facelo mais dinamico.
e Sesion 12. Lendo e sorprendendo: Cada quen ten o seu reto

Na caixa do correo aparece o libro El dragén y el caballero apetitoso para poder
cofiecer mais sobre este personaxe. Tratarase de realizar unha lectura
significativa do conto que incentive a creacion de relacions entre a historia e o
fio condutor do proxecto. Ao finalizar o relato, reflexionarase atendendo a
preguntas como: Cal era a relacion dos dous personaxes cando se cofieceron?
Por que cambiou? Por que lles dician que non podian ser amigos? Algunha vez

VOS pasou a vés o0 mesmo? Que fixestes?

Con toda a informacién recadada, un ou unha participante achegarase ao
taboleiro para colocar o circulo verde ou vermello nas pistas, seguindo 0 exposto
na aula. Como non as cumpre todas e no libro reflicte bondade e simpatia,

realizarase a actividade transversal para afondar neste cambio de perspectiva.

Esta enfécase en continuar coa eliminacion de estereotipos e prexuizos para

fuxir do establecido e entender o valor da amizade. Para iso, na zona de
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asemblea, levarase a cabo unha dinamica de reescritura de historias de certos
personaxes de contos. Dispofierase no centro de dous dados de 6 caras; nun
haberd personaxes presentados como protagonistas e outros como
“antagonistas” segundo as esferas de accién de Propp (Anexo 6.2). Cada vez
que se tiren, pediraselles que pensen unha pequena historia na que se incldan
os dous. As combinacions entre os dados poden ser multiples e realizaranse as

repeticions que se consideren necesarias segundo o ritmo das crianzas.

A finalidade é analizar se mantefien as suas ideas preconcibidas desde o inicio
do proxecto ou se xa cambiaron. Segundo os resultados, reflexionarase sobre a
necesidade de cofiecer aos e 4s demais antes de prexulgar. Polo tanto, para
continuar, por parellas distribuiranse estes personaxes para realizar unha
dramatizacion na que se vexa que non sempre tefien que ser inimigos porque
asi se establece. Nesta parte precisaran de guia da mestra para a resolucién de

conflitos que poidan xurdir ou para fomentar o agromo de ideas que representatr.
e Sesion 13. Non! O drag6n non foi!

Recapitulacion do personaxe do dragdén e creacion do xornal para a Voz dos

Contos coas razéns polas que é inocente, cubrindo tamén o diario de detectives.
5.12.6. Bloque 5. O xigante secreto do avo

Taboa 15. Aspectos xerais do bloque 5

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX2, OBX4 OBX1, OBX3, OBX4
OBX4, OBX5

Obx. especif. | C1, C2, C3, C6, P1, P2, P9, Al, A2, A3, A4

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos,
carta personaxe xigante, papel continuo pegada do xigante, conto:
O xigante secreto do avd, GeoCaching, paxina do xornal e diario
detectives, folios e Utiles escritores.

Tecnol6xicos: memoria USB, ordenador e video presentacion
xigante.

Espaciais: aula. \ Persoais: Mestra do grupo.
Agrupamentos | Gran grupo, cooperacion con cursos de primaria e individual.

Duracién Sesion 14 Sesion 15 Sesion 16
45 minutos Momento de lectura e 45 minutos
actividade segundo
considere o profesorado

Fonte: elaboracién propia
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e Sesion 14. O xigante é moi alto, pero malo?

O segundo dos seres fantasticos € a figura do xigante. A sUa carta aparecera na
caixa do correo ao igual que a memoria USB co seu video presentandose cunha
audicion (Anexo 7.1). Para achar o que pensan sobre este, téndese no chan un

papel continuo coa pegada do xigante (Anexo 7.2).

Nesta todos e todas teran espazo para realizar de xeito simultaneo debuxos e
incluso animarse a pofier palabras coa guia da mestra en relacion a sta primeira
impresion. Tras esta expresion artistica, cada quen amosara a sua producion

explicandoa para favorecer unha conversacion grupal.
e Sesidn 15. Lendo e sorprendendo: Ensinamos o terreo

Chega na caixa do correo o libro do Xigante secreto do avo e lese en asemblea,
facendo fincapé nos elementos que mais lles chamen a atencién. Realizaranse
preguntas como as seguintes: Que facia o xigante? Por que queria permanecer
en segredo? Vés teriadeslle medo? Algunha vez gardastes algun segredo pola

mesma razon? Vos tedes medo das cousas que son diferentes?

Sopesando as respostas, marcaran conxuntamente no taboleiro as pistas que
cumpre, decatandose que non pode ser o culpable da desaparicién. En conexion,
seguirase afondando neste personaxe e dialogarase sobre as cousas nas que
axudaba no seu pobo. Deste xeito, cuestibnase que € o0 que precisa a contorna

préxima dos e das estudantes para mellorar.

Tendo en conta que se trata dun proxecto de centro no que cada docente adapta
a historia e os libros a&s suas circunstancias, nesta actividade buscase a
colaboracién entre cursos de primaria e infantil. Como se esclareceu no contexto,
o centro ten unha lifia, polo que duas clases de primaria se uniran cunha de

infantil para realizar unha mellora, visibilizando a sta contorna proxima.

Especificamente, recorrerase a aplicacion GeoCaching, a cal trata de agochar
ou encontrar pequenos tesouros no mapa de calquera lugar (Anexo 7.3). Cando
se atopan, débese firmar nun papel coa data de encontro ou realizar as
actividades que se manden. Se se esconden, débese rexistrar na aplicacion a

través das coordenadas xeograficas para favorecer o acceso a eles.

Asi, 0s nenos e nenas traballaran conxuntamente para escoller sitios da contorna

que queiran visibilizar para esconder un papel cun cédigo QR, no que inserir
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unha audicién explicativa da zona e unha folla onde os que encontren este
pequeno tesouro poidan firmar e compartir que foi o que mais lles gustou do
lugar. Desta forma achegaranse ao significado dos mapas e a sua orientacion

na realidade, & vez que aprenden o uso da aplicacion e espallan a sta cultura.

Os e as docentes encargadas dos grupos repartiran as tarefas segundo os seus
niveles e, ao final, realizaranse pequenas saidas para agochalos e rexistralos na
aplicacion. En sintese, tratase de crear un sentimento de pertenza cara a sta

contorna, mentres aprenden a cooperar para achegarse a tal finalidade.
e Sesion 16. Non! O xigante non foi!

Resumo do percorrido realizado co xigante, entendendo que non puido ser o
culpable. Posterior creacion do xornal para A Voz dos Contos representando as

razons polas que é inocente e finalizarase cubrindo o diario de detectives.
5.12.7. Bloque 6. Monstro Azul

Taboa 16. Aspectos xerais do bloque 6

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX1, OBX2, OBX3, OBX1, OBX2, OBX3
OBX3, OBX4, OBX4
OBX5

Obx. especif.  C1, C2, C3, C4, C6, P1, P2, P3, P4, P6, P7, A1, A2, A3, A4, A5

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos, carta
personaxe Monstro Azul, imaxe grande da personaxe, conto: Monstro
Azul, muasica, imaxes paisaxes, colgantes animais, diversos materiais
para realizar pelotas, lixo, cubos do lixo, paxina do xornal e diario de
detectives, folios e Utiles escritores.
Tecnol6xicos: memoria USB, ordenador, video presentacién monstro.

Espaciais: aula dividida en recantos. Persoais: mestra do
grupo e de apoio.
Agrupamentos | Gran grupo, pequenos grupos e individual.
Duracién Sesién 17 Sesién 18 Sesién 19
45 minutos 1 hora e media 45 minutos

Fonte: elaboracion propia
e Sesidn.17. Monstros son...malos ou non?

Aparece na caixa do correo a carta de personaxe de Monstro Azul coa slUa
correspondente presentacion na memoria USB (Anexo 8.1). Os interrogantes

comezaran a xurdir e chegard o momento de representar as suas concepcions
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previas sobre 0 monstro. Para isto, empregarase a parte de atras do taboleiro no

gue hai encerado branco segundo as necesidades.

Consecuentemente, pegarase unha foto do personaxe e o alumnado reflectira o
que pensan co tipo de representacions gréficas que decidan (Anexo 8.2). Ao

final, crearase unha especie de mapa conceptual visual cos seus xuizos.
e Sesion.18. Lendo e sorprendendo: Monstro Azul e as 3R en 3Recunchos

Chega o momento de cofiecer mais o mundo dos monstros a través deste conto
cheo de personaxes e aprendizaxes. Procédese a sUa lectura focalizando en
aspectos sobre todos os monstros diferentes e a suas especialidades, a vez que
se fala sobre a necesidade de coidar o medio no que se vive. Efectuarianse
diversas cuestions tras a lectura como: Que cambiou na paisaxe desde que 0s
monstros creceron? Credes que esta ben o que facian? Por que dician que eran
os “mellores”™? Os “mellores” preocupabanse polo que sucedia ao seu arredor?

Que sucedeu para que todo mellorase?

Ao final do relato, seleccionaranse as pistas que coincidan co monstro. Como
actividade transversal, traballaranse contidos relacionados co medio natural que
nos rodea e o seu coidado a través de tres recunchos relacionados coas
actividades que realizaban os amigos de Monstro Azul e nos que o alumnado ira

rotando en grupos de 4-5 integrantes cada 15-20 minutos. Estes son:
1. Mdsica con Bocas (Reducir)

O alumnado escoitara catro audiciéns de distintas paisaxes e primeiro
comentaran aqueles sons que diferencian para despois intentar relacionalos coa
imaxe que cren (bosque, mar, selva con tormenta e paisaxe urbana).
Establecerase un dialogo no que se fale sobre cal é mais ruidoso e cales son as
principais diferenzas que atopan; a mestra guiara o didlogo para concluir na

necesidade de reducir a actividade humana na natureza.

Logo, afondarase no bosque e nos seus elementos, asi, cada un tera un cartel
colgado sobre un son que debe imitar (paxaro, vento, lobo, auga e
curuxa). Mentres van camifiando polo espazo, a mestra vai dicindo dun en un
cada elemento, mais cando diga bosque deben facer todos o son & vez e imitar
0 que lles tocara (Anexo 8.3). No momento que diga “Noite” teran que tenderse

no chan sen producir son nin movemento.
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2. Brincando con Monstro Laranxa (Reciclar)

Realizarase un circuito de relevos mesturando distintos obstaculos para traballar
a motricidade, incluindo saltos. A novidade é que teran unha caixa con elementos
de pléstico ou cartdén dos que deberan seleccionar un para clasificar nas caixas
do lixo da cor correspondente, as cales atoparan ao final do circuito. Nesta
actividade reflexionarase cos e coas discentes sobre a necesidade de

comprender os principios da reciclaxe (Anexo 8.4).
3. Construindo con Harri (Reutilizar)

Aqui preténdese achegarse de novo as practicas cientificas e mais
concretamente a indagacién guiada, pois a mestra presenta unha pregunta e o
alumnado decide como respondela e sacar conclusions. Tamén se traballaran
cuestidns relacionadas coas fases de percepcion e comparacion de magnitudes.
Individualmente crearan unha bola ou pedra, imitando as de Harri, con todos os
materiais de refugallo ou excedentes doutras actividades que se expofieran
(papel de cores, papel de xornal, plastilina, pasta flexible, entre outros.).
Posteriormente & experimentacion, manipulacion e creacion, terdn que comparar
as slas produciéns coas do resto do grupo, por exemplo clasificAndoas por

tamafio, peso ou outros parametros que se lles ocorran (Anexo 8.5).

Finalizando as rotacions € o momento de pofier en comun as boélas e entre todos
e todas teran que decidir que caracteristicas fan que se poida considerar unha

como a mellor. Desta forma, terdn que chegar a unha conclusién final.

Despois de afondar nas especialidades dos tres personaxes amigos de Monstro
Azul, cdmpre recordar a caracteristica pola que destacaba o sospeitoso principal;

polo que toda a aula se conectara nunha aperta colectiva.
e Sesion 19. Non, os monstros non foron!

Procédese a sintetizar o realizado e argumentar a prol da inocencia do Monstro

Azul coa creacién da paxina do xornal. Por altimo, cubrirase o diario.
5.12.8. Bloque 7. Cosas de brujas

Taboa 17. Aspectos xerais do bloque 7

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX1, OBX2, OBX1, OBX2
OBX4 OBX4
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Obx. especif. | C1, C2, C3, P1, P2, P3, P4, Al, A2, A3, A4, A6

Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, circulos verdes e vermellos, carta
personaxe Bruxa, mazo xuiz, conto: Cosas de brujas, papel
transparente, fio, témperas, pinceis, dous microrrelatos, Dobble
personalizado, paxina do xornal, diario de detectives, folios e utiles

escritores.
Tecnoléxicos: memoria USB, ordenador e video presentacion bruxa.
Espaciais: aula. Persoais: mestra do grupo e de apoio.
Agrupamentos | Gran grupo, pequenos grupos e individual.
Duracién Sesion 20 Sesion 21 Sesion 22
45 minutos 1 hora e media 45 minutos

Fonte: elaboracion propia

e Sesion 20. Bruxas e as suas cousas

Seguindo as rutinas establecidas, durante a primeira sesion dedicada a este
libro, favorecerase a comprension e predisposicion positiva do alumnado cara a
mision a desenvolver co descubrimento da memoria USB na canle habitual de

comunicacion e a visualizacion da presentacion da bruxa (Anexo 9.1).

Tras a introducion inicial recollerase informacion sobre as ideas previas de cada
discente, de tal xeito que xunto coa sua creatividade e imaxinacién poidan propor
0s motivos de que a bruxa sexa a verdadeira culpable. Nesta casuistica avogase
polo emprego dunha dindmica de movemento corporal que faga posible un

equilibrio entre o corpo e a mente; logrando asi espertar a sta motivacion.

Especificamente, Tic-tac culpable é unha actividade inspirada na metodoloxia do
xogo amplamente cofiecido como bomba, mais adaptada as circunstancias e
necesidades da presente proposta. Para a sUa realizacién disporase ao grupo-
clase en circulo e contarase co mazo de xuiz que se ird pasando ao comparieiro
ou compafieira situada a esquerda, mentres que outro discente sentado no
interior do circulo e cos ollos pechados conta ata dez e remata dicindo tic-tac
culpable. Asi, cando o ou a estudante do centro enuncie esta ultima verba, o ou
a nena que tefla 0 mazo nas stas mans debera dicir algan motivo polo que a
bruxa sexa a culpable. Tras iso, ocupara a posicion central, & cal se iran
sumando os e as restantes compafieiras coa finalidade de evitar a eliminacion e
facilitar que todos e todas poidan seguir sendo participes e escoitando as
distintas intervenciéns. En suma, a sesién remata cando a totalidade do grupo

se atopa sentado e con todas as suas ideas compartidas.
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e Sesidn 21. Lendo e sorprendendo: Cousas de nenos, nenas e bruxas.

Nesta xornada procederase a creacion dun ambiente de lectura no que compartir
a historia, recordando as pistas do taboleiro que apareceran na biblioteca para
contrastar co que se descubra ao longo das paxinas do album ilustrado.
Finalizado o momento compartido de ler buscarase que verbalicen os seus
pensamentos, as suas dubidas e inquedanzas na asemblea grupal a través de
multiples cuestions como: Que lle pasaba a bruxa? Que facia o neno coa
boneca? Por que a bruxa pensa que a queria romper? E voés, algunha vez
deixastes de facer algo por se os e as demais o vian raro? Que lle ensinou o
neno? Como cambiou a bruxa ao longo do conto? En xeral, estas preguntas
variaran en funcién das intervenciéns do alumnado co alicerce de que primen as

stas intervencions na discusion do acontecido na obra.

Aproveitando o clima grupal xerado na asemblea realizarase a correlacion das
pistas atopadas co personaxe da bruxa mediante o taboleiro. Rematado este
momento introducirase a dinamica arredor dos temas transversais expostos na
narrativa, como é neste caso a igualdade efectiva entre homes e mulleres e a
loita contra estereotipos vixentes e espallados na sociedade sobre o

comportamento asociado a cadanseu xénero.

Analizando mais detalladamente a actividade, esta consistira na pintura
colaborativa no aire. Para a sua realizacion precisase de papel transparente que
se colgara nun fio para mantelo no aire a altura dos e das discentes. Asi, cada
estudante contard cun pincel e unha cor de témpera coa que poderan ir

representando o que se narre nun microrrelato (Anexo 9.2).

Porén, o debuxo non sera sempre no mesmo papel, sendn que iran rotando para
facer as distintas aportacions cada vez nun diferente; seguindo os principios do
debuxo colaborativo. Cada vez que se indigue o cambio mudaranse & seguinte
posicion e rematarase cando a historia termine e volvan estar no lugar inicial.
Nese intre deberan pofierlle un nome & producion que iniciaran e que foron

completando coa axuda dos seus compafieiros e comparieiras.

No que atinxe & organizaciéon do grupo, dividirase a clase en diuas metades e
realizarase e dinAmica en duas quendas diferentes (7 nenos e nenas en cada

intervencidn), mentres que 0s e as restantes aproveitan os materiais do recuncho
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do proxecto, os cales se explicaran posteriormente. O motivo principal desta
division vinculase cunha rotacion mais sinxela para o alumnado e a posibilidade

de realizar dous microrrelatos distintos.

Deste modo, finalizada a intervencién dos dous grupos rematarase a sesion
cunha asemblea na que se ensinen as producions e se expligue aos
comparieiros e comparfieiras que non fixeron esa historia 0 que acontecia.
Ademais, o feito de seleccionar un nome para a persoa representada persegue
descubrir que en cada unha das accions narradas poden ser nenos ou nenas,
sen existir motivos que diversifiquen por xénero en funcion das actitudes ou
comportamentos expostos. Non obstante, serd nese intre de asemblea no que
se compartan as suas reflexions e se introduzan estes conceptos por medio de

preguntas que fagan pensar e discutir ao alumnado.
e Sesion 22. Non! A bruxa non foi!

Pofiendo fin ao traballo arredor desta lectura, pero tamén achegandose ao final,
realizarase a mesma dinamica de peche do libro relatadas con anterioridade;

creando a paxina do xornal e cubrindo a paxina do diario de detectives.
5.12.9. Actividade de peche. Misterio literario resolto

Taboa 18. Aspectos xerais da sesién de peche

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
Xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX4 OBX2, OBX4 OBX1, OBX2
Obx. especif. C1, C2,C3, P2, Al, A2, A3, A4
Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, carta do xornal, paxinas do

xornal, carta da mascota, folios e Utiles escritores.
Tecnoléxicos: memoria USB, ordenador e video final.

Espaciais: aula e biblioteca. Persoais: mestra.
Agrupamentos Gran grupo e individual.
Duracién 1 hora e media

Fonte: elaboracién propia
O remate da aventura achégase ao final, mais como ainda non descubriron ao
verdadeiro ou verdadeira culpable a slUa misidbn non esta rematada. Nesta
ocasion, ao abrir a caixa do correo de comunicacions non atoparan a memoria
USB como é habitual, nin ningunha informacion do xornal. Por iso, aclararase
que A Voz dos Contos non dispoén de novos sospeitosos, asi que sera a sua
guenda de propor distintas hipdteses do que puido acontecer para tratar de pofier

fin ao caso.
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O alumnado debera facer uso de todo o descuberto ao longo da SA para realizar
as slUas propias conxecturas e imaxinar novos ou novas culpables,
argumentando razons e ideas que leven a presupor ditas implicacions. Asi, cada
estudante dispora dun anaco de papel de cores no que poden visibilizar os
pensamentos propios e que se agruparan no formato do xornal. Desta maneira,
as opinions de todos e todas seran consideradas no produto final elaborado,

representando a comprension lectora creativa de todo o proxecto.

Polo tanto, realizaran cadansua creacion que sera enviada desde a caixa do
correo ao xornal, o cal responderd nun momento posterior dese mesmo dia
cunha carta da mascota da biblioteca que acaban de atopar, dado que se
extraviara, e que explicaba que se ia de vacacions cos denominados “malos dos
contos” (Anexo 10.1). Poucos minutos despois alguén peta & porta e percibirase
a4 mascota de volta, xunto cun video no que ve o seu tempo de descanso coas
personaxes analizadas (Anexo 10.2). Finalizarase coa viaxe conxunta &
biblioteca do centro para devolver a mascota ao seu lugar de orixe, onde estara

durante o resto do curso.

5.12.10. Actividade de avaliacion. Detective fun, detective son e detective

sereil

Taboa 19. Aspectos xerais da sesion de avaliacion

Obxectivos Area 1 Area 2 Area 3
xerais OBX1, OBX2, OBX3, OBX4 0OBX2, OBX4 OBX1, OBX2
Obx. especif. ' C1, C2, C3, P2, Al, A2, A3, Ad
Recursos Materiais: caixa do correo, taboleiro, xornal rematado, imaxes para

avaliacion figuroanaldxica, nobelo de 14, diario detectives e carnés
de detectives.

Espaciais: aula. Persoais: mestra.
Agrupamentos Gran grupo e individual.
Duracion 2 horas

Fonte: elaboracién propia

A derradeira dinamica da proposta consistira no descubrimento dun xornal na
caixa do correo que mostra o produto final que todos e todas foran creando ao
longo das sesions, dado que amosa cada unha das noticias que se foran
elaborando. Deste xeito, cada alumno/a podera levar un xornal adaptado para o
seu fogar para manter presente toda a implicacién e participacion realizada ao

longo dos meses. Analogamente, outra copia destinarase a biblioteca do centro

73



para compartir con toda a comunidade escolar o labor desenvolto e poder

enriguecerse mutuamente coas versions que cada grupo fixese do proxecto.

De forma parella, esta sesion € imprescindible para efectuar a autoavaliacion,
coavaliacion e avaliacion da proposta. Con este fin proporase unha conversa en
asemblea na que mediante a avaliacion figuroanaloxica, xa comentada, realicen
comparacions do aprendido con imaxes que simbolicen os diferentes graos
(aprendin moito, algo, moi pouco ou nada no caso da autoavaliacion/ cooperei
sempre cos demais, as veces traballabamos en comdn ou non mantivemos
conexion no proxecto para a coavaliacion); servindo de punto de partida co que

expresen as razons polas que elixen unha ou outra imaxe.

Isto complementarase coa dinamica do nobelo de |4 na que todos e todas
estaran reunidos de pé en circulo. Unha persoa sostera o nobelo e debera expor
algun factor, idea ou descubrimento que mais lles gustou arredor das dindmicas
sobre as personaxes analizadas e enviarllo a outro compafieiro ou comparfieira,
mais sen soltar o fio. Deste modo, irase lanzando sucesivamente o nobelo ata
que a totalidade de alumnado tefia na sia man un fio e compartisen o que
pensan, de xeito que se vexa a interconexion creada como metafora de como

todos eles e elas foron pezas esenciais para o traballo desenvolto.

En definitiva, esta proposta permitira que sigan reflexionando sobre as suas
propias adquisicidns conceptuais, procedimentais e actitudinais; a par que
permite & docente recompilar informacion sobre a motivacion cara as actividades

e novos datos cos que facer o seguimento individualizado dos e das estudantes.

Por ultimo, nos diarios de detectives que foron cubrindo ao longo das sesions
incluirianse unhas ultimas paxinas nas que expor se lles gustou o conxunto do
proxecto por medio de caras que representen distintas emocidns ao respecto e
cun cadro que aporte a posibilidade de plasmar unha ilustraciéon representativa

ou algunha palabra que se desexe, coa andamiaxe que sexa precisa.

Finalizado todo o labor vixiarase se algunha nova notificacion chegou a caixa do
correo e encontraranse o0s carnés de detectives que demostran o gran esforzo
realizado como detectives; dispofiendo da sUa nova identificacion de cara a

novas aventuras e mundos por descubrir (Anexo 11).
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5.12.11. Dinamicas de reforzo e ampliacion

Estas actividades estaran accesibles durante todo o trimestre no recuncho.
Deste modo, durante o tempo de recantos poderan acceder libremente a alguns
destes xogos. Ademais, 0 ou a docente incitard o seu uso ao mostrar o xeito de
utilizacion nas dinamicas en que se divide ao grupo en duas metades; deixando
estes xogos aos que non estean efectuando a proposta da sesion

correspondente, tal e como se foi explicando nalgunha casuistica.

Entre os recursos dispofiibles erixense dinamicas de atencion e I6xica como a
adaptacién do Dobble aos personaxes dos distintos contos. Nesta mesma lifia
desefiouse 0 Quen é Quen? que, ademais do anterior, permite desenvolver a
comunicacioén interpersoal e a escoita activa. Por ultimo, favorecerase o uso da
sUa imaxinacion e creatividade ao xerar unha proposta inspirada na ensalada de
contos promulgada por Rodari (1996). Isto concretarase por medio de duas
ruletas con protagonistas e situacions dos contos. Asi, mesturaran os resultados
das tiradas para contarlle unha nova historia aos demais ou mesmo realizar

certos debuxos; quedando expostos no devandito recuncho (Anexo 12).
6. Posta en practica da situacidén de aprendizaxe

Tras a xénese das distintas dinamicas englobadas en “Detectives de Contos”
considerouse axeitado levar a cabo algunhas das propostas coa finalidade de
detectar a adecuacion das actividades, o interese do alumnado e, en xeral,
percibir o cumprimento dos obxectivos perseguidos. Con esta motivacion,
exporanse as modificacions realizadas e unha reflexién exhaustiva dos sucesos

observados. Por ultimo, rematarase coas subseguintes propostas de mellora.
6.1. Adaptacions realizadas

A SA desefiouse para executar nun trimestre, mais para a sGa posta en practica
s6 se dispofieria dunha semana, desde o trinta de xaneiro ata o tres de febreiro
do 2023. Conseguintemente, para que as dinAmicas non perdesen a esencia

realizaronse cambios na sua duracion e temporalizacion (Anexo 13.1).

No transcurso desta semana, contariase con practicamente a totalidade de horas
lectivas, a excepcion de momentos puntuais como a asemblea inicial rutineira,
as conmemoraciéons globais do centro ou certas horas impartidas por outro

profesorado. Asi, ao dispofier dun gran numero de horas, optariase pola
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incorporacion da sesion inicial, tres bloques literarios arredor de tres albums
ilustrados diferenciados, a sesion de peche, un breve achegamento a de

avaliacion final e aos materiais do recuncho.

En alusion &s obras elixidas, serian Elfi, la cocodrila triste por manter a primeira
obra do desefio, contando cunha figura arquetipica do mundo animal. Acto
seguido, optariase por Monstro Azul e Cosas de Brujas, co cal se aproximaria
ao alumando a personaxes fantasticas en ambas linguas cooficiais; rematando

de novo co derradeiro bloque preestablecido.

Exposto o anterior, compre aclarar que a dinamica global de “Detectives de
Contos” manteriase vixente coa desaparicion da mascota e o exame do lugar
dos feitos, dispofiendo soamente das probas asociadas aos protagonistas dos
relatos elixidos (Anexo 13.2). Simultaneamente, o fio condutor preservariase por
medio das entregas na caixa do correo, 0s videos e o taboleiro de sospeitosos

como instrumento para a sintese do observado.

Un dos cambios madis destacados produciriase en referencia 4 sesion de
avaliacion, Detective fun, detective son e detective serei!, dado que non se
poderian desenvolver todas as dinamicas pensadas polo limite temporal. Deste
modo, recolleriase a informacién vinculada aos diarios de detectives, que se
imprimirian coas sesiéns realizadas e 0s pensamentos finais para evitar
personaxes que non se tratarian. Pese ao impedimento de realizacion das outras
dindmicas avaliativas, desefiouse especificamente un cuestionario a cubrir por
parte da docente do grupo con items sobre a metodoloxia seguida, co que
recompilar informacién dunha terceira persoa de cara a analise global do
desenvolto (Anexo 13.3). lgualmente, a propia reflexion efectuariase coa diana

de autoavaliacion docente clarificada anteriormente.

En definitiva, esta adaptacién supdn engadir un ritmo mais axil e continuo, pero

sempre mantendo os trazos principais da proposta.
6.2. Andlise reflexiva

Comezando por unha reflexion xeral do funcionamento da intervencion poden
palparse resultados moi positivos e esperanzadores. No transcurso dunha Unica

semana de aplicacién percibiuse que 0s nenos e nenas sentian unha gran
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proximidade emocional desde a primeira carta. A conexion coa biblioteca e, en

especial, coa mascota, favoreceu que o interese e participacion fose constante.

Neste sentido, e recapitulando os obxectivos xerais establecidos, percibiuse que
a SA desefiada cumpria a capacidade de promocionar o gusto pola lectura e as
ansias por escoitar e descubrir as distintas historias nos albums ilustrados, xa

gue recofiecian aos protagonistas das mesmas grazas & previa presentacion.

En xeral somerxéronse neste xogo de rol desde a primeira sesion, mantendo o
desexo por avanzar no caso que debian resolver deica o final. Isto conecta con
outro dos obxectivos xerais propostos, posto que a gran implicacién amosada
derivou na necesidade de cooperar axeitadamente, desenvolvendo a empatia

polos demais, pero tamén polos propios sospeitosos e sospeitosas.

En alusion ao traballo compartido, este non se relegou ao propio curso. Pola
contra, nos intres de lecer aproveitabase para comentar o sucedido aos
compafieiros e compafieiras de educacion infantil e incluso as familias na casa.
Isto desaugou nunha curiosidade conxunta por achar onde estaba a mascota e
axudar asi aos e as detectives de catro anos. A deteccion desta situacion foi
especialmente valiosa, xa que apoiaba o feito de que se presentase como un

proxecto a nivel de centro, tal e como se desefiara desde o0 seu comezo.

Ademais disto, 0 pensamento critico e a reflexion foron habilidades centrais en
todas as sesions realizadas; xa que presentaban as suas hipéteses sen medo a
errar, comentabanas propofiendo novos argumentos e, sobre todo, sentindo que
eran escoitados e escoitadas nun clima aberto a todas as aportaciéons. De feito,
a imaxinacion e creatividade trasladabanse mediante as stas caras de emocion
e as slas verbas compartidas. Estes razoamentos foron progresando
paulatinamente para irse elaborando cada vez mais a medida que cofiecian o
funcionamento da proposta. Consecuentemente, coa sUa temporalizacion ao

longo dun trimestre os resultados ainda poderian ser mais rechamantes.

Proseguindo co tratamento dos prexuizos e estereotipos, pese a breve duracion
da posta en practica, puido entreverse como se erixian pensamentos nesta lifia
gue amosaron unha certa modificacion ao longo da experiencia.
Primordialmente, o cambio percibiase grazas as reescrituras, ofrecendo unha

nova vision dos personaxes que alteraba as suas ideas previas.
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Coa intencionalidade de especificar estes aspectos compre empezar
rememorando a primeira sesion realizada. Nela sentianse moi motivados e
motivadas desde a chegada da carta, mostrando incluso certo temor pola
introducion total no mundo ficticio. Igualmente, cabe destacar que a chegada a
biblioteca e o descubrimento das pistas supuxo que se sentisen como
verdadeiros e verdadeiras detectives, nun contexto real, sendo quen de esperar
as guendas e observar coidadosamente. Desde este instante a biblioteca
converteuse nunha parte esencial do colexio, mencionandoa en distintas

ocasions e querendo viaxar a estas instalacions en mdltiples instantes.

No que atinxe ao abraio recollido nos seus rostros desde a deteccion das pistas
non so non se borrou, sendn que se incrementou coa chegada & aula. Ali, a caixa
do correo e o taboleiro de sospeitosos convertéronse en elementos
imprescindibles, que ofrecian pistas e sorpresas e incitaban a reflexion. Isto
levabaos a iniciar a xornada escolar co desexo de acceder & clase, co que ver

as novas mensaxes recibidas e progresar na stia mision.

Nesta primeira experiencia, ao analizar as suas ideas previas denotouse a
coincidencia dos posibles sospeitosos ou sospeitosas con algunhas figuras
arquetipicas da literatura infantil. Entre as recollidas graficamente de andlise das
concepcidns iniciais do alumnado, resalta a concorrencia de certos pensamentos
como o lobo ou a bruxa (Anexo 14.1). Amais destas tamén se incluiron
dinosauros e zombis, entre outras nas que cabe destacar o pensamento dun
cativo. Este mantivo a sUa conviccion ao longo das sesiéns, considerando que a
mascota marchara soa pola sua propia vontade. Todos estes momentos iniciais

rexistraronse mediante imaxes no Anexo 14.2.

Globalmente, seguiuse a lifla temporizada nas restantes xornadas; pero
precisaronse modificaciéns adiantando ou pospofiendo dinAmicas para a busca
de flexibilidade e adaptacion aos ritmos, asi como a celebracion de festividades

relativas ao Dia da Paz ou a preparacién doutras actividades grupais do centro.

En suma, percibiuse unha motivacion constante ao longo das sesions desde o
intre inicial, mais é favorable meditar sobre as dindmicas xeradas nos distintos
momentos arredor da lectura. Por iso, a continuacion incliense distintos

apartados para percibir o funcionamento da SA en cadansua circunstancia.

78



6.2.1. Actividades realizadas antes da lectura

O patron seguido nas dinamicas previas a compartir a lectura das obras permitia
a presentacion dos e das personaxes como posibles sospeitosas a través dun
video, co que agromaban multiplicidade de hip6teses que xustificaban este
motivo. O formato audiovisual favorecia un contacto estreito e directo coas

figuras centrais das obras que facia factible a comprension.

Respecto as dinamicas de ideas previas, un punto de union que se detectou nas
tres sesions desenvoltas foi a dificultade dos primeiros ou primeiras discentes
que lles tocaba expor 0s seus pensamentos. A medida que avanzaban e
escoitaban aos demais buscaban posibilidades mais creativas, ainda que as
veces recorrian & repeticién. A maioria do alumnado custéaballe basear os seus
razoamentos nas probas recollidas na biblioteca, polo que as evadian e creaban
explicacions paralelas. Porén, a sua participacion foi moi elevada e sempre
aportaban no seu conxunto ideas, sen ficar en silencio. Asi mesmo, como se

comentou, co avance da semana percibiuse unha maior fluidez.

Recordando as tres actividades propostas, sospeitosos con ritmo e Tic-Tac
culpable ofrecian maior movemento e implicacibn que o debuxo arredor do
monstro. Cavilouse que a participacion constante do grupo facilitaba a escoita
das reflexions dos demais, que no caso da representacion grafica, que esixia
maior tempo de espera. Pese a iso, en tddalas casuisticas o alumnado desexaba

a chegada do seu momento; querendo repetilo.

Especificando a primeira, sospeitosos con ritmo, ofreceu a visibilidade de certos
prexuizos vinculados a figura do crocodilo, como se recolleron no marco tedrico.
Asi, a maioria citou ideas relacionadas con que a personaxe Elfi comera a
mascota da biblioteca nas distintas aportacions (Anexo 14.3). Asemade, nesta
dinamica precisouse dunha adaptacion in situ para evitar que quixesen “perder”
para dispor do martelo co que compartir as suas reflexions. Por esta razén e por
tratarse da forma na que estaban acostumados a participar, como comentou a
docente, féronse quitando cadeiras pese & inclusién da competitividade que se

decidira evitar.

Achegandose & participacion no debuxo de Monstro Azul soamente se fixo unha

intervencion por discente, pese as moitas reflexions que citaban e que se
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incorporan no Anexo 14.4. Esta sintese dos seus pensamentos resultaba

complexa, pero esixia o razoamento e levaba ao desexo de escribir palabras.

Por ultimo, Tic-Tac culpable deu lugar a respostas moi elaboradas en relacion
aos motivos que levaran a bruxa a ser culpable, os cales se recollen textualmente
no Anexo 14.5. Nesta tarefa observouse unha gran implicacion porque sen
querer “perder’” a proposito, participaban con motivacion para continuar
realizando o xogo. Non obstante, os e as que ian sendo eliminadas tifian o rol de
contar e animar aos e as que ainda seguian xogando para propor as suas

reflexiéons. Todo o anterior reflictese de xeito ilustrado no Anexo 14.6.
6.2.2. Lectura e cuestiéns asociadas aos albums ilustrados

O descubrimento dunha obra supofiia unha gran motivacién porgue sabian quen
era o protagonista da mesma, permitindo un clima de escoita e de curiosidade
na asemblea. No transcurso do relato deixaban de ver ao ou & personaxe desde
unha oOptica negativa, dado que, como engadian, deixaba de parecer tan feroz.
Isto lograba que sentisen conexion con estas figuras ao ter unha concepcion

previa de maldade e percibir os contratempos que sufrian.

Unha exemplificacidon disto € o caso de Elfi, la cocodrila triste. Desde o comezo
permitiuse unha lectura participativa. Tras a lectura xerouse un ambiente de
dialogo no que se tratou a comprension do relato desde o literal ata o emocional,

con respostas moi significativas (Anexo 14.7).

Da mesma maneira, Monstro Azul favoreceu un gran sentimento de proximidade
co protagonista. ldenticamente, permitiu que eles e elas mesmas incluiran nas
sUas respostas teméaticas moi variadas e asociadas cos temas transversais como

o coidado do medio, tal e como se aclara nas intervencions do Anexo 14.8.

O derradeiro album ilustrado, Cosas de Brujas, representouse como un dialogo
entre os dous protagonistas. O feito de que a bruxa mostrase unha figura que
inicialmente mantifia un papel de antagonista deu lugar a que preservasen a sta
concepcion de culpable. Consecuentemente, fronte aos casos anteriores, 0
prexuizo desta figura arquetipica como “mala” foi mais dificil de rachar co relato.
Nesta sesidn tamén se aproveitou para conectar os estereotipos de xénero,
recollendo aportacions no Anexo 14.9 que permite entrever que ainda non se

atopan interiorizados, pero si impostos indirectamente desde o contexto social.
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Terminando a reflexion destes momentos de lectura, é fundamental comentar o
momento comun a todas as sesions no que se cubria o taboleiro de sospeitosos.
Isto resultaba clarificador para analizar as pistas iniciais e reflexionar; a par que
entendian o funcionamento desta taboa. As intervenciéns nestes momentos de

lectura incliense ilustradas no Anexo 14.10.
6.2.3. Dinamicas efectuadas tras a lectura

Despois do achegamento as obras presentaronse as distintas actividades de
traballo globalizado e de tratamento de distintos temas transversais. A pesares
de que foron moi distintas entre si, existe unha confluencia en todas elas. O
alumnado sentia que estas propostas estaban mais distanciadas que as outras
dindmicas de propiciar informacion para atopar a mascota. Ainda asi, a relacion
das tarefas cos personaxes motivaba a sua participacion, sendo actividades que

gustaron ao detectar o desexo de volver a realizalas noutras xornadas.

En primeiro lugar, as situacions adidacticas de mateméticas incluidas arredor de
Elfi permitironlles traballar de xeito comunicativo. Co grupo dividido, alguns e
algunhas atenderon ao numero no sentido ordinal mediante a tarefa do tren,
mentres 0s catro restantes se centraban na outra proposta. Nesta percibiuse que
a utilizacién das distintas cores dos vagons para responder ao solicitado fixo que
fose moi simple, polo que se incorporaron progresivamente outras variables
didacticas. A Ultima circunstancia que esixia o uso de numeros dificultaba a

comprension entre o emisor e o receptor, precisando de mais tempo e probas.

Esta actividade ia alternandose coa destinada ao conteo que tamén esixia a
comunicacién. En xeral, a cuantificacion executabase sen problematicas,
aparecendo os primeiros inconvenientes a hora de plasmar o detectado no papel
gue entregar ao receptor. Principalmente optabase por tantas figuras como se
contaran, mais cando escribian o numero ou incluso letras o ou a descodificadora
podia non comprendelo. Todas estas situacions derivaban nos rostros de

sorpresa e incomprensiéon da parella, dialogando para buscar unha solucion.

O peche deste primeiro blogue completouse coa andlise do que nos fai especiais.
Isto foi moi valorado polo alumnado, porque sentia unha gran atraccion por

mirarse no espello, incluso incitando a que nés mesmas participasemos. Todas
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as ideas aportadas foron moi variadas, distintas e con gran esforzo na reflexion
e no debuxo (Anexo 14.11).

Continuando con Monstro Azul, os tres recunchos foron moi atraentes para o
alumnado grazas ao feito de ir rotando e deixando a sua pegada en cadanseu
espazo. Por exemplo, no recuncho de indagacion reflexionaron de xeito
autbnomo que, pese a solicitar a mellor pelota, todas eran especiais polos
aspectos traballados na lectura. Asi, nos grupos compartian e experimentaban,
empregando os distintos materiais. Na casuistica do recuncho de mdasica, o
tempo dedicado a sua realizacién quedaba mdis reducido e as suas ansias por
participar levaba aos e &s nenas a involucrarse cando non era a sta quenda.
Pese a iso, conseguian centrarse na tarefa a desempefiar cun son reducido ao
estarse executando na mesma clase que os restantes recunchos. No que atinxe
ao circuito foi o que permitiu un maior dinamismo, dado que ao ir mais axil,

repetiase mais veces e afianzabase o seu funcionamento rapidamente.

Chegando a pintura colaborativa no aire, esta trataba os estereotipos de xénero
a partir do conto da bruxa. Esta metodoloxia de pintura abraiounos, querendo
experimentar e ver a través da transparencia o que se percibia. A dificultade
produciase para seguir o relato por parte dalguns discentes, polo que se
simplificou a historia nas duas metades da clase nas que se executou. Isto
axudoulles a que todos e todas pensasen o que dicia o relato e o que podian
plasmar, xa que sentian inseguridade para tomar a decision. Porén, como lles
gustaba tanto a pintura no aire non sentian medo por probar os seus debuxos e

despois nomear a sta creacion (Anexo 14.12).

Namentres, a outra metade da clase estaba a probar a adaptacion do Dobble
como material do recuncho. A dinamica gustoulles moito e entendian o
funcionamento sen dificultade. As veces, as ansias por gafiar levabaos a intentar
tapar a vision dos demais, polo que se foi mostrando a importancia de que
levantasen a man para respectar a quenda e gozar plenamente. As imaxes de

todas estas actividades agrapanse no Anexo 14.13.
6.2.4. Actividades de reflexion

As Uultimas sesions dos bloques seguian un patrén comun no que, en primeiro

lugar, completaban cooperativamente o xornal. Comprenderon facilmente o seu
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cometido, requirindo sé a intervencion docente para guiar o reparto dos papeis;
sentindose moi orgullosos e orgullosas dos resultados acadados, que se

expofien no Anexo 14.14.

En alusion aos diarios de detectives, ao comezo custiballes entender a
valoracion por medio das caras, dado que seleccionaban a triste ao asimilarse
CO seu sentir pola desaparicidon da mascota. O mesmo pasaba coa coavaliacion
dos compafieiro e compafeiras, onde recordaban circunstancias concretas
doutras xornadas ou do tempo de lecer. Non obstante, na Ultima intervenciéon xa

eran conscientes sobre o que se lles pedia que reflexionasen (Anexo 14.15).
6.2.5. Sesidns finais

Co remate da semana tamén se puxo fin ao reto presentado, polo que o

alumnado expuxo unhas ideas finais moi orixinais (Anexo 14.16). Entre estas

hip6teses compre destacar a dun discente que sinalando o taboleiro aclarou
textualmente que “Fue el cocodrilo por los dientes, la bruja por el pelo y las
gomas por el monstruo. Foron a xogar al escondite”. Ainda que a maioria que
seguia culpabilizando a un s6 optara pola bruxa, polas razéns expostas, outros

discentes “culpaban” aos tres con razdns positivas como esta casuistica.

No momento en que a mascota chegou a aula, a emocién palpabase entre o
alumnado. Con nervios e ilusion, sairon a recoller a sia mascota, devolvéndoa
a biblioteca do centro mentres o comentaban con todas as persoas que
atopaban. Estes sentimentos recolléronse nos seus diarios ao citar as cousas
que mais lles agradaran como o traballo en equipo, a busca da mascota en xeral

e os tres libros descubertos (Anexo 14.17). Todo o esforzo realizado estaba

reflectido nas suas caras de ilusién e de ganas de seguir investigando outros

sucesos, como se pode entrever nas imaxes destes momentos (Anexo 14.18)
6.3. Propostas de mellora

Despois da posta en practica de parte da SA puido verse o potencial
anteriormente exposto para a consecucion dos obxectivos establecidos, ao igual
gue o0s aspectos que se modificarian nunha intervencidon posterior. As
aportacions da mestra do grupo (Anexo 15.1), a diana de autoavaliaciéon (Anexo

15.2) e arecollida de notas de campo para efectuar o diario da docente facilitaron
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a reflexiébn conxunta do executado e a maneira na que se modificarian momentos

puntuais de certas dinamicas. O enlace ao diario recéllese no Anexo 15.3.

Deste xeito, as actividades que se consideran que poderian optimizarse serian
as de despois da lectura. A limitacion temporal levou a realizalas axilmente,
amais de que se descofiecia o nivel previo do alumnado. Conseguintemente, a
aplicacion da SA coa temporalizacion programada, e cofiecendo ao grupo en

cuestion, favoreceria a superacion destas dificultades.

Por iso, e exemplificando nas situacions adidacticas, seria proveitoso que o
alumnado se achegase con anterioridade ao seu funcionamento de Xxeito
individual para despois introducir a comunicacion que se esixia na proposta.
Identicamente, para facilitar a descodificacién poderian participar por grupos, en

lugar de s6 unha persoa, co que se aportarian multiples perspectivas.

De xeito similar, na sesion de pintura no aire seria favorable comezar cunha
experimentacién dos materiais para que, a continuacion, lograsen pér o foco de
atencién na representacion do relatado. Asemade, nos recunchos elaborados a
partir de Monstro Azul incrementariase o tempo destinado ao de musica, xa que
esixia unha maior comprensién. Asi, explicariase ao grupo o funcionamento de

todos os espazos antes de comezar, durando mais as rotaciéns.

En definitiva, as propostas de mellora anteriores relacionanse con momentos moi
puntuais da situacién “Detectives de Contos”. Con todo, a modificacion mais
relevante, e que sintetiza as previamente expostas, seria o seguimento dun ritmo
mais pausado para responder &s inquedanzas dos nenos e nenas. Dado que
esta proba se reduciu a unha semana, co tratamento de aspectos que
abranguerian un periodo moito mais longo, isto resolveriase coa temporalizacién
ao longo do trimestre. Con esta intervencion durante tres meses poderianse
acadar os beneficios que se mostraron anteriormente; instaurando reflexions
profundas e con maior mantemento no tempo ao recapitular en distintas ocasions

e presenciar mais sospeitosos do suceso acontecido.
7. Conclusions

De todo o anterior despréndense o conxunto de aprendizaxes reveladas grazas
a esta experiencia e a sua posterior reflexién, o que nos permitiu integralas por

sempre na nosa memoria como resultado dun proceso altamente gratificante.
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Para comezar, resulta conveniente retroceder aos obxectivos do traballo e
destacar os impedimentos atopados, asi como o seu grao de consecucion.
Podemos decretar que o fin principal foi acadado, xa que investigamos para
desefar unha proposta de promocion da lectura que rachase cos prexuizos e
estereotipos existentes por medio dos antagonistas da LIX. Coa finalidade de

fundamentar isto, sinalanse a continuacion os obxectivos especificos detallados.

En canto a investigacion e analise da informacion recadada para asentar os
principios tedricos, esta permitiunos contrastar todos os datos recompilados para
engrandecer o noso cofiecemento sobre a tematica. A busca de bibliografia foi
variada e complexa debido a gran cantidade de conceptos a incluir e relacionar
entre si. Con todo, puidemos acceder a novas perspectivas que nos axudaron a

integrar o aprendido no posterior desefio da proposta.

Conectado con isto, o seguinte obxectivo trataba sobre a adaptacion da proposta
a actual lei educativa nas denominadas SA. Neste aspecto, somerxémonos
nesta andaina con incerteza debido a falta de consenso e a reducida informacion
respecto a elas. Estes obstaculos foron solventados ao lograr estruturala
seguindo o estudo exposto no marco tedrico e adaptdndoa as nosas

necesidades.

Paralelamente, establecemos a necesidade de crear unha proposta coherente
que incluira a seleccion de obras, a concrecidon dos materiais e a creacion de
actividades innovadoras e ludicas que non deixasen de lado a obra literaria.
Certamente, a conxuncidén destes elementos reflicte intrinsecamente dificultade,
polo que a sua precision foi un proceso de continuas reformulaciéns ata chegar

ao aqui exposto.

Por exemplo, no que atinxe a seleccion de obras, xerouse a partir de multiples
analises e organizacions diferentes; a elaboracién de materiais supuxo estar en
continuo contacto para favorecer un desefo coordinando das nosas duas visions
e a determinacion das actividades baixo eses pretextos fixo que
rememorasemos e incorporasemos 0 conxunto de aprendizaxes acadadas
durante toda a carreira. Por tales razéns, cremos que aportamos as lifas

esenciais para alcanzar o relatado.
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A seguinte finalidade demostra en certo modo todos os logros anteriores,
tratandose de probar a efectividade da proposta nun contexto real. O maior
inconveniente encontrado foi a adecuacion ao tempo do que dispoiiiamos debido
aos requirimentos do presente curso académico. Porén, a observacion e
experimentacion de como se facia realidade todo o imaxinado fixo que

xustificase, sen dubidas, todo o esforzo realizado.

Ultimando, establecemos tamén como fin o traballo en parella efectivo. Con
franqueza podemos afirmar que se tratou dun proceso laborioso debido a
organizacion e a necesidade de estar constantemente colaborando para a
redaccion e a sua reformulacion. Ainda asi, todo o aqui recollido é froito dunha
retroalimentacion reveladora que nos ofrecia a oportunidade de prosperar
conxuntamente grazas ao apoio incesante e a critica construtiva, enriquecendo

enormemente as perspectivas individuais.

Tendo todo o anterior en consideracién e tomando como referencia a nosa
opinién, todos estes atrancos favoreceron o achegamento a novos sendeiros
gratificantes que nos aportaron novas perspectivas, nun inicio non
contempladas, mais que nos ampararon na consecucion destas pretensions

desde o plano profesional ata o persoal.

Somerxéndonos na vertente emocional, e retomando a posta en practica co
alumnado, a posibilidade de efectuar conxuntamente a proposta que ambas
deseffiaramos supuxo o mellor agasallo que podiamos recibir, constituindo unha
experiencia inesquecible que permanecera connosco ao longo de toda a nosa
andaina pola docencia. O noso afan polo realizado ia parello coa ilusidén, nervios
e curiosidade dos e das cativas no decurso das dinamicas executadas. Isto
denotou o seu interese por aprender xogando e, sobre todo, conectarse dun xeito

participativo e emotivo coa literatura e con espazos como a biblioteca escolar.

Asi, o feito de dispor de liberdade de actuacion na aula e poder reflexionar
compartindo as nosas percepcions derivou non sé na comprobacion da
metodoloxia realizada, senén que tamén supuxo un forte impulso cara ao futuro.
Desde a nosa perspectiva, este traballo abre as portas a proseguir investigando

desde unha dobre vertente, é dicir, desde unha perspectiva tedrica e practica.
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Primeiramente, consideramos que a forma mais eficaz de recoller novos datos e
ampliar a analise seria coa realizacion da proposta na sua integridade. Deste
xeito, fariase posible que un centro educativo implementase estas actuacions
como Proxecto de Centro incluido no Plan Anual de Lectura. Isto suporia a sua
posta en funcionamento nos diversos cursos co emprego de obras literarias
diferentes en funcion do nivel. Estimase unha experiencia moi valiosa por ofrecer
distintos puntos de vista sobre o grao no que as imaxes mentais baseadas en
prexuizos impregnan o seu pensamento e l6xica comprensiva. Por conseguinte,
agardamos que se poida por en funcionamento, sendo incluso nés como futuras

docentes quen colaboremos co resto do profesorado dun centro co citado fin.

Por outra banda, tamén consideramos oportuno profundar nunha variable
concreta do labor executado, especificando na conexion e achegamento do
alumnado aos albums ilustrados. Durante o periodo de Practicum Il realizamos
certas actividades de lectura arredor dalguns libros seleccionados, o que nos
permitiu presentar a hipotese de que a atencion e interese de cara as obras era
menor ao carecer dunha mision a resolver, do fio condutor e do cofiecemento
previo dos personaxes. Desta maneira, cremos oportuno promover a realizacion
dun posible estudo que analizase a influencia das metodoloxias innovadoras

aplicadas; podendo asi ofrecer resultados validados.

En definitiva, a elaboracion deste Traballo de Fin de Grao non a percibimos
unicamente como o remate dun ciclo da nosa formacion; xa que tamén supuxo
un punto de inflexion coa conexién entre a investigacion, o desefio e o0 seu
desenvolvemento na realidade. Esta conxugacion levounos a desexar continuar
dedicando os nosos esforzos para facer realidade unha educacion que promova
a lectura desde a primeira infancia, que incite @ motivacién pola aprendizaxe e

que instaure un pensamento critico no alumnado.

Este camifio pola aprendizaxe supon a xénese de numerosas e valiosas
pegadas, que sen desvalorizar a relevancia dos personaxes antagonistas na
literatura, permita un espallamento comunitario, desde o ambito educativo, da
necesidade de reflexionar para non xulgar en base a prexuizos en ningun plano
da vida na sociedade actual. Ao igual que non podemos sentenciar un libro pola
sua portada, tampouco podemos xulgar as persoas sen deixarnos sorprender

polo seu contido interior.
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9. Anexos

Nas vindeiras paxinas recollense enlaces, figuras e imaxes que clarifican os
materiais elaborados. Conseguintemente, todo o que se expon deseguido é de
elaboracién propia, a excepcion daqueles nos que se indique de xeito especifico
unha fonte determinada. Asemade, as ilustracions utilizadas para a xénese dos

recursos son de licencia libre ou dos albums ilustrados referenciados.

9.1. Anexo 1. Instrumentos de avaliacion

Anexo 1.1. Avaliacion inicial. Rolda de sospeitosos

llustracion 1. Rolda de sospeitosos

Anexo 1.2. Avaliacion formativa. Diario alumnado

llustracions 2-10. Paxinas do diario
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Anexo 1.3. Avaliacion sumativa. Rubrica obxectivos

llustracion 11. Rubrica por discente

..  RUBRICA OBXECTIVOS ,
P 5w Discente:

€ K

ale XERAIS PROXECTO
o o ?J 'I\J o [a¥ o fa¥
v ) U] dv U
.
Yindicadores Ben Regular Mal
. .2 3
de avaliacion 3 1
Achégase 3 literatura infantil e Esférzase sempre por As veces esférzase por Nunca se esforza por
ten unha actitude positiva cara achegarse 4 literatura achegarse 3 literatura achegarse 4 literatura
4 biblioteca do centro infantil e amosa unha infantil e amosa unha inFantil e non amosa unha
actitude positiva actitude positiva actitude positiva
"::9“ '“l L0 “ml o Achégase 3 educacion As veces achégase 4 educacién i prrm—
hébito lector, 3 com'petenda literaria, conseguindo o habito. literaria, conseguindo, poucoa on se achega § educacién
litaratiods nsibn lector, a competencia literaria e pouco, o habito lector, Jlt=c=iia ini consegbeionebin
::‘::P“ 3 comprension lectors competencia literaria e a lector, a competencia literaria
— ST oincice b
Desenvolve a empatia, a D volve sempre 3 em i (o] s veces, a Non desenvolve a empatia, a
convivencia democritica e o 2 convivencia democratica e o 3 convivencia democrética e o convivencia democrética ou o
pensamento critico a través ‘pensamento critico a través da pensamento critico a través da pensamento cri tico a través da.
da reflexién e comprensién reflexién e comprension reflexién e comprension reflexion e comprensién
Entende a necesidadede sempre a id s veces, a necesidade Non entende a necesidade de
erradicar estereotipos ou de erradicar estereotipos ou de erradicar estereotipos ou erradicar estereotipos ou
prexuizos liderados polas prexuizos liderado s polas prexuizos liderado s polas prexuizos liderados polas
aparencias aparencias aparencias aparencias
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Anexo 1.4. Avaliacion sumativa. Lista de cotexo

llustracion 12. Lista de cotexo por discente

Nome: ‘

Con En Sen

CRITERIOS dificultade | progreso | dificuitade

Relaciona e ainf ion que chega das distintas fontes.
Sintetiza e comprende as ideas para reflectilas no taboleiro ou no produto final.
Analiza reflexi O propio p de aprendi.

Comprende a necesidade de coidar o medio con actuacions como as 3R.
E consciente das consecuencias do cambio climatico para a vida dos seres vivos no planeta.
en 6n con outros e outras.

Entende a necesidade de coidar a sGia

Escoita con atencion a lectura do relato e participar activamente na sda reflexion.

D op ivo a través de diferentes formas de expresion.
P con eté paraap risti
Logra un das basicas e de 0 P
E capaz de utilizar o pto ordinal e cardinal do nG natural.
D ive un p cientifico seguindo as fases de observacion, desefio de hipdtese,
experimentacion, andlise dos resultados e verificacion ou refutacion da hipétese inicial.
Produce desons e iminacion auditiva: sons e silencio.
Crea receitas con froitas para deg novos e 0 prog ao
de alimentos saudables
Realiza audios explicativos da P e inserilos na aplicaci6 g en
colaboracién con outros cursos.
‘::s:l.msobmos, i ivando o seu p critico por medio da literatura.
reflexivamente o seu modo de pensar tras i
Participa cunha actitude positiva nas p
f Solun

Anexo 1.5. Autoavaliacién e coavaliacion. Avaliacion figuroanaldxica

e Autoavaliacion (cantos mais personaxes representados, maior grao de
aprendizaxe)
llustracion 13. Tarxetas de autoavaliacion

APRENDIN MOITO APRENDIN ALGO APRENDIN MOI POUCO NON APRENDIN

e Coavaliacién (exprésase o traballo grupal por medio do numero de
personaxes e da distribucion espacial dos mesmos)

llustracion 14. Tarxetas coavaliacion

™
| g TN
~ COOPERAMOS SENPRE COOPERAMOS AS VECES ~ NON COOPERAMOS
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Anexo 1.6. Autoavaliacion docente. Diana

llustracién 15. Diana de autoavaliacion e observacions pertinentes

Diana de Autoavaliacion docente

*

Observar e modificar os
aspectos organizativos
e temporais

Propulsar o traballo
cooperativo

Espertar a curiosidade
os nenos para aprender
a través do xogo

Facilitar a libre expresion
e participacion do
alumnado

*

Observar e modificar os
aspectos organizativos
e temporais

os nenos para aprende

Espertar a curiosidade
através do xogo

Facilitar a libre expresién
e participacién do
alumnado

Observacions

Desefiar tendo en conta
as caracteristicas do
alumnado

Adaptarse as
distintas situaciéns
imprevistas

Favorecer un
achegamento
positivo a literatura

Aportar experiencias
atractivas

Desefiar tendo en conta
as caracteristicas do
alumnado

Propulsar o traballo Adaptarse as
cooperativo distintas situacions
imprevistas

Favorecer un
achegamento
positivo 4 literatura

*

Aportar experiencias
atractivas

9.2. Anexo 2. Materiais actividade inicial

Anexo 2.1. Sobre e cartel desaparecida

llustraciéons 16-18. Primeiro envio de A voz dos Contos
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Anexo 2.2. Video inicial

llustracion 19. Captura do video

JE——— ” t
; e

./ ' \’ - |

B e ..

‘ AVOZDOS CONIOS |

‘ -

73 voz dos contos

P N) 005/136

Enlace acceso: VIDEO PRIMEIRO DIA.mp4

Anexo 2.3. Pistas

llustracions 20-27. Pistas creadas por personaxe
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file:///C:/Users/carla/Downloads/VIDEO_PRIMER_DIA.mp4
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/Ee1fy85CRVJNpng3GVvVw4YBkjlnoNuJsqOyrbof7X2WTA?e=usbCaQ

Anexo 2.4. Caixa do correo e taboleiro de sospeitosos

llustracions 28-29. Materiais centrais elaborados
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Anexo 2.5. Video explicativo

llustracion 33. Captura video explicativo

5 \
v

SOSPEITOSOS NOTICIA

XY 0087019 B3 [«

Enlace: Video explicativo.mp4

9.3. Anexo 3. Materiais bloque 1

Anexo 3.1. Carta e video presentacion Elfi
llustracién 34. Carta Elfi

= B ‘
DENTES MOI AFIADOS!

EiFi, 1u cocodrila
frista

- E UNHA CROCODILA

-BOCAENORMEE
DENTES MOI AFIADOS!

~ -DAMOITISIMO MEDO
)| - TODAAXENTE ESCAPA |

Enlace: ELFI- crocodila.mp4
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/cristina_carballo_gomez_rai_usc_es/Eei3oinMGzJOgA3zGr5_YSgBgh_0_olId0SC9LqnPwKwZA?e=a4PXgk
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/ES2sc4x_wwFDjCtL6SpfWjoBH4oVtvzn95qs6a-CRf_8CQ?e=YdObIG

Anexo 3.2. Mazo de xuiz

llustracién 36. Mazo utilizado nas dinamicas

Anexo 3.3. Situaciéon adidactica de enumeracion

llustracion 37-38. Situacions e Elfis a colocar




Anexo 3.4. Situacion adidactica valor ordinal

llustracion 39.Tren

Anexo 3.5. Espello Efi

llustracion 40. Espello coa forma da boca da crocodila

Anexo 3.6. Modelo folla do que nos fai especiais e cofre

llustraciéns 41-42. Materiais dinamica do que nos fai especiais

%@f C

*)z,;

A

0

-

109



Anexo 3.7. Xornal

llustracions 43-44. Portada e exemplo de paxina a cubrir

~ AVOZ DOS CONTOS | Al 4
e\
‘V
f}o

‘% b
i&-
\\/},

\

9.4. Anexo 4. Materiais bloque 2

Anexo 4.1. Carta e video presentacion oso

llustraciéon 45. Carta oso

7 TODOS OS ANIMAIS ¥

AJ VELO ‘

-E UNHA ESTRANA
CRIATURA

~ TODOS 0S ANIMAIS
FOXEN AO VELO

- ESTA PERDIDO E
TRISTE

Enlace: Oso.mp4
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EZDMXG4ouE9AvRwIyr6xNBABVGdJ3kSNjOg_Ro1af9LQtQ?e=xYwnmY
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EZDMXG4ouE9AvRwIyr6xNBABVGdJ3kSNjOg_Ro1af9LQtQ?e=Qw7MbC

Anexo 4.2. Receita masa de sal

llustraciéon 47. Masa de sal

MASA DE SAL '//

NECESITAMOS..

2=0) @A=H)

Anexo 4.3. Mural visual de hipoteses

llustracion 48. Gréfico a cubrir coas ideas do alumnado

Anexo 4.4. Grafico exemplificativo

llustracion 49. Exemplo de grafico a completar na actividade




9.5. Anexo 5. Materiais bloque 3

Anexo 5.1. Carta e video presentacion lobo
llustracion 50. Carta lobo

-BDE BETANZOS E CEBOLAS

-DE PEQUENO ROUBABA
DOCES NO PATIO

llustracién 51. Video presentacién lobo

{ LOBO 7

-

i -EUN LOBO FEROZ

- FAI RECEITAS CON
PATACAS NOVAS, REPOLO
DE BETANZOS E CEBOLAS f=

- DE PEQUENO ROUBABA
DOCES NO PATIO

Enlace: Lobo.mp4

Anexo 5.2. Caixa da culpabilidade
llustracion 52. Caixa na que introducir razéns de culpabilidade do lobo
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EVpS2u-V1JRNi0To_T1KzvgBS2cNOZr6IGZjzobu8HDOfQ?e=S7BYp2
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Anexo 5.3. Receitas

llustraciéns 53-56. Receitas por grupo

GRUPO 1. RECE|TA!

GRUPO 3. RECEITA!

3 @

oo
M
“

9.6. Anexo 6. Materiais bloque 4

GRUPO 2. RECE|TA!

{8 @

) @

“

Anexo 6.1. Carta e video presentaciéon dragén

llustracion 57. Carta dragon

-E O DRAGON MAIS
PEQUENO

1. -TEN q%gugggnw
CABALEIRO APETITOSO,|

- FIXO UN AMI
ESPECIAL

‘ $
! o
o ! //
) oA



llustracién 58. Video presentacion dragén

-E O DRAGON MAIS ‘5
PEQUENO

- FIXO UN AMIGO
ESPECIAL

Enlace: Dragon.mp4
Anexo 6.2. Dados

llustracion 59. Dados coas imaxes seleccionadas

9.7. Anexo 7. Materiais bloque 5

Anexo 7.1. Carta e video presentacion xigante

llustracion 60. Carta xigante

" -TEN AS MANS DO
TAMANO DE MESAS

- E UN XJGANTE SECRETO

E ATERRADOR

~'AS PERSOAS ESCAPAN
DEL ;

O GIGANTE
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EZ3cmHzOdABMtY-efi7hnOEBonw2WflHKjue0DiVfXOSQQ?e=SvPl6X
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EZ3cmHzOdABMtY-efi7hnOEBonw2WflHKjue0DiVfXOSQQ?e=SvPl6X

llustracion 61. Video presentacion xigante

!
-TEN AS MANS DO ‘g
TAMANO DE MESAS

- E UN XIGANTE SECRETO
E ATERRADOR

- AS PERSOAS ESCAPAN &
DEL

Enlace: Xigante.mp4
Anexo 7.2. Pegada do xigante

llustraciéon 62. Pegada sobre a que expor ideas previas

Anexo 7.3. Funcionamento Geocaching

llustraciéon 63-65. Exemplo funcionamento aplicacion

Geocaching

Vuelta al Campus - Veterinaria
GCYRA1X + Tradicional

O ofavoritos

20 20 Pequefio
L1} L1 -
Dificuttad Terreno Tamafo

Colocado por- quebracabezas
el 1074722

Pista Mensaje

— Descripcion

Vuelta al Campus - Veterinaria

Actividad
Encontrado en 18/3/23

my Atributos

Fonte: https://www.geocaching.com/play
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EU5TKUUMf0RLjNoI98O3fKMB9JvmR8BQa2FtzhDeF8U87w?e=YGHXH0
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EU5TKUUMf0RLjNoI98O3fKMB9JvmR8BQa2FtzhDeF8U87w?e=YGHXH0
https://www.geocaching.com/play

9.8. Anexo 8. Materiais bloque 6

Anexo 8.1. Carta e video presentacién Monstro Azul

llustraciéon 66. Carta Monstro Azul

VIVE co‘N AMIGASEE *
AMIGOS Quz uc&

-VIVE CON AMIGAS E
AMIGOS UN POUCO
MONSTRUOSOS v

Enlace: Monstro Azul.mp4

Anexo 8.2. Mural Monstro Azul

llustracion 68. Imaxe sobre a que plasmar ideas previas

116


https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/ERZPpkNddEpHpmpVebrBYh0Bsw4BvCEH9fvntkVAyOLpHg?e=z4APVi
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/ERZPpkNddEpHpmpVebrBYh0Bsw4BvCEH9fvntkVAyOLpHg?e=NZWv3K

Anexo 8.3. Colgantes musica

llustraciéon 69. Materiais recuncho musica

Anexo 8.4. Circuito de relevos

llustracién 70. Disposicion e recursos para a dinamica

Anexo 8.5. Materiais indagacién guiada

llustracion 71. Materiais accesibles para a experimentacion
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9.9. Anexo 9. Materiais bloque 7

Anexo 9.1. Carta e video presentacién bruxa

llustracion 72. Carta bruxa

- AS VECES TEN MOI MAL
HUMOR

- E UNHA BRUXA DAS DE
VERDADE

- ENCANTALLE FACER
COUSAS DE BRUXAS

- ENCANTALLE FACER
COUSAS DE BRUXAS

Enlace: Bruxa.mp4

Anexo 9.2. Microrrelatos e preparacién actividade
e Microrrelatos

llustraciéns 74-75. Textos para o debuxo colaborativo

c Ola! Son unha persoa da vosa idade e gtistame moitisimo

xogar cos meus coches de carreiras (Cambio). Todos os
dias ao sair do colexio vou ao parque para lanzalos polo
tobogan (Cambio). Ali tamén me balanceo moi alto no
bamban (Cambio) e, por suposto, observo as bolboretas e
flores (Cambio). Pero, hoxe comezou a chover e mollouse
todo (Cambio). Rapidamente fixen caso & mina tia e collin T

0 meu patinete para irme para a casa (Cambio). Xa na casa,

o sol brillaba mentres cos meus coches xogaba (Cambio).
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https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EU2j6C-yX7ZNoJyMvHjl3bABO5tDSYZFLyqGSPQyY-uBPg?e=YTzTl9
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EU2j6C-yX7ZNoJyMvHjl3bABO5tDSYZFLyqGSPQyY-uBPg?e=YTzTl9

xl CONTO 2
/‘ - Ola! Son unha persoa da vosa idade, hoxe vou sair de paseo co

meu avé e levo conmigo a mina boneca preferida (Cambio).

Encantame facerlle distintos peiteados, sempre levo conmigo o

amigas e rimos un montén (Cambio). O meu momento favorito é
cando construimos grandes castelos coa area (Cambio). Pero,
esla larde empezou a chover e desfixéronse todas as nosas

construcions (Cambio). O meu avé deume un paraugas para '

‘abrigarme e marchar rapido para a casa (Cambio). Xa na casa, o

sol brillaba mentres as minas bonecas peinaba (Cambio)

e Disposicion dos materiais no espazo

llustracion 76. Exempilificacion dos materiais para a dinamica

9.10. Anexo 10. Materiais actividade de peche

Anexo 10.1. Carta final

llustracion 77. Noticias de Daia

QUERIDOS NENOS E NENAS
y  QUIRIA COMENTARVOS
UNHA INVITACION |
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Anexo 10.2. Video final

llustracién 78. Captura do dltimo video da SA

AS MINAS VACACIONS COS

AL S'gPOS CONTOS
v\.,.

Enlace: Video final.mp4

9.11. Anexo 11. Carnés de detectives

llustracion 79. Exemplo de carné de detective

9.12. Anexo 12. Dindmicas de reforzo e ampliacién

llustraciéon 80. Dobble



https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EW1-CUeRvmFPugz0jCN7Md8BdtdHWuCgpdd1dqaFysBL6A?e=tK0rCd
https://nubeusc-my.sharepoint.com/:v:/g/personal/carla_fernandez_rubio_rai_usc_es/EW1-CUeRvmFPugz0jCN7Md8BdtdHWuCgpdd1dqaFysBL6A?e=tK0rCd

llustracion 81. Quen é quen?

9.13. Anexo 13. Adaptacion posta en practica

Anexo 13.1. Temporalizaciéon

Taboa 20. Temporalizacion especifica posta en practica
Data Bloques Sesions

30/01 Actividade inicial Sesion 1. Detectives de contos...En accion!

Blogue 1- Elfi, la Sesioén 2. Elfi aparece, salvaxe parece?
cocodrila triste

31/01 Continuacion do Sesion 3. Lendo e sorprendendo, Elfi ten o seu
Blogue 1- Elfi, la momento

cocodrila triste Sesion 4. Non! Elfi non foi!
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01/02 Blogque 2- Sesion 17. Monstros son...malos ou non?

Monstro Azul Sesién 18. Lendo e sorprendendo: Monstro Azul e
as 3R en 3 Recunchos

Sesion 19. Non, os monstros non foron!

02/02 Bloque 3- Cosas Sesion 20. Bruxas e as suas cousas

de Brujas Sesién 21. Lendo e sorprendendo: Cousas de
nenos, cousas de nenas e cousas de bruxas

Sesion 22. Non! A bruxa non foil!

03/03 Actividades de Sesion 23. Misterio literario resolto

peche ., € Sesion 24. Detective fun, detective son e detective
avaliacion serei! (adaptacion)

Anexo 13.2. Biblioteca: Lugar dos feitos

llustraciéns 83-87. Biblioteca coas pistas

7/

/

o = ' "
"/‘ Al
e v

4 // /

T4 44

3
5

s
L2

Anexo 13.3. Cuestionario para a docente

Taboa 21. Taboa de avaliacion desenada para a mestra do centro

Criterios 1 2 3 4 Observacions aportadas
pola docente do grupo

Son capaces de
adaptarse ante
situacions imprevistas e
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reformular a dindmica de
Xeito preciso.

Desenvolven dinamicas

axeitadas as
capacidades

psicoevolutivas e
madurativas do

alumnado de quinto de
educacion infantil.

Favorecen un
achegamento positivo e
motivador dos nenos e
nenas cara a literatura
infantil.

Conseguen  fomentar
experiencias atractivas
para potenciar a
creacion de futuros e
futuras lectoras.

Facilitan a libre
expresion e
participacion do
alumnado.

Espertan a curiosidade
dos e das discentes para
aprender a través do
X0go hun ambiente que
xira arredor das obras
literarias.

Propulsan un traballo
cooperativo onde todos
e todas son pezas
esenciais para 0
proxecto.

Observan 0
funcionamento das suas
propostas e son
capaces de modificar os
aspectos organizativos e
temporais.
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9.14. Anexo 14. Reflexion

Anexo 14.1. Ideas previas

llustracion 88-89. Hipdteses iniciais do alumnado (verbais e ilustradas)

— IDEAS PREVIAS o

« Levouna unha bruxa ou un monstro

 Unha momia

- | < lgualiba paseando y se encontré con alguien malo ——

« As bruxas non existen pero puido salir dun conto

~ | * Aquel era un dente de dinosaurio, foi un dinosaurio —

« Era unha persoa disfrazada de dinosaurio

« Se fue sola, fue saltando por el tejado

« Seguramente estivo malifia e tivo que ir 4 casa

« |ba paseando y una bruja o algo la cogio

« Foi un fantasma

 Un esqueleto

« Non, era un zombie ou un home lobo, que é o que é humano pero de noite da
medo porque o vin nunha pelicula

- | * Un monstro moi moi grande —

« Un lobo la ha cogido

| < Foialguén que tiiia o pelo azul, un dente de dinosaurio e levaba gomas —

(sinalando todas as pistas). Creo que foi un gato.
« Eu creo... un tigre
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Anexo 14.2. Imaxes sesion inicial

llustracions 90-92. Presentaciéon da mision

. g ARMARIO

gt 0

\ 1
' i

3,
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llustraciéons 100-101. Coniecendo os materiais e colocacion de pistas

i

o

#

Anexo 14.3. Ideas previas Elfi

llustracion 102. Motivos iniciais de culpabilidade de Elfi

FOI ELFI??

Levouna Elfi porque a mascota se portou mal

Elfi foi a unha festa e comeu a D***

D*** portouse mal

Queria comela

Estaba co amigo biho e non se deu conta de que viia Elfi e levouna 4 sta
casa para xogar

Estaba tomando algo e non se acordou e comeuna

Elfi comeuna

Elfi ten moita fame, quere comer 4 mascota porque se portou mal

Elfi foi a un restaurante a comer, foi 4 biblioteca e colleuna, queria ler un
conto pero ao final colleuna porque a mascota desordenara todo e levouna

para 3 sua casa.. para comela.

Elfi estaba no restaurante, non lle gustaba a comida e queria comer a D***

La mascota escapé sola. Elfi no fue
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Anexo 14.4. Ideas previas monstro Azul

llustraciéon 103. Motivos iniciais de culpabilidade do monstro

FOl MONSTRO AZUL?7?

E el sequro

Ten o pelo azul e gomas

Foi o que debuxei o outro dia! (Un dos nenos debuxara un monstro desta cor como posibl
sospeitoso ao comezo da aventura)

Por fin o temos!

Os dentes non son tan afiados

Este monstro ten os dentes mais cadrados

Leva as gomas para atar o pelo

La verdad es que es un poco dificil, pero tiene el pelo azul

Ten gomas

Ten arbores como o da mascota (atopabase na biblioteca nunha rama dunha arbore)
Queria xogar con ela 3 pelota

Queria ir a tomar algo y no le gustaba la bebida y la comida

La comié y antes la olié

Fueron buscar una carta

Asustou a chef e pixoa nunha pota

A mascota pensaba que o brazo do monstro era unha corda, seguiuna, tirou e tirou e o
monstro colleuna.

Non foi [cabe destacar que este mesmo neno continuaba mantendo a sda teoria: A
mascota marchara sola)

0 monstro levouna para xogar

Anexo 14.5. Ideas previas bruxa

llustracion 104. Motivos iniciais de culpabilidade da bruxa

FOI A BRUXA??

Colleuna porque pensaba que era para facer unha pocién
» D*** era unha pocion

« Queria xogar con ela

« Fixo unha pocién con ela porque ten moitas cores

« Ten o pelo azul, ten trenzas, hai que quitar o Monstro Azul porque ten o pelo mais
claro.

« D*** escapou sola. La matd y la tird, se hizo dafo, quiere ir médico y nadie la lleva
[vai solita). D*** iba no coche e |évaa unha chica [di nome dunha nena da clase).

« Bruxa matouna para comela
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« |ba pola acera colleuna, meteuna na pocion e comeuna.

« Bebeuna, removeu a pocidn e xa non estaba

» D*** jba ao restaurante paseando, a bruxa iba detras e pillouna sen que se dera
conta. Levouna para a pocidn, comeuna con tenedor e cuchillo.

« |ba ao restaurante e foi D*** 3 sequila, puxéronse en dias mesas. Ao sair, collueuna
porque iba de paseo. Tifia unha escoba que iba moi rapido e colleuna. Pocién de
colorines. Matouna antes de comela.

« Bruxa colleuna. Ten moita fame e comeuna

A bruxa cando ve que D*** estaba sola, cando a3 mai non a viu, veu a bruxa e

comeuna.

« A bruxa estaba no supermercado, era moi tardona. A escoba quedou sen electricidade
e colleu mais. Bruxa levou a D*** 3 casa e meteuna na pocidn. S habia cor verde.
Comeu a pocion 3 bruxa cun batido e non lle pasou nada. Invitou aos seus amigos
bruxos con lechuga e todo.

« Levouna para magquillarse. D*** 3 ela e ela a D***. Coller as cores de D*** e

magquillarse con eles.

Anexo 14.6. Imaxes actividades antes da lectura

llustracions 105-107. Dinamicas arredor da figura de Elfi
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llustracions 108-110. Dinamicas arredor da figura de Monstro Azul
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Anexo 14.7. Lectura de Elfi, la cocodrila triste

llustracion 114. Reflexiéns a partir da lectura da crocodila
——

Que lle pasaba 3 crocodila? Como se sentia?
« Estaba triste
« Nadie queria xogar con ela
Podia abrazala a sua prima cocodrila ou a sia mama
Escaban de Elfi porque era unha cocodrila
Non todos os cocodrilos son malos
A nosa mascota foise xogar con ela 4 sda casa
Estaba triste, nadie queria jugar con ella
E vos? Sentistesvos algunha vez sés? Iso como vos facia sentir?
 Si, un dia de vacacions pedinlle a unha nena que xogara conmigo e non quixo.
Pixenme triste e fun xogar con outro.
« ibamos al parque, solo me dijeron hola y lloré
« En el parque no querian jugar conmigo pero ya no lloro
« Choro porque X non quere xogar conmigo e xogaba con outros nenos
Que podemos facer?
« Ira xunto a mama e o papa dese neno e que o castiguen
« Se vemos a alguien triste, xogamos con eles
« Pero igual lle doe a barriga
¢ Yo le ayudo y juego con el

— e

Anexo 14.8. Lectura de Monstro Azul

llustraciéon 115. Reflexiéns a partir da lectura de Monstro Azul

Que é ser o ou a mellor?
« Facer todo moi ben
« Eu son a mellor porque debuxo moi ben
Sentistesvos algunha vez como Monstro Azul?
« Non me sentin asi.. bueno, un dia cando crecine
meu irman me dixo que era o mellor 3
« Yo queria ganar solo y el decia: yo gané, yo gané [con
aceno de tristeza)
Como podemos coidar o planeta?
o Abrazar arbores
Cuidar, cuidar e cuidar
Necesitamos botar auga
Semillas para que nazcan drboles %5
Non se pode tirar papel ao suelo

Plastico tampouco
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Anexo 14.9. Lectura de Cosas de brujas

llustracion 116. Reflexions a partir da lectura da bruxa

Algunha vez deixastes de facer algo porque os demais o vian raro?
« A min gistame xogar ao fitbol A
Que estaba facendo o neno coas bonecas?
« Rompelas
« Noon, peinalas
Tes bonecas? Gistache xogar con elas?
Respostas dos nenos [ <X
« Si me gusta, tefio unha. Xogo a saltar, xirar e dar volteretas coa

mina muieca.

« Non xogo porque non tefio, a mifia irmé si, pero non me deixa e non
podo probar. Se me di non, non podo e si me di si, si que podo.
« Non tefio mufiecas, pero guistame xogar na clase con elas
« Non, solo tefio uns xogos.
« No, yo tengo motos de carreras.
Respostas das nenas
« Teiio mil ou cen
« Teiio vinte
« Gustame moito xogar a peinalas
« Pois eu tefio quinientas mil

Anexo 14.10. Imaxes momentos de lectura

llustracions 117-119. Lectura Elfi, la cocodrila triste




llustracions 120-123. Lectura Monstro Azul
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Anexo 14.11. Debuxo e ideas do que os fai especiais

llustracions 127-128. Produto grafico e ideas expostas verbalmente

Tefio un lunar aqui

Me gusta montar en bici
Me gustan os meus ollos
Me gusta montar en bici moi rapido
Me gustan os unicornios

L]

Me gusta estar con amigos
Xogo con mama

Gustanme os meus ollos

.

Xogar 4 pelota

Me gusta comer xeados no verdn

Me gusta estar co meu hermanito pequeno

« Sé montar en bici, juego con mis perros y se montar en tractor
« Me gusta estar co meu papa
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Anexo 14.12. Resultado pintura aire

llustraciéns 129-131. Titulos e produciéns creadas

NOME DO
DEBUXO

o Gael

e Lucia [x2)

(Non debuxou nenos)
Blancanieves [x2]
Frozen

Icla

(0 nome da mestra)
Lobo

Lucas

Elsa

Emiliano

« Rigoberto

Anexo 14.13. Imaxes actividades despois da lectura

llustracions 132-144. Dinamicas relacionadas con Elfi
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llustraciéns 145-152. Dinamicas relacionadas con Monstro Azul
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llustraciéons 153-158. Dinamicas relacionadas coa bruxa

Anexo 14.14. Resultado produto final. Xornais?!

llustraciéons 159-160. Proceso

-

1 A paxina da bruxa realizarona posteriormente coa docente para completar o proceso iniciado.
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llustracions 161-163. Resultados xerados
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Anexo 14.15. Cubrindo diarios personaxes

llustraciéns 164-166. Labor co pasaporte

Anexo 14.16. ldeas finais
llustracions 167-170. Pensamentos finais
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| IDEAS FINAI|S =

Fue el cocodrilo por los dientes, la bruja por el peloy |
las gomas por el monstruo. Foron a xogar al escondite.
il A bruxa e a mascota xogaron ao pilla pilla. I3
A bruxa fixo unha pocién coa mascota.

A bruxa comeu 3 mascota.

La bruja la metié en el cazo.

A bruxa a levou porque queria reciclar con ela e facer
xoguetes.

Como hai todas as pistas é que estaban todos xuntos
xogando 3 pelota.

A bruxa queria xogar con ela ao escondite inglés.

| e« A mascota estaba no arbol e a bruxa botoulle poderes |
ao arbol para que caera a mascota e paxolle un coxin
2 para bebela na pocién e invitar aos seus amigos |
bruxos.

A bruxa viu un mapa e estaba no drbol coa mascota,
colleuna do arbol para xogar con ela ao escondite e
deulle clase 3s mufecas.

A mascota estaba no restaurante tomando algo e un
home disfrazado dun amigo da mascota levouna a sia
casa para comela cos amigos. Engafiouna.

Los 3 la llevaron a jugar al pilla pilla a la television

| e A bruxa levouna para a sia casa para xogar con ela al |

I : pilla pilla, escondite inglés e a nada mais.

Anexo 14.17. Paxina final do diario

llustracions 171-172. Exemplos das ultimas paxinas cubertas

————

et

1
v
A1
1
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Anexo 14.18. Imaxes desenlace

llustraciéns 173-180. Aparicion da mascota e peche da aventura
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9.15. Anexo 15. Resultado avaliacion proposta

Anexo 15.1. Avaliacion mestra

Taboa 22. Avaliacion cuberta pola mestra do centro

Criterios

Son capaces de adaptarse
ante situacions imprevistas e
reformular a dindmica de xeito
preciso.

Desenvolven dindmicas
axeitadas as capacidades
psicoevolutivas e madurativas
do alumnado de quinto de
educacion infantil.

Favorecen un achegamento
positivo e motivador dos nenos
e nenas cara a literatura
infantil.

1 2 3 4

143

X

Observacions aportadas
pola docente do grupo

Sorprendeume moi
positivamente o xeito de
buscar alternativas para

adaptarse ao ritmo da aula.

A secuencia de actividades
levadas a cabo asociabanse
ao nivel, permitindo
desenvolver aspectos que
eu estaba traballando nese
momento.

As metodoloxias
empregadas eran  Moi
estimulantes e innovadoras

para o alumnado. A
motivacion era tal que
incluso as familias me

comentaban o interese dos
Nnenos e nenas por contar
todo o que viviran e o
desexo de seqguir
investigando para cofiecer o
desenlace.



Conseguen fomentar
experiencias atractivas para
potenciar a creacion de futuros
e futuras lectoras.

Facilitan a libre expresion e
participacion do alumnado.

Espertan a curiosidade dos e
das discentes para aprender a
través do xogo nun ambiente
que xira arredor das obras
literarias.

Propulsan un traballo
cooperativo onde todos e todas
son pezas esenciais para o0
proxecto.

Observan o funcionamento das
slas propostas e son capaces
de modificar o0s aspectos
organizativos e temporais.

Anexo 15.2. Diana de autoavaliacion docente

Puidose palpar a alegria e
emocion dos nenos e nenas
cando se lia un novo conto.

En todo momento
escoitaban as ideas e
incluso as transcribian.

Coa dindmica de detectives
mesmo descubrin  unha
forma de traballar os contos
gue eu nunca introducira e
que desexo poiier en
practica.

A maioria das actividades
foron grupais.

A programacion das
actividades era numerosa
polo tempo co que contaban
e as incidencias diarias,
pero sabian concretalas de
acordo co tempo disporiible.

llustracions 181-182. Diana cuberta

*

Observar e modificar os
aspectos organizativos
e temporais

*

Propulsar o traballo 3
cooperativo 2

Espertari curiosidade
dos nenos para aprender 3

a través do xogo

Facilitar a libre expresion
e participacion do
alumnado

144

Desefiar tendo en conta
as caracteristicas do
alumnado

*

Adaptarse as
3 distintas situacions
imprevistas

*

Favorecer un

3 achegamento
positivo a literatura

*

Aportar experiencias
atractivas



Observacions

* *

Observar e modificar os Adaptamonos aos tempos da aula, tendo

esefiar tendo en conta
aspectos organizativos que realizar algunhas modificacions. as caracteristicas do
e temporais Faltounos o xornal da bruxa. alumnado
Propulsar o traballo Adaptarse ds
cooperativo distintas situacions
imprevistas

*

_— Incentivouse positivamente o ;
Espertar a curiosidade e Favorecer un
Ilos nenos para aprende ::nh:@m aos dlbums ““m::ls' achegamento
a través do xogo o gran curiosidade 10 $
) Al : positivo a literatura
*
Facilitar a libre expresion Durante todo o proceso estiveron moi _—
e participacion do involucrados/as co fio condutor e Anortatr e’:_enenclas
alumnado mostraron moita ilusién polo desenlace. FAQEHVAS

Anexo 15.3. Diario da posta en practica

llustracion 183. Imaxe de acceso ao diario

» :?-3;:7";,
FIP s

;wfrﬁwv B

Enlace: Diario de intervencién.pdf

Ao pinchar na imaxe anterior, que reune todos os materiais empregados na

proposta, accédese a un diario no que se recompilan todas as reflexiéons e

situacions vividas durante a posta en practica no centro educativo.
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