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INTRODUCAO

INTRODUCAO

O objectivo geral deste trabalho é saber que representacdes tém os professores de Filosofia e
assim perceber a relacao com a pratica dessa disciplina no ensino secundario portugués da
actualidade.

Tratando-se de uma disciplina de natureza distinta relativamente as disciplinas cientificas,
tratando-se também de uma disciplina que por vezes levanta celeuma sobre a sua razao de ser no
ensino, das suas finalidades e simultaneamente do seu valor, uma disciplina que contraria o rumo
do pragmatismo e da especializacdo dos tempos que correm, interessa-nos compreender melhor a
razdo da sua problematicidade, conhecer a maleabilidade concreta em que 0 seu exercicio
acontece, e chegar dentro das conclusdes possiveis sobre se esta disciplina, do modo como se
exerce, contribui positivamente para a afirmacao da disciplina e para a educacao, ou ndo. De que
modo se faz o ensino da Filosofia? Que relacdo ha entre diferentes representacdes de diferentes
profissionais da docéncia da disciplina e as praticas realizadas? Essa variedade existe e repercute-
se? Que eventuais consequéncias resultam na pratica que tém?

Os professores sdo os principais agentes da pratica educativa e constroem uma
representacdo propria no entendimento que tém do que é a filosofia, de quais devem ser as
finalidades desta disciplina no ensino secundario, exprimem satisfacao ou insatisfacao na carreira,
reflectem mais ou menos dificuldades de acesso a essa carreira, mais ou menos estabilidade, mais
ou menos autoconfianca na formacdo que possuem, de acordo com a experiéncia profissional que
tém e de opcdes didactico-filoséficas mais ou menos conscientes, por valores pessoais como
cidadaos e como professores.

A variavel explicativa deste trabalho é um conjunto de representacdes que os professores tém
que criardo uma grande variedade de praticas educativas da disciplina:

Serdo as representacdes muito diversas entre os varios professores?

Que consequéncias se poderao verificar dessa diversidade?

0 nosso “aguilhdo” da investigacao é a diversidade das representacoes.

Aquilo que queremos obter na pratica observada, é saber se se verifica relacdo com essa
ordem de constatacdo (diversidade de representacdes)? Que variedade encontraremos no exercicio

e que relacao se podera estabelecer?
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As ilaccoes procurardo, posteriormente, avaliar em que medida tais resultados se reflectem
positivamente ou nao, na educacao e na disciplina.

Para este objectivo de estudo, optamos por uma analise descritiva e explicativa onde se
procurara considerar os pressupostos tedricos para a grande maleabilidade desta disciplina
inerentes ao proprio conhecimento filosofico, e desta analise fazer decorrer a descricao da
variedade das praticas encontradas junto dos professores, por levantamento empirico que fizemos,
explicando e inferindo resultados que possam levar-nos a compreensao de relacao por tendéncias
que se verifiquem

Esta tese parte da afirmacdo de uma grande maleabilidade da disciplina de Filosofia;
chamamos-lhe maleabilidade como sinénimo de variabilidade de teorias e de praticas adaptadas a
circunstancias e sujeitos particulares; maleabilidade na flexibilidade da accao da aula em funcao
dos tempos e sujeitos.

A maleabilidade considera-se desde ja, pela observacao de dois tipos de razdes que antes
devem ser analisadas como pressupostos teoricos, e que sao:

1- Por um lado, ha razdes “ad natura”, razdes que teremos de analisar cuidadosamente para
gue possamos demonstrar sem vicio, 0 nucleo deste fenomeno que justifica com dicotomias,
doutrinas, escolas ou tendéncias a problematica e problematizadora ensinabilidade da Filosofia.

A concluséo do trabalho pretende ser clara e 0 mais possivel inferir resultados das variaveis,
contudo, para la chegarmos antecede-nos a preocupacao de um trabalho sério que sem descambar
em transcricbes avulsas possa expor com linearidade e cingida a simplicidade a complexidade do
assunto, o que per s/ é ja ambicioso. O gosto e alguma compreensao que temos pela complexidade
desta disciplina leva-nos a rejeitar a ideia de ligeireza ou superficialidade, sabendo por outro lado
gue, a meta do nosso trabalho ndo mora ai, ndo queremos entrar na pura problematizacao tedrica
pelo que se adianta a necessidade de ir em frente pela via da simplicidade. Necessitamos de um
marco teorico de alguns autores que em diferentes perspectivas acusem a variedade de
interpretacao da natureza, finalidades e valor da Filosofia, designadamente para o ensino
secundario.

2- E se a didactica da disciplina reflecte esta natureza da Filosofia, a historicidade da mesma

mostra-nos por outro lado que, o ensino da Filosofia pode moldar-se aos objectivos dos regimes
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politicos € momentos sociais, mais por influéncia dos seus actores (poder politico e professores), do
gue por mudanca de conteudos.

Sdo muitos os exemplos de ha anos, de desabafos pontuais de alunos junto de nos, quando
fazem questdo de mostrar o impacto da mudanca sentida pela alteracdo de professor (muito
frequente na mudanca de ano), de modo a chegarem a seguinte expressao: “A Filosofia depende
muito do professor para gostares dela ou nao”.

Neste ponto concreto de centrar os motivos que nos foram despertando para esta
investigacao, outros dois estimulos existiram:

Ao longo da pratica profissional temos vindo a reconhecer um certo isolamento dos
professores na sua forma de trabalhar com os seus colegas, demonstrando-se ainda de forma mais
visivel por auséncias tais como a fraca publicacdo de estudos, ensaios ou apenas artigos que
contribuissem para o ensino da disciplina, raros encontros de profissionais, fraca oferta de
formacao continua na area geral da filosofia, ou em particular na didactica da disciplina.

O outro incentivo, relaciona-se com recentes celeumas em que a sociedade em geral tem
participado, primeiro devido a um “desafio” ministerial de reduzir a disciplina no ensino secundario
e mais recentemente ao desaparecimento do exame de 12° ano ou da n&o-obrigatoriedade de
disciplina no acesso ao ensino superior, mesmo para alunos que queiram ingressar no Curso
superior de Filosofia; isso tem dado azo a lembranca e conversa de outros momentos semelhantes
e trouxe a superficie argumentos, interesses, etc.

Estamos conscientes que o tema da tese é amplo e procuraremos determo-nos sempre nos
aspectos significativos de analise, inferindo com rigor, relativizando ou sobressaindo consoante 0s
dados conseguidos, nao sé porqgue os resultados obtidos sdo apenas uma amostra de uma regiao
geografica (Minho), mas ainda porque, nesta representacdo de valores conseguiremos detectar
diferencas de caracteristicas que nos dao a constatacdo de uma realidade mas nao conseguiremos
ir as motivacoes, ou outras leituras subconscientes.

A nossa preocupacao é conseguir demonstrar de forma simples e clara pelo menos alguma
expressdo da variedade que se verifica, a maleabilidade da disciplina; e, se isso for conseguido,
interpretar a possibilidade de isso ser entendido como positivo ou negativo para os directos
receptores: os aprendizes, assim como para a futura afirmacao da disciplina.

Em relacdo a estrutura da tese, esta consta de duas partes:
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PARTE I
Formulacdo da Investigacao,

Funaamentacdo Tedrica-Metodoldgica.

PARTE II:

Andlise de Resultados.

O Capitulo | da Formulacdo da Investigacdo refere-se ao problema da investigacdo onde
procuramos a formulacéo tedrica do problema da tese a ser debatido, pela apresentacao dos
objectivos/finalidades do trabalho, recorrendo aqueles que se podem considerar antecedentes que
suscitaram a analise e apresentar genericamente o contexto geral em que decorre o ensino.

No Capitulo || da Fundamentacdo Tedrica-Metodoldgica procuraremos expor 0 0SSO Marco
de referéncia tedrica mostrando a estrutura que justifica o entendimento geral para que a filosofia
possa ser maleavel na sua propria aplicacdo, porque ela propria se faz inauguralmente no ser
humano que cada um ¢, de forma pessoal, Unica, e ndo como um discurso colectivo adquirido ou
transmitido; analisando sem redundancias a questao da natureza da filosofia procuraremos 0s
argumentos que desde logo, antes de qualquer pergunta sobre a sua ensinabilidade ou a sua
pratica, respondem a sua forma de estar diversa. Os autores da filosofia sdo exemplos das
possibilidades de interpretacao dos diferentes sentidos de entendimento e com isso procuraremos
alguns exemplos mais significativos que possam dar conteudo aos argumentos, evitando a analise
pormenorizada pois que nao ¢ em si objectivo deste trabalho.

Iniciando pela questao da dicotomia paradoxal do filosofar/ filosofia, tao bem expressa pelos
seus principais interlocutores Kant e Hegel, sobre qual deles deve ser o ponto de partida, dando
entrada para uma afirmacdo concomitante sobre o que predomina numa iniciacéo: o ensino ou a
aprendizagem, procuraremos apresentar pontos de vista mais recentes, de autores que se
posicionam numa reflexdo quase “Meta-filosofica” indicando-se diferentes finalidades e no caso de
presenca ou ndo presenca no sistema educativo, mais particularmente no ensino secundario, que
lugar lhe dao.

Neste paradigma importa ainda trazer a relacdo do professor com a disciplina, os pontos de
vista sobre a equivocidade do papel do professor no prosseguimento das finalidades da filosofia

para 0 jovem e/ou para a sociedade enquanto disciplina de um sistema educativo democratico;
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neste ponto, revela-se nos professores uma diversidade de “envolvimentos” mais ou menos
neutrais, mais ou menos empenhados, mais ou menos proximos de outros ideais, nomeadamente
politicos ou ideias corporativas. Os valores pessoais, subjectivos entram em relacdo com a teoria
filosdfica, com os contetidos, objectivos, principios. Ou seja, ha depois da definicao da filosofia e da
sua instauracao como disciplina no ensino (com conteudos, finalidades/objectivos, métodos e
formas de avaliacdo) um plano concreto em que os professores materializam nas salas de aula tudo
isso, sendo mais do que veiculos, sao intérpretes, colaboram de uma forma mais ou menos activa,
de forma mais ou menos inconsciente na tarefa filosdfica.

Com os dados obtidos sera possivel demonstrar algumas oposicdes, contradicdes, que sem
reduzir a categoria de uma designacao doutrinal mostram modelos teoricos diferenciados sendo
que, todos alunos estudam filosofia mas nao estudam a mesma filosofia.

O Capitulo Il da Fundamentacdo Tedrico-Metodologica faz referéncia a metodologia que
justifica o trabalho empirico. Apresentaremos todos os aspectos relacionados com a elaboracao,
validacao e aplicacao daquele que foi o instrumento para a recolha de dados; daremos também a
conhecer as hipoteses de investigacao que estao subjacentes no questionario.

A PARTE Il da tese é relativa ao estudo empirico, Andlise de Resultados, subdivide-se em dois
capitulos:

Um Capitulo | expde, descreve e analisa os resultados de uma primeira parte do questionario
da qual constam perguntas de natureza fechada ou semi-fechada;

O Capitulo Il procurara uma abordagem de natureza qualitativa-descritiva analisar as
questbes da segunda parte, que, muito embora menos tivessem respondido, os resultados
permitirdo ainda assim, uma leitura mais completa a qualitativa das representacdes, valores, pelo
testemunho que deram nessas questdes de natureza aberta.

Com estes niveis de analise indutiva, chegaremos a Conclusao onde se faz uma sintese e
apreciacdo da problematica do trabalho, sobre a influéncia das representacdes dos préprios
professores no exercicio concreto da disciplina de Filosofia de modo a que, de acordo com a
Filosofia ou as Filosofias no concreto, se possa dizer isso como favoravel a educacao,
nomeadamente naqueles que sao o alvo, os alunos e na continuacéo da afirmacao da disciplina a

este nivel.






PARTE |
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1. FORMULAGCAO DA INVESTIGACAO

1.1. 0 PROBLEMA DA INVESTIGACAO

O que esta tese procura investigar sdo as tendéncias variadas que se revelam no ensino da
disciplina de Filosofia do ensino secundario, segundo a representacdo que os proprios professores
constroem e lhe conferem na pratica diante do mesmo sistema educativo, o nivel de maleabilidade
com que se pratica.

E a diversidade de individuos com as suas motivacdes e valoracdes pessoais que escolhe o
curso de filosofia e que depois na sua grande maioria seguem a carreira no ensino secundario, ou
seja, ingressam no curso com expectativas quase todos de vir a leccionar no ensino. Havendo
universidades privadas e publicas, sendo que as primeiras sao muito mais antigas, desde logo,
havera diferencas nessa formacao que recebem. A diversidade de formacao, é ndo sé pelo lado
cientifico mas maior ainda pela formacao pedagdgica — didactica, a qual vai ao ponto de que, se
uns tiveram um estagio integrado, outros fizeram a sua formacao anos depois de terem ja iniciado a
sua

A entrada na carreira faz-se com maior ou menor dificuldade, no entanto, para todos, reveste-
se de dificuldades e obstaculos porque a oferta de mercado € exigua, sobretudo se
comparativamente com a procura. Se neste inicio alguns desistem optando por outras carreiras ou
niveis de , outros persistiram e persistem com dificuldades designadamente de integracao e
economicas.

Neste percurso de experiéncia profissional, os professores encontram diferentes alunos de
proveniéncias sociais diversificadas, passam por organizacdes escolares diferentes, segundo os

orgaos de direccao ou gestao que tém, relacdo que estabelecem com o meio ou comunidade

! As vezes chega a uma dezena de anos.

20 gue acontecia noutras décadas em que estes professores podiam leccionar outras disciplinas como Portugués ou
Historia ao segundo ciclo de estudos, considerada a licenciatura de Filosofia como habilitagdo propria para estas
disciplinas; isto foi a possibilidade de em busca de mais estabilidade, muitos terem enveredado por esse ensino em vez da
Filosofia.
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envolvente, os cursos que ai tém, por escolha da escola, sao diversos, entre outros aspectos.
Passam ainda por diferentes reformas do sistema educativo aplicadas em ritmo de alteracdes
constantes e consecutivas. E ainda um grupo disciplinar que integra uma particularidade, que é o
facto de poder leccionar disciplinas tais como Psicologia, Psicossociologia ou outras ainda, sem que
o professor tenha recebido alguma formacéo cientifica nessa area, situacdo da qual decorre que, a
integracao nestas disciplinas vai acontecendo talvez de forma mais inesperada. Ha professores que
tendo leccionado estas disciplinas gostaram realmente e depois que optaram por sempre que
possivel lecciona-las, ano apds ano; se, para alguns lecciona-las traz sempre com um certo
desconforto, para outros representa uma boa alternativa no sentido de dar algum repouso a pratica
da filosofia ou até, encontrar a alternativa para a realizacdo profissional nao encontrada na
disciplina de Filosofia.

Esta diversidade encontrada em todo o percurso pode dizer-se pelo menos com varias
semelhancas com a dos seus colegas de outras disciplinas, no entanto, a leccionacao da disciplina,
pela ineréncia dos seus conteudos valorativos implicara uma concepcao de natureza subjectiva, nao
obstante a existéncia de um rigor de conteudos e rigor intelectual de argumentacao, que permite a
interpretacao e realizacao dos varios idearios da sociedade, da escola, da sociedade ou da Filosofia
- Assim “nédo é possivel — nesta disciplina — ser-se bom professor e avaliar-se bem sem se ter uma
concepcdo de disciplina, cada um tem de pensar, reflectir qual a sua concepcdo da filosofia, cada
um tem de pensar, reflectir qual a sua concepcao para dal decorrer toda a sua pratica docente em
coeréncia com /sso™.

Tratando-se da Filosofia, a possibilidade de neutralidade ou nao neutralidade relativamente
aos conteudos proprios, supbe que diante do mesmo programa a habilidade didactica com que o
professor se coloca diante das problematizacdes e até dos proprios conceitos, possa ocorrer em
sentidos nao so diversos mas opostos; o seu entendimento sobre o ensino diverge: “Perguntar
sobre o ensino da filosofia historizante ou critico é entrar na propria natureza da filosofia "
Anotemos por exemplo, a questdo das teorias éticas que sao apresentadas da Histéria da

Filosofia, de caracter oposto nos principios morais, como sdo, a teoria moral formal de Kant e o

! Ideia de Anténio Paulo Costa , “A avaliagdo em Filosofia”, in Murcho, Desidério (org.) (2003) Renovar o Ensino as
Filosofia, Lisboa, Centro para o Ensino de Filosofia, Sociedade Portuguesa de Filosofia, Gradiva, pag.71.

2 Muglioni, Jacques, (1979) “Quel enseignement est-il fondé a se dire philosophique ? », in Rev. Etudes Philosophiques,
n°3, cit in Marnoto, Isabel (1989) Didactica da Filosofia, vol.l, Lisboa,Universidade Aberta, pag.74
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consequencialismo, utilitarismo de Stuart Mill: a apresentacdo ndo é uma mera apresentacdo;
mesmo supondo a ideia de ajudar o aluno a pensar, ajuda-lo a pensar livremente, a apresentacao
veicula valores de quem o faz, supde nesse sujeito ou nao limites de razoabilidade para pensar;
mostrara pretensamente a mesma simpatia pelas diferentes teorias mas apenas pretensamente;
como ja se tera dito (Muglioni), a pretensa absoluta neutralidade é ja uma falsa neutralidade, ou
como Savater afirma: “Nenhum mestre pode ser verdadeiramente neutral, isto é, escrupulosamente
indiferente face as diferentes alfernativas que se oferecem ao seu discipulo. Se o fosse, comecaria
antes de tudo por respeitar (por ser neutral face) a sua propria ignordncia e converteria a demissao
no seu primeiro e ultimo acto de magistério.” de modo que, se nao existe essa neutralidade, havera
apenas mais ou menos proximidade com ela, vivida pelo profissional de forma mais ou menos
intensa, mais ou menos consciente.

0 aluno por sua vez, é aquele que esta em desigualdade de saber, apresenta-se vulneravel na
sua aprendizagem; o proprio posicionamento do aluno a considerar-se ser encaminhado, segundo
regras, — apenas algumas ou completamente liberto para essa aprendizagem - revela diferentes
modelos de interpretacao da melhor forma de receptividade e aprendizagem, e por isso o aluno
saira desta unidade, ora mais incentivado a problematizar ainda as teorias éticas, ou, inclinado por
alguma delas, segundo uma mimesis do raciocinio do professor, ou num espirito de contradicéo ao
mesmo. Estas atitudes tém muita probabilidade de ocorrer em alunos muito jovens e/ou infantis.

A tradicao do ensino em Portugal é ecléctica mas a base consensual que este tem, por
natureza é susceptivel de alguma problematizacdo sobretudo por aqueles que pretendem retirar da
filosofia um sentido mais critico e original; o eclectismo é considerado uma continua sugestao de
opinides, teorias ou doutrinas que na amalgama condena a filosofia na sua liberdade de
pensamento critico, nalgumas opinides serve uma ideologia pretensamente consensual mas falsa,
seja como for, tende para uma letargia do espirito.

Para concluir, a problematica deste trabalho é esta: perceber as condicionantes que, de uma
forma ou de outra, interferem no ensino da filosofia; destacar a relacao do professor da disciplina
com o ensino da mesma; na particularidade de se tratar de um ensino de valores de subjectividade,

nao obstante a seriedade e rigor com que o fara, procuraremos equacionar algumas questoes

1. savater, Fernando, (1997) — O valor de Educar, 1%d., Lisboa, Edi¢es Presenca, pag.105.
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acerca do posicionamento do professor diante do ensino da filosofia a jovens muito vulneraveis nas
suas aprendizagens; sobre esta problematica procuraremos estabelecer algumas linhas conceptuais
dentro da diversidade que se pode encontrar, nomeadamente nas correntes da Filosofia para o
conceito de Filosofia, finalidade dada para a educacdo, relacdo estabelecida com os programas e
seus objectivos, eclectismo versus ensino problematizador, Filosofar como actividade ou Filosofia
como sistema (filosofar/filosofia), relacdo da Filosofia com a actualidade dos problemas comuns,
autonomia versus participacao, exercicio da aula neutro versus nao neutro, conducao do raciocinio
liberto sem regras versus com regras; modelos ou tipos de discurso utilizados na sala de aula
(neutro e acritico, neutro e critico; ndo consensual e critico; uso da Histéria da Filosofia como
fundamento, actividades mais frequentes: comentario/leitura e interpretacdo; debates de
proposicdes nao-consensuais, debate de proposicdes neutras e acriticas; redaccdo de textos
pessoais, fornecimento de esquemas interpretativos do texto ou da matéria, ou outros. Para
trabalho de complementaridade a aula, que tipos de actividades mais frequentes se desenvolvem,
que tipo de textos sdo utilizados com mais frequéncia (filoséficos ou néao-filoséficos), como
planificam as suas aulas, que percepcao tém do sucesso/ insucesso dos alunos, que percepcao
tém do lugar da disciplina tem ou deveria ter no sistema educativo, percepcao da Histéria da
Filosofia no ensino da disciplina. Finalmente, que tipo de valores exprimem os professores
relativamente a algumas questdes, tais como, problemas actuais, juventude, referéncias politicas,
motivacao que tém para a disciplina, autores da Filosofia que destacam, valoracdo de alguma

contelido em especial, expectativas de futuro para a disciplina.

1.2. ANTECEDENTES E ORIGEM DA INVESTIGACAO

Se pela experiéncia profissional, neste longo prazo, iam surgindo “sintomas” da diversidade
de praticas e consequente maleabilidade da disciplina, este tema ainda nao tinha surgido como
pergunta.

A pergunta maior deste trabalho nasce como tal, com a ajuda de um acontecimento pontual

mas talvez fulcral na raiz do problema: esse “pequeno — grande” acontecimento foi em 2003, o

12
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entdo ministro da educacdo David Justino, ter feito uma anteproposta de reduzir o ensino de
filosofia, ndo com a justificacdo da carga horaria elevada dos alunos, mas pela significacdo da
disciplina no computo geral das disciplinas; punha em causa a sua necessidade actual, no tempo
lectivo de que dispunha. Esta proposta que posteriormente foi dada como mal-entendido, mas a
qual vinha no decurso de um artigo do dito ministro ter considerado a disciplina, pelos seus bons
resultados, como “disciplina dos pobres” !

Esta inusitada proposta pelo contexto em que surgiu, apesar de ndo ser inaudita na historia
do ensino em Portugal, deu azo a que surgisse uma reaccao viva da parte dos professores, fildsofos
ou mesmo outros, ilustres e inesperados apoiantes vindos da sociedade em geral. Estas conversas
e comentarios na altura, iam aqui e acola recolhendo opiniées sobre aquilo que se pensava como
finalidades da Filosofia para a educacao, seu valor, discussao sobre a presenca ou nao presenca no
ensino secundario, nomeadamente em comparacdo com o que acontece noutros paises que tém
sempre alguma influéncia na cultura portuguesa, fins da escola actual, entre outros aspectos.

Esta celeuma foi a grande oportunidade para que os professores falassem das suas proprias
representacdes, sobre a importancia da Filosofia: foi esta sucessdo que consciencializou e formulou
a pergunta base desta tese: as suas representacdes de que lugar, das finalidades, do valor que dao
0s professores a disciplina provocarao efeitos no exercicio concreto das suas funcbes? Variardo as
praticas em funcdo das diferentes representacdes? Em que se concretizam? Contribuirdo de que
forma para os alunos e para a evolucao da disciplina?

Havia que unir esta hipdtese levantada aquilo que entao vinha da dita experiéncia de longo
prazo: e o0 que vinha dessa experiéncia indicava que, por um lado, ha um sentimento de abandono,
uma quase ruptura quando o recém - formado professor deixa a universidade. O professor s6 a ela
volta muito raramente para algum curso de formacao continua, - raros sao, e sao por algum apelo
pessoal de se actualizar nas tematicas de forma simples e apoiada —, pela participacao em eventos
de caracter cultural, normalmente de curta duracdo (encontros, conferéncias, seminarios...) até

porgue nao dispde mais do que seis dias anuais de dispensa da escola para sua formacao.

! «Ha duas disciplinas que s&o mais discriminantes, em que a variancia associada a factores sécioculturais
é, em termos estatisticos, maior: a Biologia e a Matematica, também a Sociologia. J& a Filosofia aparece no
polo oposto. E uma espécie de disciplina dos pobres: qualquer pessoa, independentemente do estatuto social,
consegue ter bons resultados’in Jornal Pablico, 6 de Outubro de 2002.
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Por outro lado, foi a constatacdo desta experiéncia pessoal da autora, na passagem por
diferentes escolas e do convivio e trabalho com diferentes colegas, percebia-se uma grande
distanciacao entre as praticas de cada um, designadamente alguma resisténcia a trabalhos em
conjunto, algumas declaracdées sobre 0 modo de trabalhar e avaliar nas aulas que mostravam
significativa diferenca. Ndo se encontrando casos de irresponsabilidade ou desinteresse pela
actividade ou mal-estar profissional, - apenas pontualmente -, os professores manifestam-se
distantes na ideia de interferéncia das condutas dos outros, mesmo quando sentidas diferencas;
legitima-se a diferenca por varias razdes entre as quais, a de que ndo ha a nenhum nivel uma
“autoridade” com legitimidade para designar o modo de ensino (para la das indicacdes ministeriais
de programa, objectivos e recomendacOes estas mesmas exageradas ou impositivas pela falta de
envolvéncia com as escolas).

Em todos os anos de experiéncia, sobretudo em todos os que implicaram mudancas de
alunos, dao-se situacdes proprias de integracao para o professor e para os alunos e sao estes que
muitas vezes confessam por varias vezes as diferencas sentidas, nomeadamente no modo de se
sentir motivado ou nao para a disciplina; a propdsito disto, em outro trabalho empirico realizado
pela autora junto dos alunos,! sobre a influéncia de professor no gosto pela disciplina, a maioria deu
uma grande importancia a esse factor. Para além dos programas que sao factor de maior ou menor
motivacao dos alunos e que se reflecte na classificacao, as diferencas que se possam encontrar
guando os alunos mudam de professor, também sé@o denotaveis; os alunos resumem tudo isto a
gostarem mais ou menos da disciplina ainda assim, o professor € um factor privilegiado pelos
alunos, quando inquiridos sobre o assunto. Esta experiéncia de comunicacdo com os alunos foi
trazendo ao conhecimento as diferentes formas de ensinar filosofia.

O questionario nasceu facilmente nas componentes e objectivos pretendidos para a leitura
interpretativa que os professores fazem da sua profisséo e do que a ela diz respeito. Apesar de
corrigido, era claro saber-se os pontos de referéncia que tinham sobre a disciplina e que punham
em pratica. O elogio e agradecimento por esta “prova de reflexdo” que alguns inquiridos deram, e

por outro lado também, o conhecimento de que muitos se negaram a responder, alguns por nao se

! Ver Sousa, Anabela J.S., (2003) O valor formativo da disciplina de Filosofia na percepcéo dos alunos
do ensino secundario, Programa de Doutoramento de Teoria e Histdria da Educacao, trabalho para obtencéao
do grau de DEA, Universidade de Santiago Compostela, pag. 107. Setenta a quatro por cento dos alunos
inquiridos consideraram o professor decisivo no interesse pela disciplina.
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quererem comprometer neste tipo de questionario, provaram também de um certo modo, o

universo de diversidade, muita problematizacdo, contestacdo e até alguma conflitualidade.

1.3. OBJECTIVOS DA INVESTIGAGAO

Objectivos gerais:

1- Conhecer a diversidade de praticas docentes dos professores de Filosofia do ensino

secundario, reconhecendo diferentes representacdes valorativas;

2- Detectar as diferentes representacdes e averiguar se interferem nas praticas educativas,

de que modo isso acontece.

Objectivos especificos:

—_
1

Conhecer a diversidade de professores que leccionam Filosofia no ensino secundario na

regiao do Minho.

2- Avaliar o nivel de satisfacao com a profissao, nomeadamente naquilo que lhe & inerente;

3- Identificar tendéncias no entendimento que tém do conceito de Filosofia;

4- Conhecer a diversidade de finalidades dadas a educacao;

5- Identificar as tendéncias mais manifestas no entendimento do que é o ensino da
Filosofia, nomeadamente a proeminéncia que dao a Historia da Filosofia e aceitacdo da

possibilidade de extensao deste ensino ao basico.

6- Conhecer a avaliacdo que fazem da evolucdo do sistema educativo e dos alunos nestes

ultimos anos;

15
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7- Conhecer o tipo de atribuicdes dadas ao insucesso dos alunos;

8- Conhecer a concepcao e relacdo que os professores mantém com o programa e

objectivos da disciplina;
9- Que percepcao tém do modelo de avaliacdo actual da disciplina;

10- Conhecer concepcdes diversas sobre topicos avulsos, nomeadamente em relacdo a
actualidade, juventude, conviccoes politicas, expectativas em relacao a disciplina, autores

da Filosofia.

11- Conhecer na variedade de praticas de ensino-aprendizagem as mais frequentes e relacao

com outras caracteristicas.

1.4. INVESTIGACOES TEOGRICAS DE REFERENCIA

Numa tomada directa do assunto, indo ao que fundamenta a didactica da filosofia, a natureza
e problematizacao do seu ensino, teremos algumas obras, posicdes a destacar. Na origem historica
do problema declararemos sucintamente a posicdo mais afirmativa para a tematica, que vem de
Platdo, designadamente para as finalidades da educacado e lugar da filosofia. Adiantaremos a
investigacao para um resumo da historia do ensino da filosofia universal e particularmente do
ensino portugués, levantando as diferencas nessa evolucéo; na actualidade, procuraremos tomar a
leitura da Unesco para o ensino da Filosofia nos varios paises do mundo (Roger Droit) e com esta
base, demonstraremos posicdes diversas mais pertinentes para o assunto, tais como Paul Ricouer,
Lyotard, Greph, Habermas.

Analisaremos ainda, as consideracdes que os especialistas em Portugal tém sobre estas
questdes, tais como José Barata — Moura, Manuel M? Carrilho, Joaquim Vicente Neves, Desidério
Murcho, Antdnio Paulo Costa Isabel Marnoto, entre outros. Estas sdo as investigacdes/ teorias de
referéncia mais pertinentes para o envolvimento na problematica que depois queremos

contextualizar com os resultados dos questionarios.

16



O ENSINO DA FILOSOFIA

2. 0 ENSINO DA FILOSOFIA

2.1. 0 QUE E A FILOSOFIA?

Ha uma esséncia na filosofia que a torna fascinante e escorregadia pela ambiguidade do
mistério e da revelacdo, uma ser heideggeriano que se vai revelando e oculta-se; dizer o que ela €,
ou falar da sua natureza, ¢ um postulado de grande exercicio mental querendo-lhe tomar o pulso e
sabendo-se que € uma va odisseia.

Para dizer o que é a filosofia nao conseguimos uma definicao Unica, ainda que ela propria
seja eximia e rigorosa na procura de definicdes; esta incapacidade nao é um desencanto a nao ser
para o0s iniciantes ou para quem a ela seja estranho, porque ao “viajante” de longo curso, a filosofia
excede-se e ultrapassa-se a si mesma nessa qualidade pela actualizacao constante, que isso inclui.
Nao conseguiremos pois, mais do que noc¢des, uma heuristica no sentido de coleccdo de
caracteristicas, atributos, significantes, extensdes.

A tentar comecar, podemos dizer considerar-se um saber que a partir do assombro-
admiracao, um estranhamento que rompe com a banalidade do familiar, como diziam os antigos
gregos, a descoberta da nebulosa “aletheia”. E para la da experiéncia, um corte, um nucleo restrito
a teoria racional, condicao pela qual Russell ndo considerava haver filosofia sendo no Ocidente ja
que no Oriente ela sempre se disse como orientacao existencial, como guia de conduta.

Nesta acepcao, a filosofia, “sophia” & o estudo de problemas gerais, abstractos, profundos,
radicais que sempre trazem incémodo ao espirito humano interpelando-o ao desejo de
compreensao.

Enquanto estudo, numa perspectiva (porque de perspectivas se faz este saber) wittgenstiana,
a filosofia € uma actividade de esclarecimento logico-linguistico dos conceitos, uma linguagem
critica e rigorosa; actividade sim, mas de desconstrucao da linguagem, formal.

Também na linguagem, somos convidados a construir conceitos, a realidade em constante

movimento obriga-nos a encontrar novos conceitos como nos diz Deleuze: “a filosofia é a arte de
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formar, de inventar, de fabricar conceitos” ou a descodificar uma arquitectura de sinais” como
considerava Merleau-Ponty. Esta necessidade constante de conceptualizar € um acto dinamico de
reflexdo do mundo e auto-reflexdo para si, constante companheira e amiga desse saber (philo+
sophia).

Este saber aguerrido na compreensao vitaliza-se ainda pela critica, em todos os autores em
geral, ou em particular em exemplos como Kant ou Marx; a critica mostra-se um compromisso
pessoal de questionamento das verdades, de investigacao e avaliacdo, procurando na analise a
possibilidade de surpresa pelo dito ou ndo dito; “O espirito filosdfico aparece onde um pensador {(...)
submete a exame o que no homem se apresenta isolada e obscuramente como instinto, autoridade
ou crenca. Aparece onde o investigador, com consciéncia metddica, faz remontar a ciéncia as suas
razoes ou avanca para generalizacées que unem e fundem varias ciéncias. Aparece onde se

7

submetem os valores e os ideais de vida a um novo exame’. A critica funda uma metodologia
racional capaz de se impor como legisladora na conducao de problemas complexos e impenetraveis
para a logica simplista do senso-comum. Na critica e na auto-critica procura inventar espacos novos
combatendo os dogmatismos, os fixismos da ilusdo de ideias certas, “burguesas” ou irreversiveis:
“Todos 0s homens sdo filosofos. Mesmo quando ndo tém consciéncia de terem problemas
filosdficos, tém em todo o caso, preconceifos filosdficos. A maior parte destes preconceifos séo as
teorias que aceitam como evidentes. receberam-nas do seu meio intelectual ou por via da tradicao.
(..

Uma justificacdo para a existéncia da filosofia profissional ou académica é a necessidade de
analisar e testar criticamente estas teorias muifo divulgadas e influentes’

Pelas questdes profundas, este saber supera qualquer nivel restrito e delimitado da analise
objectiva como o das ciéncias; epistemologicamente lanca-se na ambicao de querer perceber as
ligacbes de um todo cuja leitura é baseada nas conclusdes objectivas para questiona-las numa
ordem mais ampla de fundamentacao. As suas disciplinas sao a plataforma para investigacoes a

problemas gerais, como por exemplo verdade e validade das proposicdes, implicacdes para o

discurso, ou, onde se define e fundamenta o espaco de moralidade humana.

4-Deleuze cit in Fadigas, Nuno (2003) — Inverter a Educagéo — De Gilles Deleuze a Filosofia da Educacao, Porto,
Porto Editora, p.20.

2 Dilthey, W., (1984) Esséncia do Filosofar, Lishoa, Ed. Presenca, p.148.

3 popper, Karl, (1992) Em busca de um mundo melhor, Lisboa, Ed. Fragmentos, p.163.

18



O ENSINO DA FILOSOFIA

Existem filosofemas e pseudo filosofias, em varios momentos ¢ declarado que a filosofia
“morreu” mas a cada velho espirito que morre por afunilamento da visdo, por cada sonoléncia
burguesa do espirito, ressurge e de novo se abrem necessidades, mal-estares no homem que
acutilam o sentido penetrante e lucido para a compreensao critica dos problemas; se as crises sao
momentos de decisdo, cada revisdo paradigmatica constitui-se um novo filosofar, um novo discurso.

Conhecimento geral mas ndo generalista, porque a sua abordagem alarga-se a todos os
niveis de possibilidade de entendimento légico sem descurar o rigor do pormenor; conhecimento
pessoal mas universal porque o sujeito se submete humildemente ao compromisso de verdade, nao
qguer uma particularizacdo ou singularizacdo mas uma significacdo capaz, uma leitura necessaria
quanto ao conteudo que exprime; subjectivo na perspectiva em que se da o enfoque do todo mas
objectivo no esforco livre de qualquer um poder argumentar, para argumentar o melhor ponto de
vista. Conhecimento de maioridade em autonomia porque s6 o ¢ na medida em que tem garantia
na caucao da sua propria identidade, ou seja, s6 é conhecimento filosofico quando o sujeito
pensante reflecte, se auto-reflexiona, auto-questiona, evitando de todos os modos o desfalecimento
facil diante das ideologias ou obstaculos paralizantes do pensamento. A autonomia deste saber nao
esta garantida @ priori mas procura-se no movimento critico com que procura o espirito livre,
descomprometido, o que lhe permite uma flexibilidade para se colocar em diferentes angulos; ha
uma espécie de prova de verificabilidade, algo afim do critério de falseabilidade de Popper
ensaiando negar a premissa anterior para avaliar o resultado posterior; nao resta estratégia melhor
para se colocar na mira de ataque dos fanatismos pois nao fica na posicao imovel de criar um novo
fanatismo, mas deixa evoluir as possibilidades ainda que assumindo posicoes.

E possivel sim, encontrar “falsos pensadores” tentando fazerem-se passar por filosofos,
pessoas que além de incapacidade para construirem as suas proprias ideias assenhorando-se de
outras que lhes parecam convenientes, mas que no desenvolvimento das suas argumentacoes,
comprovam a fraqueza das imitacdes.

Assim, no que ao saber teorico se refere, este conhecimento tem a vocacao por um objecto,

cuida do estudo que faz pelo exercicio rigoroso dos seus raciocinios, ainda que numa permitida

! Anténio Sérgio num texto célebre escreve um texto de recomendages ao jovem “aprendiz de fildsofo” onde recomenda
a leitura de autores diferentes, diversos e opostos & inclinaco inicial das suas ideias; afinal como dizia Alain: Toda a
verdade se torna erro no momento em que nos contentamos com ela.
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largueza de métodos, demonstra argumentativamente as suas conclusdes e estas, apreendendo a
esséncia de uma realidade mutavel, mostram-se sempre provisorias porque sempre em construcao.

Mas, ao lado tedrico — eventualmente principal da filosofia —, assoma-se ndo um lado pratico
ou util mas ainda assim uma dimensao de orientacao de principios teéricos para a pratica, uma
dimensao “pre-ocupada” com a accao humana, que nao abandona, pelo pressuposto de que
importa saber viver”, e que isso possa constituir o reduto final para avaliar a qualidade do
pensamento, ainda que tenhamos nessa tarefa muitos paradoxos a encontrar, como aquele de que
nos lembra Kant de que, queremos educar o homem para a humanidade sem saber ainda
verdadeiramente o que € ou deve ser o homem:.

Comecando pela ideia antiga de Sdcrates e Platdo de que a filosofia seja um treino para a
morte, um absoluto desejavel para quem nela vé a libertacdo, mas ainda absoluto para quem nela
vé o limite de s6 até la valer a pena, a morte como uma lembranca da finitude humana, havera num
caso ou noutro o interesse pela conquista do melhor modo de vida, o que significa que a filosofia &
um treino efectivo para viver. E, se “wma vida ndo examinada nao merece ser vivida” como dizia
Sécrates, o filosofar para o presente serd “saber se a vida vale a pena ser vivida” (Camus) e esta
reflexdo lucida pode ser muito significativa, porque arrepiante, pode desencadear toda uma forma
de estar da pessoa inclusivamente no inter-relacionamento com os outros, aspecto no qual muitos
se colocam, dando prioridade de analise, como s@o o caso de formas de filosofia populares e/ou
terapéuticas.

Como filosofia de vida, o sujeito pela razao pratica decide a sua opc¢do radical de como se
posicionar diante dos acontecimentos que o possam afectar, de modo mais ou menos racional,
usando um conceito de expressao de liberdade positiva ou negativa mas em todos os casos optando
e assumindo-se na relacdo com principios coerentes com o seu pensamento. Qualquer que seja o
“modus vivendi” assume-se uma orientacao que se designa por filosofar.

E, na situacdo de que interagimos com o mundo, interrelacionamo-nos com os outros, de
forma desejada ou recusada, pelo filosofar contribuimos “na transformacao do mundo e ndo apenas
na sua interpretacao” (Marx); filosofar podera ser “habilidade humana”, como por exemplo, “saber

escutar o outro, dialogar” (Martin Buber).

! In Kechikian, Anita (1993) — Os Filésofos e a Educacéo, Lisboa, Ed. Colibri p.9.
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No saber de dimensao pratica a preocupacédo de entendimento subsiste, mas mais do que
descobrir as razdes anteriores que fundamentam qualquer coisa, pretende-se a validade da
argumentacdo para a justificacdo das accdes necessariamente concretas em que a vida se
desenrola tomando o sujeito individual ou colectivo como um bem a preservar, nao so
acompanhando o presente numa leitura atenta, desobstruida de aparéncias, mas também numa
légica mais alargada de diferentes tempos e ritmos, uma compreensado mais profunda e completa
que de alguma forma possa ndo so avistar mas avisar o futuro. Ndo deve considerar-se pois esta
dimensdo pratica como de menoridade ou dar-lhe algum cunho de uso doméstico ou luxo supérfluo

porgue nela se mantém o olhar da compreensao e a verdade da humanidade existencial.

2.1.1. FILOSOFIA OU FILOSOFIAS

Para um conhecimento ja atacado por outras caracteristicas a-cientificas - muitos lhe exigem
0S mesmos critérios, como se a unicidade de critérios epistemologicos tivesse alguma razéo
superior de ser que nao € encontrada nunca, ou, como tudo se resolvesse com a entrada de mais
uma ciéncia -; 0 que acontece desta vez é pretexto para contestacdo, porque mais uma vez a
filosofia nao é ciéncia, mais uma vez se diferencia das ciéncias sem lhes negar autonomia e
complementaridade nos seus estudos.

Afirma-se plural: ndo ha filosofia mas filosofias; teima-se em interpretar isso como virtude ou
defeito mas pela natureza do que ja apresentamos, a multiplicidade de pontos de vista séo
inerentes ao seu modo de ser. Nao temos apenas a diversidade aproximada mas neste
conhecimento encontramos a clara oposicao e confrontacao entre sujeitos; o mesmo sujeito até
pode ao longo do seu percurso intelectual mudar radicalmente de ponto de vista, o que poderia
considerar-se eventualmente como filosofias e nao filosofia (Michel Garaudy entre tantos outros).

Para Hegel havendo um espirito Uno, Absoluto que se manifesta no relativo das experiéncias:
“Néo ha contestacdo relativa ao facto da diversidade das filosofias; mas a verdade € una, o instinto
da razdo mantém invencivel este sentimentfo e esta fé. Se assim €, SO0 uma filosofia pode ser

verdadeira; mas uma vez que na realidade as filosofias sao diversas, dai se deduz que as restantes
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S40 erroneas, sucede porém, que cada uma, por seu turno, assevera, sustenta e prova por ser éla a
verdadeira™ . Assim, quanto a este ultimo ponto, a “multiformidade” de tantas filosofias ndo se
considera prejudicial & verdade mas uma forma de expressdo encontrada pela verdade em
diferentes modos de ser, ndo sendo.

A multiplicidade justifica-se pela possibilidade de diferentes enfoques da realidade; se a
realidade ndo é um campo delimitavel para a filosofia, porque a pergunta fundamentadora se
distingue da pergunta circunscrita, entdo esse todo é tomado segundo diferentes vivéncias numa
ligacdo original de opcdes que o filésofo faz para o seu estudo. As vivéncias sdo varias e
diversificadas, cada um experimenta e raciocina avaliando pessoalmente a ordem de argumentos;
sao vivéncias estéticas, éticas, cognitivas, politicas, religiosas e até psicologicas ou afectivas.
Partindo destas vivéncias ha uma liberdade de espirito para leva-las mais adiante ou nao; cada
filosofia esta potenciada por alguma vivéncia em especial, mais do que as outras e, neste privilegiar
encontra razles logicas baseadas na experiéncia do proprio sujeito. A experiéncia é muito mais
adiante, uma experiéncia pensada, desafiadoramente pensante, deslingando-se do concreto para
redescobrir a significacao mais profunda.

A multiplicidade e nao unicidade do discurso filosofico impede um esquema mais complexo e
mais auténtico relativamente as relacées que os homens tém com a realidade, com o mundo. Um
espirito como ser completo, rico em propriedades reveladas do ser, seria reduzido a pobreza de
uma explicacao linear e causal se encontrassemos apenas uma filosofia; as filosofias séo modos da
propria riqueza de seres: “Tantos e todos sendo” (Fernando Pessoa).

Se nos perguntarmos portanto: “Porque é que um Russell menospreza tanto um Heidegger,
que nem sequer o menciona na sua Histéria da Filosofia Ocidental (como a outros alids)? Mas
Heidegger é para muitos o maior fildsofo do século XX. Porque é que Schopenhauer considera
Hegel charlatdo? Mas Hegel é o fildsofo do passado mais presente no nosso século, sobretudo
através do marxismo?™(...) Porque o modo é uma evidéncia e explica-lo exigiria uma nova

//3

explicacao para o modo desse modo, e assim até ao infinito’.

! Hegel (1952) Introducéo & Histéria da Filosofia, p.59.
2 Ferreira, Virgilio, (1992) Pensar, Lisboa, Bertrand. p.10
® Ferreira, Virgilio, (1992), Ibidem, p.16.
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Existirdo tantas filosofias quantos filosofos, ainda que encontremos na interpretacdo dos que
fazem a Historia da Filosofia ligacdes em correntes, doutrinas, teorias, movimentos, ao mesmo
tempo que reavaliacdes criem novas problematicas quanto a legitimidade de certas aproximacoes
0u Nao.

A filosofia falha na credibilidade do critério cientifico mas contrapde-se na riqueza condizivel
com as manifestacdes reais; para afirmacdo da sistematicidade e rigor objectivo, podera ser
susceptivel de ser colocada sob suspeita, mas o exercicio de liberdade abrange incomparavelmente
melhor a autenticidade, o que ndo a pode fazer perder em conteuido, apenas no modo de se
praticar; o uso das filosofias exige cuidado em utiliza-las fielmente e o0 mau uso pode suscitar
relativismos preocupantes, esquemas improdutivos estancados nas percepcoes fixistas e ideologicas
de quem por intermédio delas pretender a afirmacao de um poder, ou seja, servir-se de um veiculo
para afirmacdes falaciosas que, pela habilidade da retorica assuma proporcoes nao desejaveis;
mais do que na ciéncia, a intersubjectividade, o controlo da comunidade (tal como na ciéncia) dos
participantes, denunciara a falsa passagem da relativizacdo da filosofia ao relativismo das
pseudofilosofias ideologizantes. A critica e argumentacao nao encontram dificuldade nessa
denuncia, mas para isso & preciso falar-se numa filosofia publica, discutivel, aberta a
problematizacédo e questionacao dentro de si mesma; so nesta abertura contrastamos as filosofias
com ideologias. Nesse debate encontramos, senao a possibilidade da filosofia maior ou universal de
Hegel, as filosofias de sustentacdo paradigmaticas honestas e coerentes com as realidades que
exprimem.

Situada no tempo como vivéncia em que o filésofo se atém, a filosofia supera a necessidade
de se acomodar a circunstancia para buscar independentemente dela uma visao logica englobante
pelas razdes de ser e nao pela contingéncia de hoje ser e amanha nao; combate o situacionismo ou
particularismo da época e por essa razao penso que a filosofia é primordialmente intemporal: os
problemas que se colocam ao homem sao independentes da época da situacdo concreta, sao
universais (espaco e tempo) ainda que seja da situacdo que a questionacdo surja’. Problematiza-se
o tempo, reclamam-se sentidos, pelo menos alguma significacdo a vida que se concretiza nesse

mesmo tempo maior. O filésofo precisa do tempo para se envolver, para se sensibilizar e questionar

“ Insuperavel hegelianismo?
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mas todo o desenvolvimento da pergunta e da resposta desprende-se da visao adequada, restrita ao
caso. Nao ha solucdes apenas respostas e, a actualizacao imediata, nao é pressuposto ou objectivo
para a filosofia. Se a leitura do presente exige um ponto de vista com sentido enquadravel na
realidade que interpreta, actual por isso, mas apontando com maior necessidade para a
intemporalidade.

Assim, as varias filosofias sdo ao mesmo tempo expressdes da época, uma forma de
evolucdo na actualizacdo dos sistemas filoséficos, até pela entrada de novas filosofias; por outro
lado, sdo capazes de contribuirem a longo prazo para uma histéria da filosofia na medida em que a
razdo do sentido de cada uma delas possa considerar-se pertinente numa leitura intemporal. O
didlogo entre os filosofos faz-se com os da época — e até com interpelacdes directas a outros
actores da historia da época como aos da politica, — mas também os antigos, os classicos, podem
ser tao actuais quanto esses para serem chamados a participacao nesse dialogo pelas ideias, umas
mais actuais do que outras no conjunto das ideias que deixou.

A multiplicidade das filosofias consegue revelar a actualidade da época que exprimem cada
uma delas por si, e a0 mesmo tempo contribuir para uma légica mais ampla e intemporal. As
filosofias nao se descredibilizam no tempo como acontecera com as reformulacbes cientificas
tornando-se apenas informacao histérica para os futuros: é possivel reformular este conhecimento
da filosofia pela entrada de novas filosofias com conhecimentos “produtivos” que encontram novas
logicas, novas razdes e postulamentos, e, ao mesmo tempo, buscar na historia da filosofia um
contributo para o dialogo e valéncia de contetidos actuais. A nao — unicidade da filosofia permite um
didlogo mais alargado no tempo pela possibilidade de encontrar pertinéncia logica e de conteido no

problema universal nao contingente ao imediatismo e suas revisdes urgentes no conhecimento.

2.2. ENUNCIACAO BREVE DO LUGAR DA FILOSOFIA: FINALIDADES E
VALOR

A designarmos algumas possibilidades de enunciacao para o lugar da filosofia, teremos de

questionar o valor da filosofia.
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Nao ¢ intencdo deste trabalho aprofundar ou alargar algo que seja a esta questdo, mas, para
adiante considerarmos o exercicio da pratica docente pela variedade de posicdes em que se
colocam, subentende-se a necessidade de indicar sucintamente o que dela se pode esperar,
mostrando funcdes e ineréncias relativas a realidade em que se concretiza, e, de acordo com
finalidades da sua natureza, afirmamos que muito ficara de fora quanto a possibilidade de
criatividade que se lhe pode dar e que ndo se consegue apresentar.

Quando a questdo geral do valor da filosofia surge apetece de novo iniciar com o
paradigmatico exemplo de Bertrand Russell: “O valor da filosofia, em grande parte, deve ser
buscado na sua mesma incerteza. Quem nao tem umas tintas de filosofia é homem que caminha
pela vida fora sempre agrilhoado a preconceifos que derivaram do senso-comum, das crencas
habituais do seu tempo e do seu pais, das conviccoes que cresceram no Seu espirifo sem a

//1

cooperacdo ou o consentimento de uma razao deliberada” Para os de “fora” da filosofia, este tipo
de representacdo é desconcertante porque nao define objectivos precisos, mais uma vez é a-
cientifica, mas este exemplo é também paradigmatico na medida em que, se Russell é o autor em
gue a dimensao tedrica do conhecimento na filosofia prevalece a pratica ou ao sentido Uutil; este
autor, partindo dessa renuncia a utilidade pela incerteza do conhecimento, mostra a minimizacao
do homem na sua vida sem esse mesmo conhecimento; negando a utilidade valoriza o que de fora
disso fica para orientar a vida humana. Esta dimensao que pela negacéo dos discursos dominantes
se quer afirmar a possibilidade de humanizar o0 homem sem critérios de submissao externos a sua
propria determinacéo, faz da filosofia um espaco problematico e necessario. E também pela
negacao que faz, pela dissonancia aos discursos repetitivos, que Deleuze afirma o valor da filosofia:
“A questio que pergunta sobre “qual é o futuro da filosofia?” preferimos uma outra: “haverd um
futuro para a filosofia?” A resposta negativa a esta questio é a primeira condicdo para a sua
existéncia’.

Por mais que se queira fazer prevalecer o valor deste conhecimento por si mesmo, é evidente

que dele decorrem um conjunto de finalidades ou funcdes que tera para a vida humana. Numa

vocacao universalizante, a filosofia sempre mostrou querer um sentido para a humanidade e assim

! Russell, Bertrand (1980)- Os problemas da Filosofia, trad. Anténio Sérgio, Coimbra, Ed. Arménio Amado,
p.236.

2 Fadigas, Nuno, (2003) — Inverter a Educagéo- De Gilles Deleuze & Filosofia da Educac&o, Porto, Porto
Editora, p.65.
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”;

se definiu pelos humanismos que foi identificando, “O essencial estd em s’etterna’™. Ha na histéria
uma ligacao forte entre educacdo humanistica e filosofia como assinala Bogalheiro: “..desde ha
pelo menos dois mil e quinhentos anos que existe uma interdependéncia e um vinculo profundo
entre a Filosofia e aquela forma de entender a educacdo, assente na conviccdo partilhada de que é
oS processos educativos e nas ideias que fundamentam que reside a resposta estratégica de longo
alcance para as expectativas e para as aspiracoes humanas’. Mas, se por esta vocacao nobre e de
grande ambicao nos ficassemos para assegurar um lugar, finalidade ou valor da filosofia, além de
vago, estariamos a cair na cegueira nao problematizadora; comecamos pois a partir daqui a
enunciar algumas indicacdes do lugar da filosofia.

Se de humanismo se trata, ha que mostrar que essa “resposta estratégica de longo alcance”
ndo pode ser tomada como finalizada para o mundo de hoje: “La realizacion del humanismo |{...)
debe ayudar el acrecimiento humano, a la maduracion del hombre en cuanto hombre’”, mas,
guanto a maturidade nada ou muito pouco se sabe em filosofia antropologica; a dita “maturidade”
foi no século XX conseguida pela evidéncia de factos lamentaveis que nos obrigaram a reflectir de
gue nao podiamos repousar sobre a ideia de que a sabedoria estava entregue a explicacao racional
e isso bastava para o humanismo. Como Mélich, Arendt e outros nos fazem lembrar, podemos nédo
saber ou vir a saber o que é o bem absoluto, mas sobre 0 mal “No hace falta esperar a llegar al
infierno, porque este ya estuvo en la terra y tuvo un nombre “Auschwitz”

Se ja antes comecara uma crise da razdo, aqui quebra-se uma filosofia racional em absoluto,
aqui muda o rumo da filosofia, da educacdo humanista, pelo fundamento racional tradicional e dai o
que dela hoje exigimos, ndo sé pelo lado mais geral, mas mais pertinente para a actualidade: o
imperativo kantiano nao é humanizador nesta perspectiva: “La filosofia tiene que incorporar un
nuevo imperativo categorico. El de Kant resulta insuficiente después de Auschwitz. Un imperativo

categorico que se niega a ser fundamentado. La razon ya no da mas de si. La razon no _debe dar

mas de si. Tampoco el sentimiento. Ninguna via de fundamentacion. Fundamentar el nuevo

! Steiner, G., (2004) - As licdes dos Mestres, Lisboa, Gradiva, p.52.

2 Bogalheiro, Rui Proenca, (2001) — A formacéo pessoal e social e a disciplina da Filosofia na ensino
secundario — Da teoria a pratica, Dissertacdo de Mestrado, Departamento das Ciéncias da Educacao,
Universidade da Beira Interior, Covilh, p.34.

® Garcia Hoz, Victor (Dir) (1991) -Ensendnza de la Filosofia en la educacion secundaria, Madrid, Ed. Rialp,
p.23.

* Mélich, Joan Carles (1998) — Totalitarismo y Fecundidad, 1%a ed., Barcelona, Ed. Antrphos, p.16.

26



O ENSINO DA FILOSOFIA

Imperativo categorico setia un insuffo a las victimas, un desprecio al dolor de los inocentes.

Fundamentar el nuevo imperativo categorico seria ser complice de los asesinos. Que Auschwitz no

se repital

A humanidade de hoje precisa encontrar um espaco para a moralidade e uma nova ética
(ainda que ndo fundamentada racionalmente); vivemos ainda na eminéncia de perigos e, se a
barbarie nunca deixar de existir, cabe ao filésofo perscrutar sinais e pelo menos denuncia-laz. Os
acontecimentos da contemporaneidade como o terrorismo obrigam-nos a agora a perguntar sobre
diferentes légicas, divisdo cultural entre mundos (ocidente e mundo arabe); a razdo que se mistura
com o simbolico, com a religido, sobre 0 modo para afirmar a universalidade de valores, entre
tantos outros problemas.

E, quando se nega a razao de novo se repensa a razao: Lévinas procura uma compensacao
para a desumanidade da razao encontrando-lhe a necessidade de edificar pela alteridade, no outro,
na forma do que nédo é: “/a razon “contra” el Outro, sino la razon “por” el Outro y “para” el Outro.
En cualgier caso, la razon no lo es todo. EI peligro, cabe insistir en ello, resulta en la unilateralidade

5

de la razon” Estamos assim a querer apontar um lugar para a Filosofia; ndo ha descanso para
aquele ou aqueles que estejam atentos aos perigos da vida humana que a historia faz lembrar e de
que a realidade da sintomas; ha uma emergéncia do filosofar, Habermas e Rorty concordarao com
Mélich quando este prossegue dizendo: “£/ fotalitarismo de la razon, y en concreto de la razon
instrumental o tecnoldgica, esta dominando Europa (...) El totalitarismo sdlo admite un lenguage y

”4

una forma de vida.: el de la ciencia y la de la tecnologia’™ e, rematando esta ideia sobre o lugar da
filosofia consistir em encontrar o humanismo vindouro, regressamos a Husserl para ainda advertir
que, para la de todo este enredo sério e complexo: “E/ mayor peligro de la Europa es el cansacio -
Luchemos contra el peligro de los peligros...”” e lembrando Enrique Rojas ou Lipovetsky, o cansaco
pode vir sob a forma de indiferenca, a qual nao revela qualquer expressao de dinamica mas de tudo

se desliga.

! Mélich, Joan Carles, ibidem, p.33-34.

2 Cf. Mélich, Joan Carles, ibidem, p.37.

% Mélich, Joan Carles, ibidem, p.45.

*Mélich, Joan Carles, ibidem, p.24.

> Russell, Bertrand, in Mélich, Joan Carles, ibidem, p.50.
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Assim, para o novo lugar da filosofia na contemporaneidade, considerando o aspecto mais
geral daquilo que € um humanismo, a razdo continua afirmando-se mas ja ndo é definida por uma
consciéncia fechada mas, o erro dessa razdo, exige agora que se saiba construir uma filosofia da
intersubjectividade e da comunicacéo; demos um passo grande em relacao aos erros do passado,
resta saber se estaremos capazes de ndo cair em piores com agravantes mais agudas pela
evolucao dos novos meios disponiveis.

Acrescendo aquilo que se pode dizer sobre o lugar da Filosofia, podemos também lembrar
gue a génese dos Direitos Humanos deu-se na filosofia, desighadamente na Filosofia Politica e na
Filosofia do Direito, (séc.XVI e XVII), disciplinas hoje também muito reclamadas por uma série de
questdes tais como justica social, papel do Estado nas sociedades, relacao politica economia, etc.
Contudo, além de muitas, de “novas” questdes, a universalidade que se pretendia dos direitos
humanos aquando a sua declaracado, pela fundamentacao de principios que fazia, também esta
hoje é ameacada; ha um conjunto de argumentos que se confrontam diariamente com violacdes
desses direitos, as vezes afirmados e nao cumpridos, outras vezes renunciados, sao por isso

”1

“direitos sem forca” Concomitantemente, esta fraqueza debilitante cria a ideia (falsa de principio e
verdadeira no acontecimento em que resulta) — “..neste mundo (franscultural) em que aprendemos
a respeifar e a apreciar essa diversidade como constifutiva do valor da humanidade, torna-se
paradoxal impor uma normativa uniformizadora dos modos de ser do homem. Dai que os direifos
do homem sejam por vezes ressentidos como uma moral ocidental exporiada e dominadora, e,
desta sorte, como uma nova e mais subtil forma de colonialismo™ O autor adianta uma via para
futuro, contudo, para nos sobressai mais a necessidade de que a filosofia tem de se manter junto
da cultura ou das culturas para enunciar compromissos ou principios que regenerem a qualidade
da accao humana por novas vias de moralidade. Derrida aplicando-se com particular preocupacao
ao caso francés afirma o direito a filosofia para todos no sentido de “ancar as bases de uma
socledade republicana, onde para além das divergéncias, os valores de tolerdncia, de justica e de

//3

solidariedade estejam fundados na razdo’ Esta necessidade para a Franca ou para outras

! Neves, M. Patrdo (1996) — “A Filosofia e os Direitos do Homem, Fundamentagéo da exigéncia ética” in
Revista Arquipélago, A filosofia, n°5, Universidade dos Agores, p.53.

2 Ibidem, p.54.

® Derrida, F., cit. in Galichet, Francois (2000) — “A Didactica da Filosofia, Debates e Perspectivas », in Gallo,
Silvio, Kohan, Walter Omar, (org.) — Filosofia no Ensino Médio, vol.vi, Rio de Janeiro, Ed. Vozes, p.53.
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sociedades é tanto mais actual na presenca da diversidade cultural que discute o multiculturalismo,
as formas de integracdo para as minorias culturais e que a nivel concreto tém revelado os maus
funcionamentos sociais destas sociedades actuais ndo s6 no exemplo das manifestacées de
violéncia dos emigrantes em Franca e outros paises no Outono de 2005 e acontecimentos
seguintes.

Muitos sdo os que lembram a natureza critica da Filosofia para Ihe indicar sempre um lugar
na sociedade plural e pluralista; a propria filosofia faz a sua critica porque ela propria tem de ser
combativa quanto ao seu lugar, a sua exceléncia de funcdo; diz Barata-Moura que sobre esta
questao € preciso mantermo-nos atentos e seguros: “A reivindicacdo consuetudindria de augustus
pergaminhos ancestrais — que nem uns conhecem, nem a outros atraem, e que para fodos
permanecem vagos — é manifestamente insuficiente para operar o desejado milagre da instantanea
conversao das consciéncias a exceléncia do filosofar (...) O reconhecimento social da filosofia ndo é
cabedal que passivamente se herde de afastada parentela (...) Magoa-nos ou incomoda-nos que a
filosofia se facam continuas exigéncias sociais — justas, em meu entender —, que no entanto se nio
fazem habitualmente a outros saberes (...). O objecto da luta é ja precisamente a questido de
promover ou ndo uma efectiva “socializacdo” da filosofia, isto &, de saber se sim ou nao um dado
potencial de critica e de fundamentacao que, apesar de tudo ela envolve, deve ou nao encontrar-se
a disposicao e de quem™

Esta funcao critica da filosofia que a pode “socializar” ¢ um método ou instrumento de
utilizacao a qualquer discurso, conseguindo um efeito, nao necessariamente de contestacao ou
contradicao de ideias, mas possibilita evitar a desfacatez de juizos precipitados, sugere
possibilidades alternativas, suscita a duvida anti-dogmatica, reclama mais estudo ou
aprofundamento, clarifica perspectivas, detecta falacias subtis, exige responsabilidades, entre
outras; E um potencial mas a ser gerido pelas opcdes que se tomem e o que fazer com esse
manancial critico, uma espécie de “kryptonita” contra os dogmatismos mais fossilizados.

A sua funcao critica, interventiva e até revolucionaria € além do mais, uma posicao
determinada de uma corrente ou movimento de ideias bem conhecido, o marxismo;

designadamente em Gramsci encontramos essa defesa de filosofia: “Se a filosofia é a busca da

! Barata- Moura, José — “Filosofia e Ensino da Filosofia” in Marnoto, Isabel (1989) — Didactica da Filosofia,
vol.1, Lisboa, Universidade Aberta, p.69.
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verdade e se a verdade contraria os interesses da classe dominante, conservadora, entdo a filosofia
SO pode interessar a classe dominada, revoluciondria e so com éla pode estar comprometida’ E,
acrescentamos nos, esta filosofia tem a sua dinamica baseada na critica. Se curioso é que ainda
ndo se tenha esgotado o sentido de o filésofo transformar o mundo como finalidade, entretanto,
surgem para 0s nossos dias novas finalidades, nas quais algo inverte o principio de Marx, como
aquilo que afirma Acilio Rocha; este considera na perspectiva da filosofia politica que: “A
“llustracdo” da nossa época tem de ser uma ilustracdo dos cidadaos, dos novos sujeitos sociars,
inquirir as ideologias que se utilizam para mascarar as relacoes de dominacdo, exercer a
racionalidade comunicativa nos flancos da racionalidade instrumental e tecnoldgica’ E, numa nova
base de racionalismo critico este autor anuncia em conclusdo: “..fenfou-se transformar o mundo,

//3

mas é agora urgente pensa-lo e compreendé-lo’. Apela-se-nos a pergunta: Para além de Hegel o
que ha entao de novo?

0 mundo demasiado veloz e novo em que vivemos, pelas novas regras das realidades
tecnoldgicas e de relagcdes culturais e economicas a nivel global suscita uma reflexao de valores;
nao cabe divulgar valores mas reflectir e discutir valores; o fragil e provisorio equilibrio do
relativismo axioldgico ameaca despistar-se entre os subjectivismos exarcebados ou uma futura
imposicao de algum absolutismo de tipo ditatorial. A hecatombe de acontecimentos politicos,
economicos, ambientais, médicos, sociais tm colocado a ética numa luta muito profunda, ela se
desgarra e agarra, entre o deslacamento e a vivificacdo. Se ndo ha mimetismo possivel nas
situacdes que vivemos, & preciso, tdo rapido quanto possivel, equacionar novos contratos de
integracdo no mundo actual (lembre-se Rawls entre outros); construir o conceito de cidadania, fazé-
la participada, construir outros conceitos afins, de modo a contribuir para regras e formas de
entendimento que evitem e superem os conflitos; € necessario conseguir pela filosofia superar
antinomias.

Na leitura do discurso problematico da contemporaneidade, ha algumas areas muito

destacadas pelos filosofos: por um lado a epistemologia; reclama-se uma importante tarefa no

sentido de unir a razao (Jean Ladriére); sao as autonomizacoes, sectorizacdes, especializacées do

! Gramsci, 2, (1986) — Concepcao Dialéctica da Historia, Rio de Janeiro, Editora Civilizagao Brasileira, p.20.
2 Rocha, Acilio, (1996), - Revista Arquipélago, Op.cit., p.172.
*Rocha, Acilio, (1996), - Revista Arquipélago, Ibidem.
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saber, obstaculos para uma compreensao de harmonia de todo o saber; antes tem-se aplicado por
clivagens onde se revela a pobreza compreensiva como expressao maior: “Or ce qui constitue le
danger majeur de /a culture contemporaine ce n'est pas la différenciation des différents formes de la
raison, mais le processus d'autonomisation de celles d’entre elles dont les capacités d’auto-
devéloppement sont les plus fortes, comme c’est les cas pour la science, pour 1a technigue et pour
l'économie. Dans la mesure ou une dimension de la pratique rationelle se rend autonome, elle
substitue sa dynamique intentionéelle a celle qui doit permettre a I'existant humain de mener une vie
sensée »* Também nesta linha segue M? Jorge indicando a epistemologia uma reflexdo critica dos
valores das ciéncias, das artes e religides?; mediar as ciéncias positivas, consciencializar as
ciéncias pois o caso de Oppenheimer continua actual.

0 homem de hoje adquiriu ja uma consciencializacdo de direitos, principios que superaram
rivalismos, mesquinhezes, tradicdes desumanas que o século XIX com o seu “apolineo génio”
estimulou e que a humanidade tem pago com muito sofrimento desde o inicio do século XX
(guerras mundiais, autonomias radicais, terrorismo). No entanto, com o dealbar de um novo século,
a humanidade pelos impasses, demonstra que tal indecisdo pode ter também os seus custos, ha
riscos prementes e talvez o maior seja a indiferenca ou seja, a nossa esséncia inquiridora sobre a
realidade. A indiferenca ¢ amoral, é cumplice de injusticas pela inércia massacradora das
“consciéncias - sentinelas”. Sera talvez porque ‘A ciéncia fez de nds deuses antes que
merecéssemos ser homens” (Jean Rostand).

Num outro lado das possibilidades para a filosofia na contemporaneidade, muitos autores lhe
apontam o caminho da hermenéutica, heuristico ou de critica literaria a opiniao autoritarista, a
desinformacéao geral pela enormidade de manancial informativo.

A informacao disponivel aumentou muitissimo nos ultimos tempos, aspecto muito positivo
para 0 conhecimento: mais informacdo e mais rapida; contudo, o ser humano nao encontra
capacidade de responder a esse nivel: quanto maior, mais dificil & manter-se informado devido a
grande quantidade; para a acompanhar, se isso € possivel, cada um precisa de maior sentido
selectivo pessoal; para além disso, entre as informacdes verdadeiras aparecem as falseadas,

construidas por interesses de alguns poderes, falseadas pelo todo ou apenas em parte misturadas

! Ladriére, Jean, (1996) — Revista Arquipélago, Op. cit., p.180.
2 cf. Ladriére, (1996) — Revista Arquipélago, Ibidem, p. 214.
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com verdades; para o cidaddo comum isto € uma rampa ingreme no acesso ao poder, de modo
gue, sdo os mais desfavorecidos que se mantém mais distanciados ou vice-versa; é nesta fraqueza
ou dificuldade natural que se constroem “ditaduras” de informacao na simplificacdo com que se
fazem as noticias: o breve e curto espaco informativo distorce muitas vezes a verdade; o maior
nimero de pessoas sd tem acesso a um conjunto de informacdes curtas e faceis, distorcidas,
criando um mundo da “caverna” do qual é muito dificil sair considerando a forte escarpa para a
realidade do conhecimento. Vivemos uma situacao em que “..o0 que se comunica & 0 que ndo se
comunica ndo & A rapida circulacdo a escala planetiria de informacodes torna-as por isso mesmo,
verdades universais, o império da opinido provocou o enaltecimento de alguns, os opinion- makers
que nado mals provocam Senido um conformismo das opinioes, o esbatimenfo do grau de
Importancia de diferentes tematicas visa unicamente a posterior edificacdo de algumas’™. Esta
mesma constatacdo faz Guy Durandi indicando as condicionantes da informacéo e suas razdes tais
como, quantidade de informacéo, desigualdade de acesso, regime politico e juridico de informacéo,
a relativizacao dos factos por distancia do receptor, as mentiras construidas, a permeavel
construcao da objectividade da informacao, a distraccao frequente ou a imensidade de informacéao
colocada em meios populares tais como a Internet-.

Numa perspectiva de trabalho heuristico coloca-a Carrilho; ndo escolar mas muito
interveniente nas sociedades actuais, colocando os filésofos nao propriamente como “personagens
sombra” das revolucdes, mas como profissionais que podem orientar as praticas, designadamente
as de gestdo na ordem quotidiana; realizar problematizacdes heuristicamente interessantes na
perspectiva deste autor, sera conjugar a dindmica das questdes actuais com a ligacao a tradicao de
modo a, desse dialogo, encontrar novas respostas para a actualidade; a filosofia realizara
problematizacdes comecando por identificar problemas e coloca-los em discussdes argumentativas.
Neste sentido, servindo-se da indicacdo de Habermas considera que o filésofo mais que um “juiz-
inspector” deve ser um “intérprete-mediador”

Ainda neste ambito de possibilidade para o lugar da filosofia, Rorty considera que o filésofo se

devera converter na figura de critico literario, considerando que novas formas de cultura tais como o

! Fadigas, Nuno, (2003) — Inverter a Educago — De Gilles Deleuze a Filosofia da Educacéo, Porto, Porto
Editora, p.23.

2 Cf., Carrilho, Manuel M., (1990) — Verdade, Suspeita e Argumentagéo, 12 edigo, Lisboa, Ed. Presenca,
p.93.
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romance, o filme, a TV vieram substituir o serméo ou o tratado, substituindo-se também a moral;
assim, para sociedades melhores, mais tolerantes e mais solidarias, € necessario criar a “conversao

”

da Humanidade ™ Esta possibilidade ampla e ambigua deixa entao a possibilidade de para a filosofia

se enunciarem outros lugares, funcdes ou finalidades.

No campo mais estrito dos jovens, o despertar filosofico é espontaneo sem deixar de poder
ser ajudado enquanto educacao de valores, o que por outro lado corresponde naturalmente ao
desenvolvimento psicologico da passagem do periodo das operacbes concretas as operacdes
formais. A razao plausivel para que sejam muitas das vezes os jovens que se encontram por detras
dos movimentos de revolucao ou de mudanca das sociedades, ou para que a maioria dos que
compunham o auditério espontaneo de Socrates fossem jovens, ndo sera uma questao conjuntural,
relacionada apenas com determinadas caracteristicas da situacao historica, mas, a explicacao
residira na natural disponibilidade que a idade proporciona, na qual existe ainda uma energia
estimulante muito proficua para fazer romper a novidade, o inconformismo natural.

Nao se diminui ou acrescenta nada a filosofia naquilo que pode indicar-se para o0s jovens,
pois que, o espirito da filosofia nao se nutre propriamente de identidades pessoais de determinada
faixa etaria mas das preocupacdes que podem existir nuns e noutros. Mas, se adiante poderemos
acrescentar algo enunciando objectivos do ensino da filosofia para o ensino secundario, para ja
concluindo estas poucas ideias de nomeacao do lugar ou lugares para a filosofia, diremos que a
filosofia &€ formadora de espiritos livres e conscientes capazes de confrontar os grandes “axiomas”
ou questdes humanas da contemporaneidade: Aéaffirmons que ['éducation philosophique, en
formant des esprits libres et reflechis capables de résister aux diverses formes de propagande, de
fanatisme, d’ exclusion et d’ intelolérance, contribue a la paix et prépare chacun a prendre ses
responsabilités face aux grandes interrrogations contemporaines, notamment dans le domaine de I’
éthique™ Sentimos na época em que vivemos que pela forca do conhecimento, da informacao

global, como consequéncia muito se tem “roubado” a infancia, a sua ingenuidade, o espaco a

brincadeira a inutilidade; o tempo ndo € o mesmo, nao ¢é para a infancia de hoje; pela libertacao do

1 Cf. Sampaio, Rui (1996) — Revista Arquipélago, op.cit.p.139-147.
2 Droit, Roger Pol, (1995) — Philosophie et Démocaratie dans le Monde, Préface Fedrico Mayor, Paris, Ed.
Unesco, p. 13.
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trabalho conquistou-se a infancia pelos perigos que a informacao traz, limita-se a infancia. Ao jovem
iniciante neste mundo, se o desafio for demasiado aos olhos deste sujeito ele desespera e
abandona-se, tende a dispersar-se. A dispersao € um nao-lugar, € negar qualquer interesse ou
compromisso mesmo em relacdo a realidade em que vive. Cabe a filosofia motivar, pela procura da

compreensao a diminuicao desse desequilibrio, a natural terapéutica ao seu crescimento.

2.3. A PLURALIDADE DE PRESENCAS DA FILOSOFIA: ESCOLAR, NAO-
ESCOLAR, ACADEMICA E POPULAR

Sera a filosofia uma ocupacao apenas da idade adulta? Deve a filosofia ter um ensino formal
numa instituicao escolar? Sera positivo para os sujeitos — alvo, os jovens, ou para a propria filosofia
um enquadramento deste saber no sistema escolar? Sera que livre da escola teriamos uma forma
mais espontanea, natural e motivada para investigar e participar no mundo pela filosofia. Consegue
a filosofia escolar evitar ser reprodutiva respeitando a sua natureza livre, original e problematizante?
E verdadeira a filosofia escolar?:

Para criancas, para adultos, para adolescentes, ou simplesmente esperar que ela emerja
naturalmente?

Segundo Martens (1991)2 desde Platdo que ha duas tendéncias na filosofia, por um lado, a
tendéncia mais popular em que se visa uma filosofia para 0 mundo e uma filosofia mais tedrica e
académica. O proprio Platdo questionava a possibilidade da filosofia ser para todos os cidadaos, ou,
ao contrario, se haveria uma necessidade de colocar alguns pré-requisitos para a entrada na
filosofia; se Platdo se inclinou por esta ultima alternativa, isso foi mais claro nos pitagoricos pois a
admissao a filosofia era condicionada pelo conhecimento e treino da matematica. Ja como alunos,
durante os primeiros anos tinham de se manter calados ou seja, nao terem ideias ou pensamentos
proprios. A elevacao do nivel era requerida pela elevacao das questdes metafisicas que careciam de

um grau de abstraccao muito acima do concreto da vida.

! Verdadeira no sentido basico aristotélico: A verdade consiste em dizer o que a realidade é.
2 Martens, Ekkhard (1991)- Introduccié a la didactica de la filosofia, Valencia, Universitat de Valencia.
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Foi com a Revolucdo francesa e a llustracdo com afirmacdes como a kantiana de que o

77

“sapere aude’' que se notou a maior viragem alguma vez acontecida para uma dimensao mais
concreta da filosofia. 2

Neste periodo da llustracdo viveu-se de facto a problematizacdo acerca do valor de uma
filosofia popular. Se por um lado a filosofia académica, tedrica, procura maior grau de profundidade,
abstraccdo, niveis de investigacdo metafisicos e maior rigor, uma filosofia popular consegue uma
maior abertura motivadora ao exercicio da aprendizagem do filosofar, a oportunidade de
espontaneamente suscitar novas problematizacdes e contribuir alargadamente para um espirito
critico de cidadania.

Mas, estas duas posicdes opostas — e segundo muitos incompativeis, cada uma delas tem o
Seu reverso; assim, se a primeira se torna erudita, para muitos desinteressante, e com pouco valor
social, a segunda paga o preco da superficialidade e da limitacao investigativa sob pena de alguma
redundancia, violenta pancada para a filosofia.

Esta controvérsia manifesta-se claramente entre Kant e Christian Garve este ultimo
representante da filosofia popular. Kant tomou uma posicao cuidadosa e avisada pois, se por um
lado partilhava com Garve de uma finalidade pratica da filosofia, por outro lado, rejeita a exigéncia
de popularidade para a filosofia; a compreensibilidade filosdfica requeria um sistema escolar para
acontecer. Kant ndo menosprezou, como outros, a filosofia popular, ndo deixou de qualificar Garve
como filosofo, isso € feito na Metafisica dos Costumes, contudo, ndo renuncia a manter firme o
caracter dos principios.

Por sua vez, a novidade de uma abertura para um discurso popular ndo descurou Garve de

algumas exigéncias para essa filosofia:

L«0O saber liberta”

2 Nesta altura havia o registo de cerca de quinhentos titulos relacionados com a moral. Também segundo um
estudo de Spech, citado por Martens (op.cit.) no periodo da llustracdo alemd, em cerca de um século,
consegue distinguir-se trés periodos — o periodo Thomasius de uma filosofia préxima do pietismo e muito
orientada para teorias € menos ocupadas com a moral, a jurisprudéncia ou a narra¢do popular. Um segundo
periodo, a partir de 1725 com Wolff ainda uma filosofia mais voltada para as teorias, tradi¢Ges e finalmente
num terceiro, a partir de 1750, com as duas tendéncias uma filosofia académica e mais “il-lustrada” e uma
Iilosofia popular.
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a) uso impecavel de linguagem, designadamente, observando as regras gramaticais,
expressoes claras, analise de contexto segundo o sentido o sentido do mesmo, renunciar
sempre a vocabulos superficiais;

b) outra exigéncia seria a capacidade imaginativa, uma apresentacao viva e apaixonada;

c) eainda, o uso de imagens como exemplos de vida pratica.

Garve rejeitou a linguagem do homem comum e considerou que a filosofia esotérica tem de

ser mediatizada pela popular, e por isso a preliminar € a esotérica e ndo o contrario.

Hegel defensor de uma filosofia sistematica ¢ mais relutante a popularidade da filosofia:
“..pese a la relevancia que adquiere en su pensamiento el uso mundano de la filosofia, puede
advertirse el distanciamiento de Hegel respecto a los infentos popularizadores” de la filosofia tan
frecuentes a lo largo de la llustracion. Para Hegel no se trata tanto de que la filosofia descienda
hasta el pueblo sino que mas bien de que este se eleve hasta la filosofia™.

E, considerando o ambito escolar, mas agora para determinar se a filosofia ha-de ser apenas
de estudo universitario ou também de ensino no ginasio (ensino secundario), Hegel revela algumas
hesitacdes. Como professor, o grande desejo ambicionado era leccionar na universidade; conseguiu-
0 quando foi convidado para leccionar em Nuremberg; contudo, interrompeu aceitando o desafio de
se tornar professor e director do ginasio?; ele confessou o seu esforco acrescido de clareza e que tal
clareza, ainda assim, ou por essa razao, tornava-se dificil na formulacdo de um pensamento
especulativo, de modo a inclinar-se considerar o ensino da filosofia supérfluo e por isso considerou
reservado para a universidade. A instabilidade sobre o ensino da disciplina no secundario na
Alemanha da época leva a que nos anos seguintes quando Hegel regressa a universidade, a
disciplina fosse retirada dos ginasios. Mas, tal situacdo nem por isso deixou de suscitar queixas,
indicando-se a ma formacao com que os alunos chegavam a universidade para o estudo da filosofia.
Nesta hesitacdo, pelo lado da defesa da filosofia no ginasio, considerava que este ensino como
caracter introdutério poderia ter outros objectivos que nao o estudo especulativo para o avanco das
ciéncias mas que ainda assim “ gracias a el (estudo da filosofia) se aprenda algo, se elimine la

lgnorancia, que se llene com pensamientos y contenidos la mente vacia y que se desprenda de

! Hegel, G.W (1991) — Escritos Pedagdgicos, Madrid, Fondo de Cultura Econdmica, S.A, Tradugéo. e
Introducédo de Arsenio Ginzo, p. 61.
2 Cf. Hegel, (1991) -Op.cit., p. 61.
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aquella pecularidad natural del pensamiento es decir, de la contigéncia, de la arbitrariedade y de la

”;

particularidad de /la opinion”:. Mas se Hegel reconhecia grande dificuldade nos alunos para alcancar

estes objectivos, ele proprio sentia em si grande dificuldade como professor, chegando a confessar
ao seu amigo Niethammer: “..es mds fdcil hacerse incompreensible de una forma sublime que ser
compreensible de una forma sencilla, y que, la intruccion de la juventud y la preparacion de la
materia para ello constituyen la ultima piedra de toque de la claridad”.

Com o eclectismo, a filosofia em alguns paises (sobretudo sul da Europa) tornou-se escolar
ao nivel do ensino secundario e universitario, sendo que em outros paises, como a Alemanha ou o
Reino Unido, apenas a nivel universitario.

O eclectismo refere-se a duas coisas : Primeiro uma corrente filosofica difusora do
pensamento iluminista (séc. XVII); esta filosofia representada por Garve, era popular, anti-
sistematica que procurava combater a filosofia escolastica, divulgar a filosofia, procurar um
exercicio auténomo da razao.

Em segundo, o eclectismo representa um programa filosofico do séc. XIX surgido em Franca,
com Victor Cousin que, recusando uma filosofia Unica como verdadeira procura a ligacdo das
filosofias diferentes. O eclectismo consegue uma imagem de consensualidade no primeiro caso,
pelo ambito alargado expressando-se numa certa magnamidade do senso-comum e, no segundo
caso, consensualidade por se tratar de um ensino que procura resolver os conflitos internos dos
problemas da filosofia, reduzindo-os a uma certa amalgama, conseguindo pela histéria da filosofia
uma ligacdo. O eclectismo inclinava-se, e assim aconteceu, a uma facil aceitacdo, bastante
susceptivel a institucionalizacao da filosofia no ensino; no entanto, se por um lado
encontravamos consensualidade como condicdo de acesso ao ensino, por outro lado, nunca
deixaram de existir criticas persistentes ao eclectismo, sempre se acusando o prejuizo do
eclectismo para a filosofia: “Segundo Gilles Deleuze (1969) o eclectismo ao adoptar o senso-comum
como ponto de partida e critério de verdade da actividade filosdfica, produz uma fixacdo da Filosofia

no seu mails forte pressuposto implicito que é o de uma imagem do pensamento pré-filosdfica e

! Hegel, (1991) - Op. Cit., p. 141.

Hegel, (1991) - Ibidem ,p. 20.

3 Cf. Macedo , Catarina M? Gali de Carvalho (1988) — El valor del aprendizage de la filosofia desde la
perspectiva de los alunos, Tese de Doutoramento, Saragoca, Universidade de Saragoca, Facultad de Ciencias
de la Educacion, p.99.
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natural, oriunda do elemento puro do senso-comum”Além dessa ligacdo demasiada ao senso-
comum, outros consideram que sobretudo como programa filosofico de ensino “O sucesso da
solucdo ecléctica residiu, penso eu, no facto de desactivar completamente o que é interessante em
filosofia, ou seja, a problematizacdo™.

Segundo Edouard Fey:, o eclectismo em Portugal foi uma saida do Genuense, representante
maximo no ensino portugués da influéncia escolastica, doutrinaria e dogmatica; foi uma forma
encontrada para reformar o ensino da filosofia e que surgiu na sociedade pelos intelectuais e
estrangeirados que, enquanto o ensino continuava sendo em latim, eles ja liam em francés e
importavam assim o espiritualismo ecléctico francés. Introduz-se o eclectismo como filosofia mais
preocupada com o aluno, mais aligeirada, evitando grandes problemas filoséficos, cingindo-se a um
descritismo de varias doutrinas “sem responsabilidade prdpria™. Em Portugal, se de inicio
encontrou admiradores como saida para um periodo anterior de dogmatismo escolastico e ainda
algumas tentativas novas de sensualismo filosofico, mais tarde, ja com o positivismo veio a
encontrar um grupo restrito de pensadores, mas ainda assim convictos atacantes dessa doutrina.
Essas criticas vieram de varios, entre eles, Sousa Doria que numa conferéncia “4 Questdo do
Ensino”, em 1872 s chama a esta corrente um conjunto de “ingredientes desconexos”, e diz que tal
corrente “estropia a razdo” fazendo-se passar por filosofia. Neste ensino ecléctico a relacdo com a
historia vai-se evidenciando, o que se contrapbe ao pensamento dos positivistas, os quais
consideram que o estudo das ciéncias ¢ a finalidade principal do estudo da filosofia.

Esta polémica entre eclectismo e positivismo aqueceu a reflexdo critica sobre 0os males do
ensino, a sua situacao de se mostrar muitas vezes doutrinario, dogmatico, um “aprender de cor”
por parte do aluno. Entre as posicdes extremadas, posicdes como a de Leonardo Coimbra
mostravam os perigos dos exageros em cada uma delas; entre a “criacdo” e a “coisificacao”, ha o

perigo de considerar apenas os dados e de ndo chegar a ideia filosofica: “O primeiro pode actuar de

! Macedo , Catarina M2 Gali de Carvalho (1988) , ibidem, p.112.

2 Carrilho, Manuel M2, (1990) — Verdade, Suspeita e Argumentacéo, 12 ed., Lisboa, Presenca. p.102.

® Fey, Edouard, (1978) — “O ensino da Filosofia em Portugal, in Revista Brotéria, Julho, vol.107, n°1, p.193.
* Fey, Edouard- (1978) Cf. p.199.

°Fey, Edouard , (1978)Cf. Ibidem, p.206.
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maneira tdo perniciosa para o ensino através da enumeracdo formal de doutrinas filosdficas como o
segundo por meio da apologia da experimentacio”

O eclectismo veio pois como superacdo a escolastica do ensino, muito embora, quando
exacerbado e em oposicado ao positivismo alguns o tenham considerado identificavel com a tradicao
do ensino em , contudo, mais importante para este trabalho, o eclectismo foi uma forma de acesso
da filosofia ao ensino ndo-superior criando o fundamento da pergunta, se é condicdo aligeirar a
filosofia para que possa ser ensinavel, ou, se pelo contrario, o aligeiramento nao é nocivo a filosofia
e por conseguinte a um mau ensino, designadamente no seu ponto de partida no jovem aprendiz?

Esta problematica entre o valor do conteido real e verdadeiro da filosofia e a sua
exequibilidade de ensino institucionalizavel sobretudo quando nao se refere ao nao-superior € uma
questdo pertinente e por isso se perpetua para os nossos dias. A mediacao possivel traz a luz a
didactica da filosofia, nos seus fundamentos ou principios, finalidades e modos e traz muito
particularmente a ribalta o papel do professor da disciplina enquanto “pedra de toque” no exercicio
de mediacao capaz de equilibrar esses dois valores: razao verdadeira e iniciacao da aprendizagem.
Mais do que indicar métodos e estratégias, a responsabilidade maior desta mediacao esta na
consciéncia do conceito que esse profissional tenha da filosofia e de ensino. Esclarecemos adiante o
papel do professor mas apriori sera aspecto a realcar que, s6 a devida preparacao e
consciencializacao do seu lugar pode desenvolver escolhas que ponham em accéo filosofia e
pedagogia na mesma, tao facil e tao dificil tarefa.

Hoje, a divisao acerca da presenca ou lugar da filosofia ou filosofias esta entre aqueles que
defendem ja uma filosofia para criancas (Lipmann) como preparacdo do exercicio légico de
pensamento, como exercicio de , uma filosofia terapéutica, pratica, preparada para determinados
problemas concretos (Lou Marinoff)¢, a defesa de uma filosofia social, ndo escolar, pelo menos no
ensino nao-superior, uma filosofia pragmatica nomeadamente com funcdes pertinentes na gestao

(Carilho).

! Fey, Edouard , (1978), ibidem, p.279.

? Fey, Edouard, (1978), Cf. p.281.

¥ Ver Sousa, Anabela J.S., (2003)- O valor formativo da disciplina de Filosofia na percepcéo dos alunos do
ensino secundario, Programa de Doutoramento de Teoria e Histdria da Educacéo, trabalho para obtencdo do
grau de DEA, Universidade de Santiago Compostela, p.42 a 57.

* Sousa, Anabela, (2003), Ibidem.
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Em Portugal, uma destas principais oposicoes sobre a presenca da filosofia no ensino nao-
superior, particularmente sobre a presenca no ensino secundario, destacam-se duas figuras
principais: José Barata-Moura e Manuel Maria Carrilho. O primeiro numa reflexdo que faz:, diz que
duvidas se colocam ao ensino da filosofia, e essas duvidas prendem-se com trés pontos: - De
principio, quanto a possibilidade do seu magistério; - De meio, quanto a sua integracao no meio
escolar, secundario ou apenas universitario; - De fim, quanto ao valor social, considerando ainda os
ditames da actualidade.

Na defesa pela possibilidade, presenca e valor da filosofia no ensino secundario, Barata-
Moura considera que ndo ha filosofia puramente abstracta porque toda comeca e se alimenta do
concreto, do vivido; considera que a “incomunicabilidade nao é predicado louvavel da filosofia nem
Indice auspicioso de presuntiva profundidade’, considera que o lugar da filosofia nao é “alhures”
mas em niveis de comunicacdo e destaca esta ideia sobre os possiveis medos de tormenta
filosofica: “a re — producdo - que ndo se identifica fatalmente com ou reduz sumariamente a
repeticdo, imitacdo, copia ou a mera repeticao, imitacao, copia ou a mera recitacao de jaculatorias
cabalistico - lapalisseanas é essencial a socializacdo do pensar autonomo’.

Manuel M. Carrilho considera necessario contribuir para a evolucdo da filosofia para os
nossos tempos Defende uma ruptura definitiva com a tradicao ecléctica malévola ao espirito original
e criativo do filosofar; torna-se necessario procurar uma nova compreensao do lugar da filosofia; a
institucionalizacao de “novos lugares” para a filosofia. ldentificando duas tradicdes em Portugal que
seguem duas vias diferentes, a da filosofia escolar e a da filosofia da investigacao considera que no
ensino secundario se verifica que: “ao mesmo tempo que produz um publico para a filosofia, exibe

//4

uma situacao de deslacamento entre filosofia escolar e actividade filosdfica, sua contempordnea’™ e

por isso, (a proposito da apresentacdo de um novo programa escolar) “ defenderia um programa
que, por agora, sintetizaria numa formula breve. descolarizar a filosofia’™
Este autor parece encontrar mais, ou apenas, razbes no mau funcionamento da filosofia

escolar do secundario, nomeadamente a referida ma influéncia do eclectismo, mas nao refere

! Barata- Moura, José,” Filosofia e Ensino da Filosofia Hoje”, cit. In Marnoto, Isabel (1989) — Didactica da
Filosofia, Op. Cit., p.66.

2 Barata- Moura, José, Cf., ibidem, p.68.

®Barata- Moura, José, ibidem.

* Carrilho, Manuel M2, (1990) — Verdade, Suspeita e Argumentac&o, 1%d., Lisboa, Editorial Presenca, p.84
>Carrilho, Manuel M2, (1990), Ibidem, p.85.
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outras razbes para o dito “deslacamento”, sendo que a considerar os dois niveis de ensino
(secundario e universitario) se poderiam considerar numa visdo mais atenta dos problemas outras
razdes, tais como, a falta de comunicacdo/divulgacdo das investigacdes, a falta de exercicios
publicos e sociais universitarios, dos filosofos, investigadores, de modo a que tais iniciativas possam
servir de referéncia aos jovens, como acontece na comunidade cientifica (sobretudo internacional),
ou ainda outras possibilidades mais criativas de participacao escolar alargada ao secundario ou
mesmo, social. Pode-se pér em causa a socializacdo da filosofia, mas ndo do lado daqueles que a
acusam de menor capacidade de intervir socialmente, a esses responderemos reclamando mais
accao, aquela gue eles proprios indicam.

Contudo, ao inviabilizar a filosofia escolar, sobretudo enquanto tradicdo histérica, Carrilho
esta a pensar outras possibilidades de criar novos “nichos” de actividades: “Se a missdo da filosofia
deve ser, como defendia Russell, desenvolver a imaginacdo, € por esse ousado desenvolvimento
que passa também o problema da “saida” profissional dos fildsofos (...) Hoje, parecem
desempenhar outras funcdes. Subitamente, entraram no mundo do trabalho. Uns, como nos
hospitais do estado de Nova lorque, aconselham os médicos nas suas decisoes vitais. Outros
aconselham o corpo legislativo do estado de New Hampshire, outros ainda, as auforidades
penitencidrias do Connecticut (...) O prdprio Congresso conta no seus seio com quatro fildsofos que
ajudam os senadores a resolver as questoes mais espinhiosas.” Uma visao mais pragmatica da
filosofia, um lugar diferente: a descolarizacao no ensino secundario, pela participacao mais fecunda
no mundo real. A filosofia, parece-nos, que pela presenca no escolar nao destitui a necessidade e
possibilidade de uma filosofia ndo-escolar. Seria esta mais estimulante? Mas, em vez de uma
descolarizacao com consequéncias indefinidas porque nao partir de uma desvinculacao entre as
duas, até de uma rivalidade no que a nao-escolar possa atacar de defeitos a escolar? Talvez por
esta tensdo pudesse surgir um conteudo mais proficuo para os alunos e para as sociedades em
geral.

Esta problematica longa no tempo, tem hoje a sua manifestacdo na presenca ou nao
presenca nos sistemas educativos na diversidade dos paises. A obra “Philosophie et democratie

dans le monde, une énquete d'Unesco”, sob direccdo de Roger Droit, da ideia da diversidade de

! carrilho, Manuel M2, (1990), Ibidem, p.89-90.
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contrastes da presenca da filosofia nos diversos paises. Na apreciacdo analitica das respostas do
inquérito, daqueles que ndo consideraram a filosofia importante na formacdo de estudos,
nomeadamente no ensino secundario, consideraram que essa saida de estudos nao se deve ao
grau de dificuldade nas suas abstraccoes, consideraram-na até uma “boa formacdo intelectual”,
mas nao pertinente no sentido de se justificar a existéncia de uma disciplina em separado: “Za
croissance d'un esprit peut donc se poursuivre, de maniére complete et harmonieuse, sans

7

qu-aucune dimension philosophigue soit explicitement presente dans sons éducation” A filosofia s6
tera interesse para o ensino universitario avancado; Fazem parte deste conjunto principal, os paises
anglofonos de cultura anglo-saxonica.

No polo dos que tém a filosofia no ensino secundario, estdo principalmente os paises
francofonos ou de sua influéncia, os de cultura latina. Nestes, a filosofia & considerada parte
integrante da realizacao social do ideal democratico. Tém o entendimento de que, nao como
especialidade mas como formacao acessivel a todos, pode permitir a cada um, o aperfeicoamento,
a analise das suas conviccoes e dai necessaria como formacao basica dos cidadaos.

Esta questao nesta perspectiva nao fica por aqui mas dai decorrera nova questdo sobre se
esse ensino com fins democraticos sé-lo-a de facto ou a sua pratica nao trara sempre consigo de
forma mais ou menos sub-repticia alguma ideologia enviesada? Ou seja, chegamos a questdo: na
perspectiva de um ensino com finalidades desejavelmente humanistas existira de facto, como
neutro ou ndo neutro? O que é desejavel considerar:

Ensino democratico — neutro — sub-repticiamente nao neutro? Ou, ndo - neutro, transparente

nos seus propositos?

2.4. NEUTRALIDADE OU NAO NEUTRALIDADE NO ENSINO DA
FILOSOFIA. PROFESSORES E/OU FILOSOFOS.

Pode-se pensar pela proximidade de ambas, que filosofia e democracia estao ligadas de
forma a constituirem entre si uma identidade. Mas ndo, o conceito de filosofia ha-se ser maior do

gue o de democracia, cabendo nela outras alternativas de nao-democracia: Aristdteles nao

! Droit, Roger, (1995) — Philosophie et democratie dans le monde, un énquete d’Unesco, Paris, Biblo Essais,
p.103.
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considerou a democracia a melhor forma de governo, preteria-a pela aristocracia; outros grandes
filésofos, como Heidegger ndo eram democratas; ou ainda, por outro lado, paises democraticos
como os Estados Unidos nao deram a filosofia lugar eminente. Esta pressao para a identificacao
prende-se com pressupostos iguais que ambas tém, e, se as premissas (algumas), sdo iguais, ndo
se segue que a conclusao seja igual. A filosofia tem em comum com a : - a palawra, predisposicao
para a discussao; - a critica, abertura aos argumentos dos outros; - a Jjgualdade, os outros
participam igualmente no debate; - a dlivida, as certezas vacilam em busca de novas questdes, ha
uma humildade na procura da verdade; - aufo-instituicdo, a forca de cada uma delas nao deriva de
fora, ndo tém autoridade exterior a que se submetam mas elas tém em si mesmas o seu proprio
poder.

Contudo, afirmando esta proximidade, se por aqui se chega a proclamacédo da liberdade de
espirito nao sé como afinidade a democracia mas por evocacdo da natureza da filosofia, estas
ideias nao podem deixar-nos recair num certo amorfismo que tudo tolera, que tudo relativiza, nem
para uma nem para outra. Tal objectivo nobre de libertacdo se nao for vivificado, ele préprio se
converte no seu proprio definhamento para a morte, a propria liberdade se enclausura sob algum
poder oportunista. Como diz Lyotard: “O pedagogismo é um exemplo infeliz de democracia na
escola. Ele supde que todas as opinides sdo boas, que é saudavel que as pessoas se exprimarn.
Que erro. Isto ndo faz bem a ninguém e enfada toda a gente porque as suas opinides sao, na malor
parte dos casos, preconceitos’

Deve o0 ensino da filosofia para ser verdadeiro ser neutro? — E o0 que se entende por
neutralidade? — “Faut-l “politiser” I'enseignement de la philosophie? La réponse est “non”. D'un

//3

autre cote la neutralité serait une ilusion peut-éire pire’”> Uma neutralidade inquestionada é desde
logo falsa, mas, como procura constante de um compromisso com a verdade racional acima de
tudo, por um caminho critico, ndo parece negativo; tera o seu contetido sim, mas sempre aberto a
discussao e mudanca, isto parece necessario para a filosofia. A neutralidade é o “nd gordio’ para o
éxito desse mesmo ensino: formar pensadores livres ou mediocres alunos que reproduzem a

cultura, eis a questao.

! Roger, Droit, (1995) — Philosophie et Demdcratie dans le monde, op.cit., p. 22-24.
2 Kechikian, Anita (1993) — Os fil6sofos e a educagéo, op.cit., p. 52.
% Droit, Roger, (1995) — Philosophie et demécratie, op.cit., p. 138.

43



O ENSINO DA FILOSOFIA

Na institucionalizacdo da disciplina, os programas, objectivos e finalidades, métodos e
avaliacdo, sdo factores para condicionar desde logo o dmago da natureza da disciplina, orientando-a
segundo uma linha politica como autoridade a esse ensino. Mas, por outro lado, se o pensar se faz,
mais do que na diferenca de conteudos, na diferenca do “modo” (Ortega)!, o professor ¢ um
elemento decisivo para a qualidade desse ensino, para esta disciplina muito em especial; “o
professor tem consciéncia da magnitude e, se quisermos dos mistérios da sua profissdo, daquilo
que professou num juramento de Hipocrates tacito. Proferiu votos solenes™ A seriedade envolvida é
enorme, considerando-se que ha uma assimetria entre o professor e o aluno, em idade, por
principio (adulto - adolescente) mas também cognitiva, entre 0o que sabe e o que néo sabe: “O
verdadeiro ensinamento pode ser terrivelmente perigoso. O Mestre tem nas maos o mais intimo dos
seus alunos, a matéria fragil e incendidria das suas possibilidades - foca na alma e nas raizes do
ser (...). Ensinar sem uma grave apreensdo, sem uma reveréncia perturbada pelos riscos
envolvidos, é uma frivolidade. Fazé-lo sem considerar as possiveis consequéncias individuais e

5

sociais é cegueira” A qualquer didactica, este tema da “magnitude” e ambiguidade do poder do
professor & comum, todos o sabemos; resta ainda a possibilidade de na pratica do exercicio
acontecer que a “catedra” seja “bode expiatdrio” de outras mas experiéncias: “Acredito que o
professor nao pode curto-circuitar o animo rebelde do jovem com a exibicao desavergonhada de si
proprio. Nao ha pior desgraca para os alunos que o educador empenhado em compensar com 0S
Seus comicios as frustracoes politicas que nio sabe ou nio pode expor frente a outro publico
melhor preparado. Em vez de explicar o passado a que pertence, desliga-se dele como se fosse
recém-chegado e bloqueia a perspectiva critica que 0s nedfitos deveriam exercer, ensinando-thes a
recusar o que ainda nao tiveram oportunidade de entender. Fomenta-se assim o pior

conservadorismo docente, o da seita que segue, com docil sublevacdo, o que um iconoclasta, em

lugar de esperar opor resisténcia, a partir da sua propria jovem maturidade bem informada, ao que

! »’Una filosofia se diferencia de outra no tanto ni primariamente por lo que nos dice del Ser, sino por su
decir mismo, por su lenguaje intelectual; esto es, por su ““modo de pensar””’, Gasset, Ortega,(1979) — La
idea de principio en Leibniz, Madrid, Alianz.

2 Steiner, George (2004) — As ligBes dos Mestres, Lisboa, Gradiva, p.24.

® Steiner, George (2004) — Ibidem, p.88.
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por si mesmos, acabaram por considerar detestavel, convertendo-se assim o inconformismo numa
variedade de obediéncia™.

Quanto a disciplina de filosofia, esta questdo é ainda mais forte: “O éxifo ou inéxito desta
disciplina, em meu pensar, reside na maneira como nos professores respondermos...”

A particularidade desta disciplina quanto ao seu ensino é que, se o professor for apenas
professor, ou seja, se a sua preocupacao dominante for o exercicio didactico pedagogico preterindo
a liberdade do exercicio dos raciocinios, pode neste caso, tornar-se reprodutivo, ideolégico e
massificante. Como “técnico da filosofia” na problematizacdo, questionamento, ndo pode ele
préprio instrumentalizar-se no uso dos materiais de ensino (programas, métodos, etc.) conduzindo-
se numa clara consciéncia das suas decisdes e tendo como ténue a fronteira nos conteudos que
apresenta, aquilo que é do autor do que ja nao é.

Ao indica-lo como filosofo, afirmando a superioridade do enredo dos contetidos a qualquer
contingéncia exterior, pergunta-se até que ponto tem reais possibilidades para sé-lo? Até que ponto
a sua “extraterritorizacao” das contingéncias concretas do ensino e da escola tém fecundidade?
Que consequéncias para o ensino: libertador ou irrealista?

Dar o seu parecer pessoal ou omitir qualquer juizo pessoal, desistir de continuar uma
questdo em prol da obediéncia aos programas ou nao, responder com novas questdes ou abreviar
com uma resposta interpretativa, sdo exemplos de grandes questdes que se colocam a este
professor; variando na percepcao de agente do ensino-aprendizagem, este mediador tera éxito ou
inéxito, sob pena de nao poder corrigir maus efeitos no aluno. Muitas vezes se considera este
trabalho pedagogico-didactico com a metafora de frapezismo, nao é nada inusitada a expressao,
neste contexto. Segundo Paulo , o professor de filosofia tem de realizar varias equilibracdes, tais
como, entre a submissao aos programas oficiais e a liberdade de ensinar a filosofar, entre o
cognitivo e o socio-afectivo, entre a aula distante do mestre iluminado e o faz-de-conta da conversa
de café, entre a informacdo em excesso e a repeticao entediante, entre conteudos e vivéncias dos

alunos.

! Savater, Fernando (1997) — O valor de educar, 12 edicdo, Lisboa, Editora Presenca, p.105-106.

2 Gillot, Fernando (1976) — Do ensino da Filosofia, Lisboa, Livros Horizonte, p.18.

% Ver Bacelar, Paulo, - “Do professor de Filosofia — Em busca de Sentido”, Noesis, n°9, Dez.88- Jan-Fev. 89,
p.11a13.
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Em geral, nos professores encontramos a conviccdo de que para o exercicio rigoroso do
ensino da filosofia se dé, é necessario além dos pressupostos de uma boa formacao cientifica, uma
concepcao decisiva do que é a filosofia para si e do que compreende para o seu ensino: “Em jogo
comeca por estar a relacdo do proprio ensinante com a filosofia””.! E alguns vado mais longe
dizendo: “O professor que ndo se assume como fildsofo ndo tem a menor chance de ensinar
filosofia?

Para um pensamento “engajado” como o marxista, é natural que o préprio professor assuma
as suas convicgdes pois caso contrario, deixa espaco para uma ideologia maior e sub-repticia: “Se o
homem é um ser socialmente determinado, (...) o professor ird expressar em suas accoes, em sua
prética profissional, valores, crencas, preferéncias, opcoes, visoes do mundo que, em Ultima
insténcia reflectem o seu comprometimento de classe. Ainda que se calasse perante os assuntos
mais candentes e controversos, a pretexto de evitar induzir os alunos a pensarem como éle, néo
estaria sendo neutro e sim deixando o caminho livre para a doutrinacdo que a ideologia dominante
/8 exerce sobre o0s alunos™.

A influéncia ideoldgica é real e pode chegar-se a situacdo peculiar referida no relatério da
Unesco sobre a Filosofia no mundo, onde se aponta o caso particular de um professor moscovita,
Dobrokhotov, da Universidade de Moscovo que defende uma reducao provisoria da filosofia no
ensino superior, ja que ha ainda uma grande carga ideoldgica nos professores, de tal forma que
essa filosofia vira marcada por essa

Em alguns exemplos porém, encontramos a defesa de um ensino o0 quanto possivel incélume
as conviccdes pessoais. Ricoeur é directo nesta questdo afirmando: “Ensinei tanfo em

estabelecimentos confessionals como publicos. Nos dois casos agi sempre da mesma maneira.

! Barata- Moura, José , “Filosofia e ensino da filosofia”, in Marnoto, Isabel (1989), Op.cit., p.69.

2 Gallo, Silvio e Kohan, W.Omar (org), (2000), Op. cit. p. 183.

® Também Luis Rozalén insiste na mesma ligagéo : “La figura del profesor de filosofia encierra gran parte
de los componentes fundamentales de la asignatura que ensefia: es, ella misma, una figura conceptual cuya
funcidn no pode dirimirse solamente con planteamientos curriculares o psicoldgicos. Ante todo el profesor
de Filosofia debera ser un filésofo que lleve a cabo una actividad filoséfica (en algunas formas o niveles”-
Rozalén, José Luis, “Ensefar la Filosofia, las filosofias e a filosofar” in Cifuentes, Luis M. Gutiérrez J.M,
entre otros (coords) (2001) — Ensefiar y aprender Filosofia en la educacion secundaria, 4, 22 ed., Cuadernos
de Formacion del profesorado, Barcelona, Ed. Horsori, p.78.

* Silveira, Renée, “Um sentido para o ensino da filosofia no nivel médio” in Gallo, Silvio e Kohan, Omar
(2000), op.cit., p.137.

® Portugal e Espanha, durante tanto tempo sob uma ditadura, sera que reflectirdo o peso desse “tradigio” no
ensino da filosofia?

46



O ENSINO DA FILOSOFIA

Nunca manifestel um elemento de conviccdo pessoal. Quando apresentava Espinosa era
espinosista, quando apresentava Kant era kantiano (...) Estabeleci sempre uma distincdo guase

”;

esquizofrénica entre as minhas conviccoes pessoals e o que ensinava™ Fazia-o porque considerava
existir uma violéncia subtil na assimetria entre o professor e o aluno que era preciso desconstruir e
isso s6 pelo rigor de se manter fiel ao que ¢ de cada autor. Steiner da o exemplo de Lagneau e
Alain, professor e discipulo, de que embora se fizesse o uso de comentarios pessoais, o rigor da
apresentacao sobressaia na perspectiva daquilo que os alunos testemunham: “Lagneau partia
sempre de um texto mas acabava por se desviar dele mediante o comentdrio aparentemente
improvisado, intensamente pessoal, anti-sistematico e contudo, metddico. Seria esse também o
comentario de Alain (...) As licoes de Alain comecavam jé a tornar-se lendarias. “Néo assistiamos a
uma exposicao de ideias de Platdo e de Descartes”, recordard um aluno “estavamos na presenca
deles sem intermedidrios .

Nesta questao a filosofia debate-se consigo propria: sendo plural ao ponto de cada filosofia
ser irrepetivel, ndo € do consenso que retirara o seu significado mas ser de ordem racional supra-
realidade concreta, transcendendo discursos narrativos de evocacdes pessoais e contingentes, ou,
se pelo contrario, se afirmara pela presenca directa no imediato da realidade concreta pelo
compromisso que tem nessa realidade em que vive e que é natural que problematize. O significado
da filosofia como entendimento geral do conceito de uma cultura, retirar-se-a da forca dos
argumentos daqueles que mais directamente nela se envolvem, queiram ou nao, expressando uma
leitura da representacao colectiva no momento histérico em que se situa; mesmo na visao de
transcendéncia ela nao pode negar a ligacao efectiva com a representacao dos filosofos; a razao € o
Unico garante para o nao envolvimento relativista, respeitando a distancia possivel.

E se na teoria as filosofias se debatem, no seu ensino da filosofia a questao cresce em
polémica; a ideia de que aquilo que se transmite tem a exigéncia da qualidade da verdade, a
riqueza com que se subentende essa potencialidade nao tem a mesma direccao nas opinides: a
riqueza daquilo que se comunica, a interpretacao ganha com o acompanhamento do comentario,
sobretudo se ele for adaptado pelos seus directos intervenientes a situacdo em que o contetdo se

apresenta, ou se, pelo contrario, a rigueza do que se comunica reduz ao minimo o desvio da

! Kechikan, Anita, (1993) - op.cit., p.73.
2 Steiner, George (2004) — op.cit., p.91.
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interpretacdo com o potencial de liberdade que fica ao receptor desse contetdo? Mais ainda, na
institucionalizacao da disciplina e na relacao desta com os regimes politicos, é questionavel se é
realista considerar-se a completa libertacdo das suas finalidades, daqueles que a definem para o
ensino, sem qualquer intromissao. A prépria seleccdo dos contetidos, o peso da histéria da filosofia
nos curriculos, tudo isto € uma inscricao insuperavel.

Quanto a postura do professor: ou dissimula a inscricdo sem que a anule, e pelo
entorpecimento sem distanciacdo contribui para uma certa aceitacdo como processo natural de
uma verdade dificilmente rebativel, ou, deixando desde logo uma perspectiva pessoal torna mais
facil a contestacdo directa com alguma filosofia porque o préprio professor a qualquer momento,
nao respeitando uma certa distanciacao, torna o discurso mais acessivel a ser rebatido pelos alunos
do que as teorias gerais 0 permitiriam; ou seja, o proprio professor se interrogara se diante dos seus
alunos concretos a sua “licdo” ganha pela racionalidade abstracta ou pela sujeicdo a uma
concreticidade provocada por si, que promova mais proximidade do aluno com a filosofia e a
envolvéncia do aluno com uma realidade em que vive.

Gustavo - considerando as modificacdes reveladas pela filosofia em diferentes momentos,
constroi um esquema com distintos modos de expressao da filosofia, considerando nao apenas o
lugar diverso que a filosofia pode tomar, ou a escolha por diferentes contetidos, mas também da
relacdo que os professores tém com diferentes entendimentos. Assim, indica quatro tipos de
filosofias manifestas: 1-Filosofia dogmatica; 2- Filosofia histdrica; 3- Filosofia adjectiva; e 4 -
Filosofia critica.

A filosofia dogmatica encontra-a o autor nos periodos ditatoriais. Em muitos casos, uma
“antesala” da teologia, mas também expressa em regimes marxistas. Ai, o indice de presenca da
disciplina nos planos de estudos € dos mais significativos; na ditadura franquista alcancou esses
indices nomeadamente no periodo do nacional-catolicismo. Em Portugal, segundo Trindade,? a
disciplina de Filosofia, se no periodo do positivismo atingiu o seu indice mais baixo na carga horaria,

com apenas uma hora semanal em cada ano do ensino complementar, em 1948, em pleno regime

! Bueno, Gustavo, (1995) — Que es la Filosofia?, 22 ed., Oviedo, Pentalfa, p .59 a 92.
2 Trindade, Victor (s/d) — Da Filosofia no Liceu, Lisboa, Seara Nova, cf. p. 90 e 101.
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salazarista, a disciplina atingiu o seu ponto mais alto com quatro horas semanais em cada um dos
anos.

Bueno deixa a suspeita da influéncia do corpo de professores nesse periodo franquista; estes
professores segundo ele, que nao se actualizaram, e vieram mais tarde, ja na democracia reclamar
um papel igual ao originario mas com fracos argumentos, que mais ndo mostraram do que
interesses “gremiales” .

A filosofia histérica é de longa vigéncia: é uma filosofia histérico-filolégica muito concentrada
no estudo dos autores. E uma filosofia que de alguma forma vem tomar o lugar da escolastica, é
repetitiva. O autor é pertinente quando observa que aos investigadores do Departamento ou de uma
Faculdade de Filosofia nao se lhes exige publicacdo de um sistema préprio ou de uma doutrina
especifica, ao passo que isto seria absurdo noutros sectores, designadamente nas ciéncias
positivas. Ressalvando as diferencas, o que € importante é que o autor quer realcar uma associacao
bastante significativa das universidades ao estudo da histdria da filosofia, e, por conseguinte da
mesma associacao com o0s professores de filosofia do secundario por forca da formacao que
receberam de modo a nao se terem “despegado” de uma filosofia sistematica, ndo criadora mas
repetitiva. Assim, o professor deste modelo: “ha sido educado o formado profesionalmente en
Facultades en las cuales los planes de estudios parecian orientados a impartir la filosofia “real
existente” considerando ademas como dogmatismo, adoctramiento o partidismo antidemocratico
cualquier inclinacion por un sistema filosdfico determinado en detrimento de los otros™.

Esta situacdo derradeira deixa ainda para hoje a questdo sobre o que se entende por uma
boa formacao de professores de filosofia. Na ligacao com este trabalho, esta tendéncia & uma razao
para considerarmos a tomada de consciéncia do professor, 0 saber como Unica ou como a mais
valida possibilidade, caminho para reverter a situacao, para mudar o futuro.

Quanto a um outro modelo de filosofia, Bueno indica-nos a filosofia adjectiva; uma filosofia
que tendera a rejeitar a institucionalizacao porque além de se opor a formas tradicionais de filosofia
(historicas e sistematicas), quer um contacto experiencial com lugares informais de vida comum,

espacos que outros criticardo como ftriviais, sem importancia filoséfica mas onde esta filosofia

Trindade, Victor (s/d) — Cf. p.61.

2 Trindade, Victor (s/d) — Ibidem, p. 65.
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pretende uma verdadeira vivificacdo: “Hay una tendencia muy acusada entre los profesores de
filosofia a mirar con receo o con desprecio a estos usos del término filosofia que consideran
ridiculos o triviales. (...) Sin embargo lo mds ldgico, es que la filosofia adjetiva busque lugares
informales para una educacion difusa: escenarios de rock (cuyas musicas y letras estan plagadas de
filosofermnas, debates televisados, libros “destinados a Sofia”"' Correspondera pois a um conjunto de
expressoes filosdficas que caberdo num conceito de filosofia popular para os nossos tempos. Nos
professores mais jovens ha alguns com inclinacdo para esta filosofia ou este modo de abordagem,
ndo principalmente por razdes de fundamento mas como estratégia de motivacao dos alunos, para
criar uma situacao de habilidade profissional de maior impacto pela exibicao.

Em ultimo lugar, apresenta-se um modelo de filosofia que o autor defende, uma filosofia do
presente, por esta razao com afinidades a filosofia adjectiva mas, também com importantes
diferencas; enquanto sistema doutrinal pretende um conjunto de linhas doutrinais, ha um
formalismo enquanto pressuposto necessario a reflexao critica do presente empirico e pratico, uma
filosofia comprometida nomeadamente com a formacdo de cidadaos criticos e aqui muito
especialmente de uma “massa critica” de um conjunto de cidadaos mais atentos e dispostos a
preparados para a critica aos problemas das sociedades actuais. Como a filosofia ndo pode ser
vazia, isso seria falso, tem entdo um contetdo doutrinal, um socialismo que o autor defende como
“Socialismo filosdfico™.

0 que deste modelo decorre de interesse para este trabalho ¢ a ideia de que a critica, além
de poder estar ao servico de causas exteriores a propria filosofia ou disciplina, comeca também por
ser um instrumento vital a superacao de formas de filosofia menos vivificadas ou estagnadas, ou
ainda de perspectivismo estreito; a critica é considerada aqui como uma abertura da filosofia a sua
propria evolucao. Por outro lado, deste modelo decorre a ilacdo conclusiva da fina ligacdo mas
necessaria, que a filosofia estabelece sempre com um determinado conteudo que pde nessa
inscricao a vertente ideoldgica. Se a ideologia ndo ha-de conseguir efeito residual ou estagnante isso
depende ou dependera do movimento constante de critica que houver; pelo contrario, quando a

propria critica, ainda que existente, se torna redundante, uma forma de negativismo sem criacao, a

! Trindade, Victor (s/d) — Ibidem, p.68-69.

- Um socialismo ““en su estracto mas genérico™, (... “‘no ya segun sus estructuras, econémicas o
administrativas determinadas, o segin alguna forma concreta historica suya”, Bueno, Gustavo (1995) —
op.cit., p. 77.
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filosofia, ela propria se torna amorfa, submetida a ideia principal do contetdo fixista seja ele qual
for.

Em cada um destes exemplos podemos encontrar diferentes representacdes do professor, do
seu papel, o que se diferencia de acordo com o tempo historico em que se inscreve, de acordo com
as filosofias gerais da cultura e sociedade na realidade concreta em que acontece.

Também relativo a esta problematica, é de referir um capitulo rico de conhecimento de J.M?

, sobre a formacdo e desenvolvimento de diferentes etapas de profissionalidade do professor na
carreira que percorre; além de uma diversidade que encontramos, ha pertinéncia pelo facto de a
leccionacao da disciplina estar sujeita a outras condicionantes. Entre muitos esquemas
apresentados, destaque-se o de Huberman, sem contudo considerarmos aqui a indicacado dos
periodos de anos que faz para cada um deles, que a nosso ver poderao ser susceptiveis de alguma
contestacao. Assim, segundo esta organizacao de etapas pelas quais o professor passa ao longo da
sua carreira ha:

1- Entrada na carreira: uma etapa de sobrevivéncia e descoberta; ¢ o primeiro choque do
professor com a realidade do ensino; ha um entusiasmo manifesto nao obstante as dificuldades e o
que tem ainda a aprender.

2- Segue-se a estabilizacdo, em que o professor normalmente entra numa estabilidade
profissional (quadro de escola). Nesta etapa os professores revelam adquirirem maior dominio das
técnicas e materiais utilizados com os alunos.

3- Agora uma fase de experimentacao ou diversificacao na actividade; nao é uma etapa
homogénea mas onde se comecam a tracar opcoes algo diversas entre os professores: se alguns
procuram concentrar o seu interesse na sua capacidade docente, outros buscam a promocao
profissional desempenhando funcdes administrativas e outros ainda que reduzem os seus
compromissos profissionais a ponto de deixarem a docéncia por outra profissao ou continuam-na
com dedicacao parcial a uma actividade paralela.

4- Ha depois por parte do professor uma busca de uma situacdo estavel, uma relacao mais
confiante e serena com o ensino; estes professores sentem o distanciamento na idade com os

alunos e colegas mais jovens. Segundo Huberman, uns reagem com serenidade e distanciamento

! Cifuentes, Luis M., y Gutierrez, José M2, (coord) (2001) — Op.cit.p.17-25.
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afectivo dos alunos, estdo mais preocupados em desfrutar do ensino do que de uma promocao
profissional; outros mais conservadores, confrontam-se mais com as novidades, com o0s
companheiros, alunos e sistema.

5- Finalmente a fase de preparacdo da “jubilacdo”. Aqui se diferenciam aqueles de uma
preparacao positiva pela preocupacao que colocam ainda no trabalho docente, assim como e ainda,
nas suas especializacdes; outros porém, de preparacao defensiva que mostram-se pouco abertos a
mudanca e inovacdo docentes e, finalmente, aqueles que sairdo com desencanto, professores um
tanto frustrados com a sua profissao.

A relacdo do professor com 0 seu ensino ndo passa apenas pela leitura tedrica das suas
concepcdes mas também pelo estado de situacdo em que se encontra como profissional num
sistema, interagindo com ele, influenciado pelas mudancas mais ou menos abaladoras, pelas
expectativas que mudam, pela sua relacdo com os varios intervenientes nomeadamente alunos e
directivas superiores. No que se refere a neutralidade ou nao - neutralidade, a qualidade do
exercicio, o esforco ou empenho com que se procura manter ele proprio um investigador em favor
de um ensino, com maior conhecimento, ou pelo contrario, a tendéncia para se “desleixar” na sua
aplicacao ao estudo continuado que o ensino exige, até pela actualizacdo da informacao, farao
diferenca na aula, no conhecimento com que desenvolve a “licdo” e na qualidade das estratégias
que apresenta; € possivel que o discurso opinativo seja uma fuga da falta de dedicacdo ao
aprofundamento das matérias para além dos manuais.

De facto, nestes aspectos que tocam a “neutralidade” para o ensino da filosofia — e que a
afinal o tornam real e concreto, pois so se ele existisse “algures” nada lhe tocaria — ha também
uma dificuldade que fere mais agressivamente a qualidade do ensino-aprendizagem: a inseguranca
do saber. O professor com fraco saber cientifico na recolha de todo um conjunto de pormenor de
analise de conceitos, filosofias, autores, tendera sempre para uma superficialidade redundante; o
simplismo a que pode chegar pode leva-lo a uma leitura mais pessoal, tornar-se um ser mais
permissivo em leituras precipitadas que alunos “voluntariosos” na capacidade de sintese logo se
aprontam a realizar. A necessidade didactica de uma linguagem mais concreta e acessivel € uma
forte possibilidade para deixar descair o rigor dos conceitos empregues; a desconstrucdo que se
realiza leva a um nivel mais concreto, nomeadamente pelo uso de exemplos, assim como, a

necessidade de conviver nas aulas com eventuais experiéncias que os alunos possam trazer e que
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nem sempre vém organizadas, atempadas ou adequadas, e que o professor quando aceita a
participacdo oral nao consegue prever o desinteresse desse “testemunho” tdo particular ou
desajustado. Assim se vai construindo uma aula de filosofia de rigor duvidoso, sobretudo quando o
professor ndo sabe ou ndo se determina com firmeza a recuperar de novo um discurso que reponha
a informacao e forneca os conhecimentos necessarios, a visdo mais completa possivel do assunto;
a refutacdo do professor encontrando no seu saber os melhores aspectos para ser fiel ao contetido
ou autor em questdo, ¢ uma tarefa dificil e onde muito mais que a vontade, a verdade se repde pela
quantidade e qualidade do saber em causa; ainda que iniciantes estes alunos, podem lancar dos
reptos mais dificeis, menos pelo ponto de vista inovador com que surgem, mas mais pela
interpretacao tao pessoal e linguagem deficiente que muitas vezes utilizam.

Por conseguinte, a apresentacao dos contetdos aos alunos deve ser pela simplificacéo, no
entanto para chegar a eles, o professor tera além de conhecimento, encontrar os melhores
“episodios” para fazer suceder a sua planificacdo e depois ainda na sua aula, tornar-se um bom
mediador encaminhando os raciocinios. Este encaminhamento nunca podera ser nao - directivo
como em alguns momentos algumas pedagogias reclamavam para todo 0 ensino; nao caindo no
extremo oposto do ensino pitagorico, da repeticao a que ja aludimos para os primeiros anos de
estudo da filosofia, 0o encaminhamento implicara naturalmente alguém que se adianta nas
possibilidades que oferece: o numero de possibilidades logicas aceitdveis, a qualidade dos
argumentos para um passo em frente no raciocinio, as questdes que o professor coloca, a abertura
e modo da pergunta recai sobre o saber e a responsabilidade do ensinante. Mesmo a
problematizacdo, é pelo menos em algumas alturas provocada pelo professor e na falta de
interpelacao ou fraca participacao dos alunos, esta tende mais para que seja o professor a adiantar-
se, a provocar constantemente as perguntas: o filosofar.

Por outro lado, este adiantar-se do professor, recuperando a exigéncia do contetido ndo pode
perder de vista os alunos, se estes 0 acompanham ou nao. Diante das desigualdades dos alunos, a
presenca e preméncias dos conteudos nao pode cair no reforco das desigualdades iniciais, exigindo-
se 0 mesmo, colocando o assunto como dominacao (Bourdieu). O filésofo & necessario sem que se
possa substituir ao professor que trabalha a aula; o ensino sé é ensino se houver trabalho do

professor que constroi a aula.
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A formacdo de professores para ser resposta as exigéncias do ensino da filosofia ganhara
muito na medida em que integrar filosofos na sua composicdo; ao nivel universitario, a exigéncia de
um rigor intelectual distintissimo, assim como uma grande actividade heuristica dos formadores
revelada por iniciativas tais como publicacdes, seminarios ou cursos de formacdo continua, grupo
de leitores, capacitardo a filosofia e 0 seu ensino para uma actualizacdo constante evitando o mais
possivel 0 sentido pejorativo do fixismo de uma formacao de professores dogmatica.

A formacdo de professores de filosofia em particular, ndo pode andar sob pressdo das
demandas exteriores das sociedades, respondendo a exemplos de pedagogismos variados, ao ritmo
dos quais os objectivos se definiriam; como diz Prado Coelho: “Quando se cré que o essencial é
formar professores, é muito possivel que se formem maus professores. Quando se pensa
que o essencial ndo €& formar professores, € muito possivel que se formem bons

7

professores ".Destaca-se porque este artigo ¢ um apelo do autor a que se consiga a criacdo na
formacao dos professores, defende uma secundarizacdo da pedagogia na fase inicial de formacéo,
levando-a para os lugares de profissionalizacdo. Particularmente para a formacéo de professores de
filosofia, & importante promover entre estes uma cultura cientifica nas variadas areas; nao uma
entrada na especializacdo mas uma actualizacdo quanto necessaria as principais explicacdes do
mundo; nao se pode problematizar um nao — assunto, nao se faz filosofia do senso-comum ou de
preconceitos. A realidade € concreta e s se mostra capaz de interrogar aquele que primeiro revela
curiosidade, primeiro a curiosidade, depois o interrogar torna-se emergente. Em qualquer disciplina
da filosofia, s6 encontramos contetudo valido quando a sua relacdo existe com a informacao
actualizada do que se passa. Lagoas, a propdsito desta questdo: “A filosofia é uma forma de
pensamento. critico, rigoroso, responsavel, interventivo até. Hoje o saber é essencialmente
cientifico. A filosofia podera assumir-se, iSso Sim, como uma reflexdo sobre 0s nossos saberes e 0s
nossos poderes. se soubermos pensar com mais rigor, Seremos seguramente cidaddos mais
esclarecidos, mais actuantes e interventivos

Referindo-nos agora directamente a questao sobre a possibilidade de um ensino neutro, ou

nao - neutro na filosofia, diremos que tedrica e praticamente ¢ impossivel um ensino neutro pela

L. Prado Coelho, Eduardo, (1988) — “A invasio dos pedagogos — Ponto de vista”, Revista do Jornal Expresso,
14 de Fevereiro, p.30.
2 Lagoas, Sérgio. “A Filosofia e 0s seus Mitos” in htpp:// www.criticanarede- com/fil- mitoensino.html.

54



O ENSINO DA FILOSOFIA

nao-inscricao que isso implicaria; isso € impossivel na medida em que o modo de ensino € ja uma
apresentacao, resulta de uma escolha na conducao do raciocinio que se apresenta, nos seus
caminhos, nas perguntas, nas alternativas que se preferem, realcam ou preterem, na interpretacao
que o proprio intérprete faz do contetido da obra ou do autor. Como diz José Luis Pardo, o sujeito
interfere na narracao: “No hay en parte alguna un caudal de “episodios” como corriente narrativa (o
de experiencia) salvaje, indomita y amorfa (en donde os narradores pudieran buscar sus “femas”),
que luego tuviera que ser “encanzado” en una configuracion narratologica formal, asi como no
existe en parte alguna — ni por supuesto y especialmente en un hipotético “mundo de ldeas” -
como ya se ha dicho, una coleccion de configuraciones narratologicas formales dispuestas para ser
“llenadas de contenido por el caudal de peripecias ocurrentes™.

Nesta questao, a importancia que possa ter a Historia da Filosofia ou nao, na consideracao
geral do programa ou no proprio conceito de ensinar do professor € ja de si uma interferéncia; a
“geografia das ideias” como o considera Chatelét, resulta de uma construcao pela qual se pretende
no ensino-aprendizagem uma historicidade para o proprio aluno, uma representacao
contextualizada que so interessa na medida em que se insira nos intersticios do presente e da
accao actual; nesse sentido, implica uma “recreacao” do texto do autor, um envolvimento do
sentido do contetido das obras a relacao das questdes do presente, mesmo que nao se tratem de
questdes primarias acidentais, mas que de natureza profunda se colocam encontrando a afinidade
universal com filosofias de todos os tempos e com a diferenca do que se interpreta com relevancia.

Por mais esforco que o professor cologue numa fidelizacdo a histdria da filosofia, esta
possivel pretensdo a uma neutralidade em nao se afastar do autor original, pode ter um efeito muito
maléfico, como o expressa Deleuze: “Pertenco a uma geracdo, a uma das ulfimas geracoes que
foram mais ou menos assassinadas com a historia da filosofia. A historia da filosofia exerce, no seio
da filosofia, uma accéo repressiva evidente, é o Edijpo propriamente filosdfico: “néo ousards falar
em teu proprio nome antes de ter lido isto e aquilo sobre isto, e isto sobre aquilo””.
Além de conduzir a consequéncias de desvio do filosofar, vimos também que na histéria do

ensino da filosofia esse tipo de aula centrado na Histéria da Filosofia ndo impediu ideologizacoes,

! Pardo, José Luis (2004) — La regla del juego — sobre la dificultad de aprender filosofia, Barcelona, Galaxia
Gutenberg, Circulo de Lectores, p.263.

2 Deleuze, Gilles (1990) — Pouparlers, cti in Fadigas, Nuno (2003) — Inverter a Educagéo- De Gilles Deleuze
a Filosofia da Educacao, Porto, Porto Editora, p. 52.
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além de que, como também dissemos atras, tal linha estrita de interpretacdo nao oferece a riqueza
da historicidade aos alunos.

Para a neutralidade do professor, cabe insistir, é a afirmacéo cientifica aquela que melhor lhe
pode oferecer mais do que conhecimento, sabedoria para dar na explicacdo, assim como
capacidade habil para questionar, problematizar, criticar, ndo apenas como técnico de uma
didactica mas como figura — sujeito que se adianta em querer pensar correcta e rigorosamente para
se compreender aquilo que é assunto e que, a cada vez interrogado oferece novas possibilidades,
pois que nao havendo solucdes, ha apenas respostas. A didactica para este professor como a
referia Platdo ndo deve ser vista apenas como um mero instrumento técnico mas em si mesma
como constitutivamente filosofica; ora, nesta abordagem é a sabedoria que liberta o professor para
um exercicio mais abrangente e que possa nisso incluir um maior valor filosofico sem prejuizo da
verdade. Cifuentes a este proposito diz: “..cada profesor de filosofia puede y debe enseriar aguello

//1

que é/ mismo, como recreador autonomo de la filosofia quiere o le gusta ensenar™ Tal abertura
para o proprio professor realizar o exercicio de filosofar ndo se confunde com intencionais ou
inconscientes inclinacdes por leituras perspectivistas de presentismo inconsequente.

A neutralidade do ensino colocam-se obstaculos concretos do proprio sistema quando o que
se ensina € interrompido por razdes concretas e circunstanciais sendo que todas elas se inscrevem
num principal obstaculo: o tempo. Como diz Jean Lefranc: “Car nous devrons bien en venir a parler
d’horaires, c’est-a-dire du temps de travail indispensable a I'éléve autant qu'au professeur. La
disponibilité d’esprit de I'un et de 'autre est nécessaire ici plus qu’en tout autre discipline. il n'est
pas de technique pour accélérer le temps et la réflexion” A contingéncia do tempo, horario, tempo
intercalado, situacdes concretas onde o tempo impede uma liberdade para o filosofar espontéaneo,
muitas vezes mais demorado. Para o professor, o tempo € um irremediavel obstaculo, depois de
toda uma estruturacdo planificada do pensamento, muitas vezes quando o aluno comeca a
despegar-se para iniciar um raciocinio mais ousado, é-se muitas vezes interrompido pelo limite do

tempo que a proxima aula procurara recuperar. Pardo, numa leitura mais fundamental diz: “Cuando

Sdcrates explica o modo en que los hombres se malogran (es decir, fracasan en su intento de

! Cifuentes, Luis Maria, “Un problema metafilosfico prévio: ¢Es posible ensefiar y aprender Filosofia?, in
Gutiérrez, (2001), Op.cit., p. 89.
2 Lefranc, Jean, “Quand philosopher est enseigner” in Encyclopédie Philosophique Universelle, p.914.
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aprender o de “progresar hacia si mismos”) por tener que participar en una carrera contrareloj, no
esta describiendo unicamente la degradacion moral de los buscavidas sino exponiendo la raiz de
todos los males, la causa por la cual los mortales pueden llegar a ser malos a preferir la falsedad a
/a verdad, que no es ofra mds que su propia falta de tiempo (de unos hombres miflonarios en
scholé que dispusieran de “fodo el tiempo libre” del mundo y llegasen a buenas conclusiones no
podria decirse que son “virtuosos” en un sentido moralmente apreciable”

Com muitas contrariedades, afirmar-se uma neutralidade no ensino da filosofia que signifique
independéncia ideoldgica, capacidade de interpretacao mais acertada para uma apresentacao dos
seus conteudos, signifique compromisso com a verdade, capaz de exorcizar os fantasmas da
reproducao e suscitar no aluno a capacidade de uma problematizacao livre, é tarefa ardua cheia de
obstaculos, consciente, bem formada, intencional, profissional de quem a procure realizar, além de
ser pertinente a perspectiva marxista de que entretanto outras influéncias se fazem. E, se alguns
ndo acreditardo que este professor possa ser fildsofo como Muglioni: “ Sans doute /e professeur de
philosophie estil rarement un philosophe authentigue et capable de créer des ceuvres
originales, "“que o professor possa no minimo nao ser desfavoravel a uma aproximacao do aluno ao
filosofar, que nao seja o “assassino” da filosofia que Chatelét acusa, que consiga mostrar a
habilidade da equilibracédo entre o rigor filosofico e a capacidade de comunicacao ao publico jovem,
suscitar-lhes a problematizacdo que, nao sendo fildsofo seja algo muito proximo como o da seguinte
comparacao: “Corramos o risco de tentar provar analogicamente este novo modo de entender a
diferenca entre o filosofo e o professor de filosofia recorrendo a diferenca estabelecida por Merleau-
Ponly entre o artista e o estela. O artista é o génio criador e o esteta aquele que com ele se
fdentifica no acto de re-criacdo, ndo se confundindo por isso mesmo com o génio’”

Se de filésofos ndo se compde o corpo docente, até porque as exigéncias funcionais
(administrativas, burocraticas) do sistema educativo tornam a disciplina nao atractiva (pelo menos
para muitos fildsofos), de per s/a profissao de professor de filosofia € ja um valor enquanto torna a

filosofia de outros comunicavel e motiva o aluno para essa actividade.

! Pardo, José Luis, (2003) — Op. Cit., p.281.

2 Muglioni, Jacques (1979) — “Quel enseignement est-il fondé a se dire Philosophique? — Révue d’Etudes
Philosophiques in Marnoto (1986) Op. cit., p. 84.

% Castro, M@ Gabriela e Machado, Rui, “Filosofia: instrugio e educagdo”, in Revista Arquipélago (1998)-
Filosofia, n°, Op.cit., p. 153.
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2.5. ALGUMAS QUESTOES DIDACTICAS PREPONDERANTES PARA
EXPLICAR O ENSINO DA FILOSOFIA

Questodes didacticas vém sendo ja referidas neste trabalho; inevitavelmente ndo poderiamos
analisar a problematica da ensinabilidade sem nos inserirmos no modo didactico. Contudo, nesta
analise é necessario uma abordagem directa a didactica e a algumas questées que lhe sao
colocadas que sdo também razdes justificativas da variabilidade na representacdo e actuacao do
ensino da filosofia.

Comecando pela didactica em si, como disciplina pratica da filosofia, no conceito que toma,
no lugar e funcao que possa ter, cria questionacdo polémica; assumir a didactica ou nao, toma-la
como dissertacao intrinseca a actividade filosofica ou como extrinseca enquanto exigéncia que o
ensino coloca a institucionalizacao, faz dai decorrer diferentes representacoes e diferentes praticas
nos professores. Numa apresentacao resumida das resisténcias a didactica, Joaquim V. apresenta
algumas possibilidades encontradas nessa reaccao: ou porque a consideram ‘“ajgo de
desnecessario”, de irrelevante ou supérfluo; uns consideram-na “nafural” ou “inata’™ e se assim &,
nao se aprende, nao se adquirem essas habilidades mas o exercicio da propria actividade filosdfica,
a sua comunicacao inclui o modo ., outros ha que resistem a didactica porque apenas a
consideram “suplementar” ou “adicional”; a importancia e funcdo que reconhecem a essa
disciplina sdo apenas de caracter instrumental ou funcional; é qualquer coisa de exterior a filosofia

derivada da necessidade do ensino; e por fim, um grupo daqueles que consideram a didactica

! Neves, Joaquim Vicente — “Subsidios para um Paradigma Organizador do Ensino da Filosofia enquanto
disciplina escolar” in Henriques, Fernanda e Almeida, Manuela Bastos, (coord) (1998) — Os actuais
programas de Filosofia do Secundério, Balangos e Perspectivas, Centro de Filosofia, Lisboa, Universidade
de Lisboa, p. 37,38.

2 «“per a ser filosof — si I’idealisme s’hagnes d’acreditar com la vertadera filosofia -, per a su fildsofs hi ha
de naixer, s’ha de ser educat i educar-se a si mateix: pero no es pot su filosof per car art huma” —Fichte cit
in Martens, Ekkehard, (1991)- Introduccio a la Didactica de la Filosofia, Valéncia, Universitat de VValéncia,
p. 25,26.

3 «“Scrates n’a pas a étre pédagogue en philosophie, il est pédagogue parce que et en tant que philosophe,
c’est-a —dire maieuticien » (...) La meilleure formation pédagogique d’un professeur de philosophie, c’est sa
formation » Tozzi, Michel, Baranger, Patrick, Bendit, Michéle, Vincente, Claude (1998) — Apprendre a
philosopher dans les lycées d’aujourd’hui, Pref. Philippe Meirieu, Paris, Hachette Education, p.25.
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“prejudicial” ao ensino da filosofia; o esforco com que se constrdi uma certa comunicacao,
tornando a filosofia simples, acessivel, “falsificam” o contetido da filosofia.

Para afirmar o lugar e importancia da didactica, ndo se podem ignorar ou desprezar estas
resisténcias mas considera-las criticas necessarias a pensar a didactica. A ideia subjacente a um
certo temor diante da didactica nao esta pela possibilidade de complementaridade que ela possa
ser no ensino, mas, a de um poder maior que crie subserviéncia da filosofia pautando-a por um tipo
de pratica que torne impossivel a espontaneidade do acto filoséfico; quando a didactica como
exigéncia geral do ensino é orientada por pedagogias de vertentes racionalistas (como a de
objectivos) ou tecnicistas, podem infringir-se duros golpes na liberdade do exercicio heuristico para
problematizar, criticar ou argumentar; ora de que serve 0 modo de ensinar se nos escapam as
oportunidades de criacao?

Num ambito de definicao da filosofia, a didactica nao lhe é intrinseca se considerarmos que o
método de pensar € que € intrinseco a filosofia, no entanto, para o ensino da filosofia € um
complemento natural e necessario a comunicacao filosofica a um publico diverso daquele que
naturalmente fluiria a filosofia senao fosse pelo sistema escolar, e um publico algo homogéneo e
particular, enquanto representam na sua maioria um grupo de jovens adolescentes. Contar apenas
com a habilidade natural para um ensino sistematico num horario concreto, institucionalizado, é
insuficiente. Estes jovens adolescentes ndo sao todos eles curiosos como os “transeuntes” que
afloram as conversas de Sdcrates ou aqueles que espontaneamente pegam numa obra filosdfica
para a ler. A quantidade, heterogeneidade de motivacoes, aptiddes e linguagens, a formacao
intelectual diminuta que evidencia a novidade e dificuldade com que a maioria é iniciada numa
descoberta do pensamento formal da existéncia, precisam de uma comunicacdo muito preparada,
objectivamente preparada, para fornecer instrumentos a entrada e evolucao destes aprendizes.

E irrisorio pensar-se a espontaneidade do filosofar como suporte capaz de encontrar a
comunicacao necessaria ao ensino actual; deixar-se a responsabilidade de cada professor além de
ser um abandono, implicara uma diversidade de tal modo variada que pora em questado o desajuste
de alguns exemplos, que, se alguns poucos brilham pela exemplaridade, outros criarao efeitos de
descrédito da disciplina, acusado por testemunhos de alunos que em vez de motivacao,
encontraram um plano para desmotiva-los, nomeadamente pela confusao criada muitas vezes

pretensamente filosofica mas realmente desleixada e desorganizada. Considerando as
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caracteristicas e condicionantes deste ensino, ele nao se realiza nos mesmos pressupostos de um
ensino de uma elite filosofica, ainda que iniciada. A ndo ser assim de modo didactico, -ainda que se
abaixe a um nivel de simplicidade filosoficamente pouco interessante -, ndo se pode entdo falar
desta disciplina no ensino escolar actual; por outro lado, a didactica ndo é impeditiva de formas
mais criadoras e livres que possam responder adequadamente a niveis mais elevados de motivacao
e formacao intelectual; mais estimulantes portanto.

A falta de uma didactica torna o ensino vulneravel de maneira a levar ao desinteresse ou a
coloca-lo subserviente a outros saberes ou disciplinas, declinando-se por fim a outras didacticas
exteriores. A disciplina nao necessita de modelos gerais da didactica mas, em vez disso, uma
didactica acompanhada, dialogante e evolutiva com os actores do ensino-aprendizagem, uma
didactica pertinente, feita de caminhos diversos e provisorios até a adaptacao e interpretacao que o
professor faca dessa oferta.

Mas sobretudo a convergéncia da variedade das praticas num paradigma organizador do
ensino da Filosofia como preconiza Joaquim V. Neves, se pensado no interior da prépria disciplina
correspondendo naturalmente as habilidades espontaneas do filosofar como sao conceptualizar
(definir), problematizar (interrogar) ou argumentar (discutit) ndo desvirtuara a filosofia mas
encontrard uma comunicacao actualizada e preparada aos objectivos mais enriquecedores do
ensino da filosofia. Sem se submeter a modelos reducionistas importados, sem sobrepor o ensino a
filosofia — um limite importante a respeitar-, a relacdo de complementaridade da didactica e
também de antagonismo,- enquanto se obrigar a repensar -, criara uma realidade mais exequivel
aos conteudos filosoficos no ensino secundario. Consideramos a semelhanca de Ekkehard Martens:
“No hi ha filosofia previament a una situacio didactica concreta o fora d’ella sino solament en ella i

/11

amb ella” Um paradigma organizador do ensino da filosofia no que se refere a didactica, reuniria as
possibilidades do ensino da filosofia atendendo a sua natureza, procuraria esclarecer objectivos,
métodos, esquema de ensino-aprendizagem, avaliacdo, 0 mais possivel no encontro dos contetidos
aos seus destinatarios desta comunicacao; tal paradigma traria maior coeréncia nas praticas
docentes; o mesmo se diga quanto ao contributo que pudesse advir de estudos empiricos desta

problematica. Estas lacunas explicam muito o facto do ensino da filosofia ficar tdo dependente dos

! Martens, Ekkehard (1991), op.cit. p.44.
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professores e dai praticas menos justificadas de alguns, ou de outros numa fidelizacdo
inquestionavel aos ditames ministeriais, ou ainda de outros que com esforco acrescido sentem-se
isolados e sem apoio.

Para além disso, para que uma didactica cumpra as suas possibilidades é preciso nao
esquecer o0 espaco que ha a volta da aula e para la da aula, isto €, a necessidade de um curriculo
completo integrador, dialogante numa transdisciplinaridade de saberes também de actividades
extra-curriculares que oferecam oportunidade para um filosofar mais espontaneo. A limitacdo da
actividade filosofica a sala de aula ndo tem a riqueza que terdo praticas exteriores para discussao
de assuntos varios e filosoficos a partir dos acontecimentos quotidianos, (ex. direitos humanos).
Num conceito completo de exercicio didactico, o professor, se encontrar condicdes para isso,
podera encontrar nestas actividades um complemento, nomeadamente em motivacao dos alunos,
para a disciplina. Considerando as condicdes de horarios cheios que os alunos tém e as condicdes
fisicas de muitas escolas em Portugal e de imposicdes desajustadas aos professores, cabe
relembrar uma exigéncia entre outras do Greph: “..exiger des instituticions a la mesure de cette

//1

discipline impossible et necessaire, inutile et indispensable

Uma questao pela qual passamos nesta analise, refere-se ao bindmio que ganhou visibilidade
com Kant e Hegel de filosofar levando a filosofia ou da filosofia para vir a filosofar, isto &, como se
deve colocar o ensino desta disciplina. Se para Kant o filosofar é condicdo primeira para levar
alguém até a filosofia, ja Hegel considerava de forma diferente, acusando Kant de que “habia caido
“en la trampa de que se aprende a filosofar y no la filosofia; como si alguno aprendiera a trabajar la
madera pero no a hacer una mesa, una Sifla, un banco, efc.””? nao teria sido uma questao de se

deixar levar, para , mas este autor percebia a importancia de se motivar e fornecer

! GREPH (Ecole et Philosophie) (1986) — La Gréve des Philosophes, Paris, Ed. Osiris, p.15.

2 Hegel cit in Ibdnez- Martin, José A., “O Sentido Critico y la Formacién de la Persona” in Garcia Hoz,
Victor (dir) (1991) — Ensefianza de la Filosofia en la Educacién Secundaria, Madrid, Ed. Rialp, p.210,211.

® “No 8§40 da Critica da Faculdade de Julgar, Kant explica o que entende por uso livre da razio ao
identificar as trés maximas do pensar: pensar por si mesmo; pensar no lugar do outro, pensar de acordo
consigo mesmo. Estas trés maximas configuram o processo de pensar em termos de autonomia,
universalidade e consisténcia (...). De tudo isto parece impor-se que a filosofia s6 se pode aprender,
adquirir-se através de uma adesdo subjectiva, de um envolvimento pessoal que crie ou recrie um processo de
pensar. Este serd sempre a grande limitacdo de qualquer acto de transmissivo em filosofia e também aquilo
que o torna particularmente desafiador.” Henriques, Fernanda — ““A transmissdo da Filosofia como
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instrumentalidade a uma nova experiéncia do pensamento sem a qual nao se exerce a verdadeira
actividade pretendida (ainda que careca do saber filosofico como suporte para avancar no que
possa dar como argumentos, ideias ja pensadas por outros fil6sofos).

Este binomio é dialéctico porque implica tensdo, e no envolvimento, um proficuo
desenvolvimento. A errada interpretacdo que se possa fazer é apenas a de considerar a ruptura
entre os termos e declinar em qualquer dos exageros, o que se converte num redutismo quer de
exercicio critico e problematizador vazio, quer numa doutrina retdrica sem vitalidade filoséfica. O
professor variara no seu ensino considerando o ponto de partida em que se coloca que é aquele a
gue da maior énfase para avancar, se os conteudos, se a instrumentalidade; esta légica na filosofia
vai ao encontro de outra relacionada com a didactica geral, a de se poder colocar numa légica de
ensino ou de se colocar numa logica de aprendizagem; numa logica de ensino “a relacao
privilegiada é a relacdo do professor ao saber, o “lugar do morto” acaba por ser o aluno” pois que
no (...) “paradigma magistral mantém o aluno quase sempre numa grande passividade que o deixa
lgualmente passivo quando chega a sua vez de fazer ou dizer” . Na situacao inversa de
considerarmos preferencialmente o filosofar como uma actividade do qual se principia e
desenvolvem o0s objectivos, estaremos numa logica de aprendizagem ‘“criando situacoes de
aprendizagem, pondo-o no centro da actividade cognitiva, pondo a sua disposicao dispositivos de
trabalho, podera o aluno tornar-se sujeifo efectivo das suas aprendizagens

Qualquer que seja a opcao que se tome, o erro completo seria ndo considerar o bindmio
filosofar-filosofia. Torna-se necessario na pratica da aula conseguir espontaneamente suscitar a
participacao dos alunos, sendo filosofando apontando-os para uma consciencializacao da
experiéncia, questiona-los, fazé-los transcender o ponto de vista concreto suscitando contradicées,
interrogacao para um ponto de vista que saiba reconhecé-lo, argumenta-lo; esta actividade de
“arrancar” o aluno da sua vida para uma experiéncia do pensamento, nao pode ser uma actividade
que o professor realiza diante dos alunos esperando que eles o imitem; continuando com Neves, “o
exerciclo do filosofar por parte do professor diante do aluno nio garante so por si 0 exercicio do

filosofar por parte dos alunos, a ndo ser para uma minoria fortemente motivada, proxima do

exercicio do uso livre e pessoal da razdo™ in Henriques, Fernanda e Almeida, Manuel Bastos, (coord.)
(1998), op.cit., p.63.

! Neves, Joaquim Vicente (1998), op. cit., pag. 42.

2 Neves, Joaquim Vicente (1998), Ibidem.
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professor cultural e linguisticamente”.! Por outro lado, isto ndo invalida a ideia de que nao se possa
pensar também a actividade do aluno de uma forma quieta, ndo manifestando directamente a sua
participacdo mas acompanhando os raciocinios e s6 de quando em vez participando activamente;
ou seja, nao se exige uma actividade sempre exteriorizada como sendo a Unica em que sabemos
que o aluno participa e por isso que s6 essa conte, mas hao-de existir momentos de trabalho em
gue o aluno é activo em desenvolver uma participacdo como resposta a reptos que se cologuem e
momentos em que ele apenas acompanha silenciosamente as etapas do raciocinio ou uma
informacao dada. Filosofar como diz & um “perguntar em didlogo” no qual toda a doutrina, aquilo
que ja foi pensado antes se vai transformando em instrumento. Pensar é repensar, é formular novas
questdes ainda que para isso o conhecimento de outras respostas possibilite novas criacdes; o que

ja foi respondido serve ainda e apenas para novas formulacdes, ir adentro nos conceitos.

0 uso dos manuais é também uma questdo que se coloca na variabilidade da pratica docente
condicionada pela representacao que o professor tem e que vimos reflectindo sobre ela. Esta
questdo nao se punha no ensino dos antigos onde a oralidade tomava, senéo o lugar exclusivo, pelo
menos central, na transmissibilidade filosofica; ha uma ideia inteligivel no discurso oral, mais
liberto, menos vinculativo ainda que no momento possa exigir mais esforco dos participantes, mais
provocador ou desafiador, imprevisto e por isso mais criador na intercomunicabilidade; esta
oralidade pode fazer-se variar entre 0 mondlogo e o dialogo, entre a licao magistral e o debate
impulsivo, entre formas distintas de se comunicar. O discurso escrito, mais preparado, num certo
sentido com possibilidade de ser mais escondido como o heraclitiano ou o kierkegardiano, texto
construido que dada a sua inscricdo permite com maior rigor de observacdo e seguranca de
interpretacao, situar o sujeito, ainda que se lhe oferecam muitas possibilidades de leitura, de novas
interpretacdes e comentarios. Como diz Hillary Putman “o sinal de uma obra filosdfica de grande
valor mostra-se em que quanto mais inteligentes ficamos, mais inteligente ela fica”. A obra pode ser
tao surpreendentemente rica que nunca parece ultrapassada ou desinteressante mas sempre com
participacdes diferentes; ha muitos e bons exemplos na filosofia de quanto as obras,

hermeneuticamente falando, se demonstram de significativo valor de inteligéncia.

! Ibidem, p. 43.
2 Campomanes, Tejedor (1984)- Didactica de la Filosofia — Perspectivas y materiales, Madrid, Ed. S.M., p. 28.
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Num contexto mais delimitado aos manuais, livros escolares propositadamente preparados
para acompanhar o percurso do programa de conteudos e objectivos no processo ensino-
aprendizagem, pode variar no conceito, no uso pratico e por conseguinte nos resultados desse
processo. Na relacdo com estes aspectos se coloca a liberdade de accédo do professor e a qualidade
da aprendizagem do aluno.

No que se refere ao manual, a sua portatilidade, simplicidade, acessibilidade, centrado em
questdes essenciais, definem a nocdo de manual;! na disciplina de filosofia, 0 manual pode revelar-
se com natureza mais ou menos livre pelas opcdes ou nao opcdes que oferece, pela escolha dos
textos que realiza, nomeadamente se mais ou menos pertinentes, se filoséficos ou nao-filoséficos,
na estrutura organizacional de conceitos, no desenvolvimento das tematicas, autores que selecciona
(mais actuais, mais classicos, mais utilizados), a prépria quantidade de informacdo que fornece,
podendo tornar-se mais rico ou nas matérias em geral ou no complemento, por exemplo com a
historia da filosofia. Também a linguagem que utiliza, mais ou menos acessivel ao nivel cultural dos
alunos, e até a oportunidade de ilustracdo que oferece aos leitores, podendo variar em
atractividade, dispersao,

Porém, as questdes mais incisivas a problematica da pratica docente, relacionam-se com a
“fidelizacao” que os professores podem demonstrar ao manual. Parece-nos pertinente observar
aquilo que Trindade dos Santos num estudo incompleto nos da a conhecer sobre o decurso de
algumas reformas no ensino portugués em geral, e da filosofia em particular, durante as décadas de
trinta, quarenta e cinquenta do século vinte, sempre acompanhadas pelo mesmo ou pelos mesmos
manuais, -“O Compéndio de Filosofia” de Eugénio Aresta, um deles, ou o compéndio de José da
Silva e J.Bonifacio Ribeiro, opcdo mais tardia-; Ou seja, cerca de trinta e cinco anos entre a primeira
edicao que tera ocorrido em 1930 e uma ultima edicdo em 1965, o primeiro manual citado passou

por seis reformas. Ainda assim nao seria completamente estranho porque entretanto se foram

! Embora esta nogéo possa ser desvirtuada.

2 Os manuais séo escolhidos pelos professores mas tantos aspectos entram em consideracao que até o peso
que tém ou o preco é referido nessa avaliagdo.

® H& aqui quem se manifeste contra o excesso de imagens, quem as considere muitas vezes desajustadas ao
texto e ainda quem se mova contra o uso da banda desenhada nestes livros.
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fazendo edicdes diferentes mais actualizadas, contudo, diz-nos Trindade dos Santos’ que apesar da
mudanca do programa, havia ainda uma obediéncia ao anterior porque 0 manual assim continuava:
“..0 compéndio de Aresta que em nada reflecte a nova orientacdo do programa continuava a
meditar-se, vindo a ser aceite como livro unico entre 1950 e 1956. Néo parece pois haver motivo

7

para prestar muita atencao a um programa, que tudo leva a crer, ndo possa ser obedecido” E mais
grave acontece ja aquando a seguinte reforma de 1948: “Habituado a ver no manual o Unico
programa, o professor ndo se consegue desligar da imporiancia deste (...) Ora o que se passa é
quase incrivel, mas sem duvida de facil verificacdo. Se aumenta a importancia do exame, se o
exame € feffo por professores, se 0s professores ensinam pelo manual — aumenta a importancia do
manual! Ou sefa, a dependéncia entre o ensino e o manual aumenta, agora devido a importéncia do
exame. FEis a Udnica explicacdo possivel para o facto dos exames, tal como os manuals

”

excederem impunemente os limites dos programas’? Além disso, o autor na analise aos programas
da época e aos textos dos ditos compéndios acusa estes Ultimos de serem superficiais e
despropositados.

Este exemplo revela até que ponto o manual pode dominar na pratica, podendo ainda tirar-se
dai ilacdes de que nesta situacao de livro Unico, se os professores nao reduziam as matérias apesar
das indicacdes dos programas, muito menos pensariam em buscar textos que pudessem variar a
pratica do manual, aceitando o manual como caminho Unico. Hoje a situacao é diferente, a
diversidade e variedade € muita, tornando a escolha determinada por periodos de quatro anos
dificil, contudo, pode ainda assim colocar-se a questao da fidelizacao aos manuais: nomeadamente
para o periodo em que houve provas globais de escola, elaboradas pelos professores, ou pela
rapida adesao de muitas escolas aquele manual que mais depressa se colocou de acordo com as
orientacdes de exame pelo facto dos seus autores trabalharem directamente com o ministério da

|”

educacao. Para além disso pode haver tendéncia para o “excesso de manual” pela falha de outras
possibilidades de textos, que podem orientar, completar a aula e o manual, na medida em que
estejam professores e alunos cingidos as condicdes financeiras limitadas de material adicional na

maioria das escolas.

“ Trindade dos Santos (s/d) — op.cit., pags.196-197.
! Trindade dos Santos (s/d) — op.cit., p4gs 100-101.
™ 0 sublinhado é nosso.

2 Trindade dos Santos (s/d) —Ibidem, pags. 101-102.
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Tera alguma razdo Macedo quando diz: “O manual é visto nas diversas disciplinas como um
repositorio de verdades objectivas e como afirma Carrilho encerra o ensino da Filosofia num jogo de
espelhos de que resulta uma homogeneizacao da palavra escrifa e da leitura uma normalizacao
geral e total da pratica filosdfica’. A submissdo da aula de Filosofia ao manual conduz a uma
estratégia fechada que ndo permite a circulacdo de outros sentidos nem a abertura a um verdadeiro
exercicio de problematizacdo porque imediatamente o manual impde um conjunto de
conhecimentos indiscutiveis™ Se ndo impde conhecimentos, vai contudo impondo uma
determinada rota o que implicara menos oportunidade de um filosofar criativo e mais adaptado as
circunstancias concretas.

Também Casulo observando a estrutura dos manuais diz existir um conjunto de
caracteristicas reveladoras de que o manual é de tendéncia ecléctica, caracteristicas que deixam a
desconfianca sobre a possibilidade de secularizacdo da filosofia; sao caracteristicas do manual
ecléctico, o nunca perder o cariz elementar do ensino da filosofia, o abster-se de construcdes
filosoficas demasiado elaboradas, usar precisao e clareza, rejeitar a erudicdo na explicacao das
matérias e fazer uso da histéria da filosofia apenas como elucidacao das matérias'.

No manual, sua organizacao, seleccao de textos, apresentacao vai muito do que facilmente o
professor pode utilizar na aula, reunindo os alunos num mesmo material; além de um suporte de
apoio, o professor sabe que o manual pode adiantar-se servindo de guia de orientacao das
matérias; cabe ao professor conhecé-lo, questiona-lo, usalo conscientemente, impedindo a
submissao da variedade de percursos das aulas de cada turma ao mesmo itinerario. O professor
tem de dar um contexto seu aos textos do manual e a explicacdo & também um instrumento
pedagogico que, além de seguir o manual tem de conseguir sair dele; nesta saida se revelara a

flexibilidade do professor relativamente ao manual.

! Carrilho, M.M?, (1990)- Verdade, Suspeita e Argumentacéo, 1° edicao, Lisboa, Ed. Presenca, p.112.
2 Macedo , Catarina M Gali de Carvalho (1988)- op.cit., p.129.

“ Como diz Chatelét (1970): *“...existe na transmissdo pedagogica qualquer coisa como a aplicacéo
do principio da entropia, mas reforgada. Aquilo que o professor diz ja esta pautado pelo programa e passa
por tornar ainda mais insipido o manual ou a obra base recomendada a ainda pelas suas simplificacfes
feitas por aqueles que o manuseiam — os alunos, assim chega-se a um discurso débil e mediano que permite
mais tarde chegar-se a bacharel ou licenciado™
Chatelet cit. in Ibidem, p.130.

“ Cf. Casulo (1993) in Macedo, Catarina M? Gali de Carvalho (1988)- op.cit., p.128.
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A problematizacao dos manuais & sobretudo quanto ao lugar que tomam no ensino e este
lugar exprime-se muitas vezes numa relacdo repudio-atraccdo para o professor, ou seja,
teoricamente todos reconhecem que o manual de algum modo é uma imposicao de um conjunto de
escolhas dos autores; todos os professores reconhecerdo que o manual de algum modo se
incompatabiliza com um ensino livre de reflexdo auténoma que enviasse o aluno para a investigacao
mais aberta, todos pressentirdo a possibilidade do uso do manual fazer prolongar uma cultura de
ensino de transmissao tradicional, mas, ao mesmo tempo, evoca-se a acessibilidade concreta para
um material que pode reunir professor e alunos num mesmo trabalho, evoca-se a necessidade que
os alunos tém deste suporte: “Le fait est gu'il existe des manuels de philosophie et que leurs auteurs
éprouvent comme S'il s'agissait la d’une activité peu philosophique ou éloignée de ['esprit de la

réflexion critique {(...), le besoin de se justifier d’en écrire en invoquant la demande des éléves *.

! Jamet, Michel — “Manuels et anthologies: un méme procés ? », in Encyclopédie Universelle de philosophie,
p.814.
*Ma Helena Pereira em Tese de Mestrado apresentado na Universidade de Lisboa na Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacdo (1988) — A utilizacdo do manual escolar na disciplina de Filosofia, (vol.l e
I1),(p.189-198), revela do estudo empirico que realizou, que ndo obstante os seus resultados possam ser
generalizveis, alguns aspectos importantes. Em relacdo a utilidade do manual diz: ““O aprendiz de filosofia
busca no manual a analitica textual e a compreenséo dos temas. O comentario é uma transformacdo do texto
que permite ao aluno exercer diferentes actividades, passando de um saber “(re) dizer o texto” a um saber
“(re) dizer transposto”, isto &, apropriando-se de um vocabulario préximo do seu.

O ensinante procura as linhas condutoras que Ihe proporcionam a realizagdo das provas globais
indaga pistas de reflexdo e elementos de preparacdo das aulas (o sublinhado € nosso).” No que respeita a
estratégias de utilizagdo do livro escolar, este estudo diz que: “O aluno utiliza o livro para completar os
conhecimentos das aulas e para extrair conhecimentos dos textos” Ja para os professores ‘“‘passam,
primeiramente, pelo trabalho de leitura e explicagéo dos textos, que a partida convenciona a metodologia da
aula, e por um arranjo sequencial distinto, o que revela a versatilidade do livro.”” Quer uns, quer outros,
sublinham as potencialidades do manual na consecucdo dos trabalhos de casa. Nos Obices colocados ao
manual, pelos alunos, estes acusam o problema do acesso aos textos que consideram longos e confusos
““complicados e magudos”. Em termos de valorizagdo do manual, aquilo que os alunos mais valorizam s&o 0s
esquemas e os excertos dos filésofos, sendo que computo geral ndo consideram o manual como o elemento
mais decisivo nas suas aprendizagens, tendo indicado como mais preponderantes, o professor e as aulas.
Também os professores consideram no computo geral o manual de valor diminuto, gabam-lhe no entanto, os
esquemas e a estruturacdo/esquematizagdo dos contetidos. Nas conclusGes da autora deste trabalho, pareceu-
nos mais pertinente o seguinte (p.198): ““O que se nos afigura é que ha uma linguagem, um discurso escolar
que esta acima do livro e que 0 uso que dele se faz, 0 modo como é encarado, como séo interpretados 0s
textos, é diferente, pois também depende dessas estruturas. Logo, o estilo do manual esta condicionado, mas
ndo subordinado, por factores soécio-culturais(...) O livro escolar até pode apresentar percursos
pedagdgicos e contelidos inovadores, mas, supomos, que é o uso que dele se faz que é sobredeterminante. A
atitude face ao livro depende da formacgdo, da pessoa que o professor é. Se o professor identifica o saber
com a informacao que pode obter a partir do manual, cai numa atitude conformista, produzindo-se como um
profissional que perde a sua livre iniciativa, a capacidade de investigar e construir o seu proprio
conhecimento. Logo a sua prética torna-se repetitiva.

E o circulo fecha-se se concluirmos com o que se assemelha verosimil no caso dos professores que
interrogdmos, que a adopgdo do livro escolar estd ancorada na autoridade do texto filoséfico e na sua
preferencial utilidade/utilizacdo™.
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Os manuais que se oferecem hoje sdo muitos, todos em geral apresentam uma liberdade ao
professor de trabalha-lo de diferentes modos, no entanto, reconhecemos como Cristina Ferreira- que
eles proprios fazem ja uma interpretacdo do programa e do modo como se organizam deixardo o
professor abandonar-se a pesquisa, caindo na tentacdo facil de um saber transmissivo. Nesta
variedade importa ainda referir que o processo de escolha dos professores ndo é devidamente
atempado e poderdo entdo encontrar-se alguns exemplos de manuais adoptados com erros, até
cientificos.

Relacionado com a problematica do manual, podemos ir adentro ainda na questdo dos
textos: se alguns os consideram uma autoridade quase mitologica para o ensino da filosofia,
evidencia-se dai a necessidade de questiona-lo, nomeadamente tratando-se de um ensino
secundario.

0 grande dilema em relacdo ao texto e que variara segundo as representacdes dos
professores no ensino da disciplina, coloca-se entre a necessidade do texto e a sua
insuperabilidade. Por um lado, como diz Daniele Cohn-Plonce: “Le recours au texte constitue un
secours pour le maitre et un exemple au philosophe »' O texto em filosofia representa a necessidade
de uma boa formacéo intelectual do aluno; como Derrida citado por esta autora diz, o espirito critico
ndo se constrdi sem uma pratica assidua de textos'. O texto nao limita o filosofar na medida em que
a sua interpretacao e comentario abre caminhos para essa actividade, mas, por outro lado, a
fidelizacao aos textos, a rotina dos textos nas aulas tornando-os uma autoridade a cada momento
evocada e a que todo o saber se submete, leva-nos a ideia de que a filosofia se converte numa
exegese como o acusa Desidério Murcho numa critica aos programas: “£ jgualmente falso que a
Interpretacdo dos textos “permite que a filosofia se va constituindo na sua novidade” (Programa da
aisciplina de filosofia). Ndo foi assim com Socrates, Platdo, Descartes, Hume, Kant e Wittgenstein e
dificilmente se encontram maior novidade na historia da filosofia. Nenhum deles se dedicou a

Interpretacdo nem ao comentario de textos (...) Os ensaios cldssicos e modernos da filosofia sdo um

“ Ferreira, Cristina Leal, (1998) — “Os actuais programas de Filosofia: da Operacionalizacdo a Avaliagdo” in
Henriques, M2 Fernanda e Almeida, Manuela Bastos (1998) — Op.cit., p 402.

! Cohn-Plonce, Danigle — “L’explication de texte philosophique,” “L’Univers Philosophique in Encyclopédie
Universelle de Philosophie, p.833.

“ Ferreira, Cristina Leal, (1998) -Cf. Ibidem.
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melo para a discussdo de problemas, teorias e argumentos filosdficos, e ndo um fim™. Continua
este autor dizendo que, a manter a importancia da interpretacdo dos textos como um fim, deixando-
se a problematizacdo e conceptualizacao prépria da filosofia de lado, a disciplina torna-se indistinta
da disciplina de Portugués.

A importancia do texto filoséfico é evidenciada quando se discute até que ponto o uso da
metafora pode ser considerado positivo ou pejorativo. A variacdo entre uma parafrase e uma
heuristica e uma hermenéutica numa abertura da “coisa do fexto” (Gadamer) a continuas
reinterpretacdes, tudo é trazido para o ensino quando se indaga sobre a natureza, funcao e lugar do
texto na aula. A metéafora ¢ como diz Cossutta uma “interrupcdo do pensamento abstracto”, a
forma de explicar, comunicar, utilizando formas concretas de explicitacdo do raciocinio; temos
operacdes metaforicas variadas tais como a imagem, a analogia, a alegoria, o mito, a fabula, entre
outras. Ora, relativamente ao uso das metaforas diz Santos que: “Bastante comum foi em todas as
épocas a atitude que vé no metaforico algo que revela do retdrico, oposto do verdadeiro e provado
com razoes, €, ndo raro, nas controversias filosoficas, dizer que algo é metdfora ou metardrico,
significa por si S0, a depreciacdo do conteudo especulativo de uma determinada concepcdo’™

Mas com a revolucao copernicana kantiana que se fez na exegese abriu-se um novo conceito
para as metaforas, a que nao se pode ser alheio, na dimensao heuristica e hermenéutica de modo
que o mesmo autor o documenta assim: “O interesse hermenéutico da metdfora reside ja na sua
capacidade de iluminar e expor ou exibir o conceifo ou teoria. Sobressai, neste aspecto, a sua
funcdo pedagogica. Revela-se porém, melhor ainda na sua fecundidade heuristica, proporcionando
o0 fio condutor que guia no labirinfo da obra ou do pensamento de um autor que leva a descobrir
analogias, pertinéncia e sentido, harmonia e coeréncia onde antes se via apenas zonas sombrias’.
Muitos entendem que se revelando uma maior liberdade quanto a exegese isso corresponde a uma
liberdade maior na interpretacédo e saida do texto, o que condiz com a reabilitacdo nos nossos dias
da retorica por Meyer ou Perelman. Para a argumentacdo, a metafora podera fornecer uma

oportunidade para o discurso encontrar mais sentidos que, se muitos acusam na perda de uma

! Murcho, Desidério (2003) — Renovar o ensino da filosofia, Lisboa, Gradiva, Sociedade Portuguesa de
Filosofia, p.12.

" Cossutta, Fréderic, (1998) — Didactica da Filosofia, Lisboa, Edicdes Asa, p.114 e seguintes.

2 Santos, Leonel Ribeiro, (1994) — Metéaforas da razdo ou economia poética do pensar kantiano, Lisboa,
Calouste Gulbenkian, p.20-21.

® Ibidem, p.44.
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fidelizacdo ao contetido em si mesmo e criar equivocos, as saidas oferecerdo maior novidade na
possibilidade de interrogar ainda mais o dito. O pretexto da metafora apesar do perigo das falacias,
podera incrementar a criatividade no discurso, esta ndo como um fim mas como meio para outras
interrogacdes. Para o ensino secundario, considerando as consequéncias controversas do uso da
metafora, exige-se uma especial atencao, ndo ser utilizada no improviso de qualquer dificuldade em
expor mas avaliando-a para o contexto em questao.

Na problematica entre o comentario de textos filosdficos ou o comentario filoséfico de textos
(bem apresentado por Martens, (1991), a questdo do ensino também implicara essa escolha.
Considerando-se a iniciacao filosofica em que o aluno se encontre, ele mesmo que quisesse nao
teria capacidade para uma boa interpretacdo e comentario de textos filoséficos, ja que estes sao de
maior grau de dificuldade, pela profundidade, complexidade que tém; nao pode pelo menos sozinho
ndo o conseguira fazer. Como diz Antonio Costa: “Os fextos dos grandes fildsofos nao foram escrifos
para serem lidos, discutidos e compreendidos por estudantes, mas sim por outros fildsofos, sem
uma adequada preparacdo que permita aos textos, eles pouco mais podem fazer do que
parafrasear acriticamente o que léem, sem a compreenderem realmente”. Nao se pode negar por
completo o uso do texto filoséfico, sendo que o professor mais uma vez como mediador se colocara
como intérprete principal evocando possibilidades para discutir e problematizar senao o texto, este
como apoio, a tematica mais geral. Contudo, colocando-nos na linha da dialogica-pragmatica, o
comentario filosdfico de textos responde de forma mais completa e adequada a natureza do ensino
secundario na medida em que, antes de “convocar” o aluno a um “encontro” com o filésofo — neste
caso, 0 que marca desde logo um respeito, uma necessidade de manter uma relacao directa com o
argumento tal como foi defendido - por outro lado, é preciso motivar, mostrar a relacédo da filosofia
com 0 seu enraizamento na realidade concreta e actual e isso far-se-a pela seleccao de bons textos
sobre problematicas gerais do mundo, da sociedade; os proprios filésofos nao desprezarao todas as
oportunidades para filosofarem; o texto informativo pode sugerir a interrogacao filosofica. Além
disso, para o professor a seleccao destes textos constituira um exercicio de liberdade e

responsabilidade, assumindo-se mais como promotor do que reprodutor de um saber ja constituido;

! Costa, Anténio Paulo — “A avaliagdo em Filosofia”, in Murcho, Desidério e outros (2003) — Op.cit., p.124-
125.
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isto é possivel em algumas rubricas do programa onde a tematica é claramente propiciadora deste
tipo de investigacao para o professor-.

Nao se nega o texto filosdfico, sobretudo em considera-lo um importante meio de
comunicacao filoséfica, com natural possibilidade de uma libertacdo na interpretacdo que, sem ser
cega, recriara da exegese, a problematica de novas questoes: o texto € um suporte, ndo para a
citacdo mas para a problematizacao possibilitada na medida da capacidade e formacao intelectual
dos intervenientes. Como diz Lagoas: “Ndo se deve pedir a um aluno que saiba interpretar fextos
filosoficos. deve-se pedir isso sim, que saiba discutir as ideias filosoficas presentes num texto (e ndo
fugir a discussédo...) O texto é apenas um pretexto, é apenas um meio e néo um fim em si
mesmo’.

Os professores estardo conscientes da importancia do texto filoséfico e nao-filoséfico: as suas
formacdes e experiéncias terdo influenciado a avaliacdo para cada um deles; como professores de
um ensino inicial terdo consciencializado algumas potencialidades e limitacées do uso de cada um
deles. Se para outros niveis a questdo ainda fard sentido, mas com outros argumentos, para o
ensino secundario, importa conseguir o melhor das duas possibilidades, uma possibilidade de
textos menos rigorosos na sofisticacdo dos conceitos e mais susceptiveis a problematizacdo da
actualidade e por outro lado, o didlogo, o confronto directo com o enredo dos argumentos, das
problematicas, evocando o proprio texto filosofico; pela explicacdo para aproximar o aluno do texto e
do autor.

Havera conformismo do professor e uma condenacao para o ensino da disciplina de Filosofia
se a aula se reduzir a uma interpretacdo de textos, muitas vezes parafraseando, enfim, quando n&o
se deixe espaco para procurar problematizar, quando se “venere” de tal forma o texto do autor que
se lhe impeca a pergunta, a critica, quando se reduza a pratica aos textos filoséficos sobretudo de
caracter classico. A letargia da disciplina correspondera a falta de dinamismo na critica, na
problematizacdo, na argumentacédo, na auséncia de “centramento” da actividade da disciplina
naquilo que é filosofico, tratando a disciplina como um saber documental informativo. A tarefa do

professor é criativa, € inventiva no uso da imaginacédo na interpretacao e de fazer compreender os

“ Programa 10°ano: Unidade 11 — 4- “Temas/ Problemas do mundo contemporaneo” e 11° ano , Unidade IV —
3-“Temas /Problemas da cultura cientifico-tecnolégica”.
! Lagoas, Sérgio, Op.cit., p.3.
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seus alunos: “/ faut au professeur de philosophie, dans son meétier, I'imagination de la ressource
des textes, celles aussi du malentendu possible, une perspicacité et une finesse dans la passion de
comprendre et de faire comprenadre, et encore l'imagination de trajets d’écriture et de lecture: son
Interprétation a lui, comme professeur- philosophe est une herméneutique ™.

Antes de chegar a interpretacdo e comentario, apesar das dificuldades que se encontram no
nivel de formacdo cultural e intelectual dos alunos, o professor apesar disso, ndo pode abandonar-
se, sob pena de prejuizos grandes, mas continuamente promover a leitura, acompanhar e sugerir
leituras aos seus alunos. A leitura € o primeiro passo da interpretacao, € preciso ler bem e varias
vezes para conseguir realizar a interpretacao; a leitura enquanto mostrar novidade para quem a
realiza, motiva e por conseguinte, o texto bem seleccionado é o texto que corresponde a sua
compreensao ao mesmo tempo exigindo algo mais para atingir outros niveis de significacdo; quando
0 aluno passa do nivel da confusdo e espanto a etapa da mensagem reconhece o0 quanto se pode
enriquecer com um conteudo que, por nao ser leviano ou supérfluo como o discurso comum, é
capaz de trazer maior novidade. O exemplo de metodologia do “Critical Thinking” é uma
metodologia com potencialidades para desenvolver na leitura o sentido critico e desperto do texto.
Ler pode ser para quem aprecia como: “..entregarse a una aventura que, por ser tal, desconece su
final. Nadie sabe, al inicio, qué transformaciones sufrird su vida, su pensamiento. La lectura se
convierte en placer en fascinacion, si muestra productividad “entra en juego” si “activa nuestras
capacidades” (Iser, W. (1987)”2 Sem regredir a leitura do periodo helenistico em que palavra e

leitura se tornavam indistintas, nao se esqueca todavia, o significado de “lectio” (licao e leitura).

Uma questao final a considerar-se, pela sua importancia designadamente no modo de

possivel entrave institucional a uma verdadeira actividade filosofica € o processo de avaliacao A

! Cornu, Laurence, “Le sens commun” in Marchal, Francis (Coord) (1994) — L’enseignement de la
philosophie a la croisée des chemins, Paris, Centre National de Documentation Pédagogique, p.30.

2 Mélich, Joan- Carles (1998), op.cit., p. 12.

“ No periodo mais recente, Portugal tem revelado alguma instabilidade no processo de avaliagdo dos alunos
do ensino secundario, nomeadamente na disciplina de Filosofia. Existiam ha cerca de quatro anos atras,
provas globais realizadas a nivel de escola para alunos do 10° e 11° anos, primeiro muito aplaudidas depois
um pouco criticadas sobretudo por um certo efeito de mecaniza¢do na construcdo das provas. Deixaram de
existir e existira este ano como estreia, um exame nacional a nivel de ciclo (dois anos), para além do ja
existente de 12°%no. Neste ano lectivo de 2005-2006, ano de estreia avaliar-se-40 apenas conteddos de
11%ano; para os proximos anos, contemplara matérias dos dois anos; entretanto, este exame sera apenas para
alunos a quem nos seus prosseguimentos de estudos lhes seja pedida a disciplina com formacao especifica de
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instabilidade sobre o processo de avaliacdo nao é desejavel nas hesitacdes que cria, na confusao de
guem procura ter assente o que vai realizar; Contudo, abstendo-nos destes condicionalismos, a
avaliacdo no modelo que tome, é um factor muito significativo no modo de actuacédo do processo de
ensino-aprendizagem. Como diz Reuchlin: “parece dificil escapar a necessidade pedagogica e social
de avaliar os resultados da educacdo. Os problemas que esta pde resultam de uma investigacdo
fundada num caminho explicifo que permite estudar objectivamente factos controldaveis. Por nestes
termos o0s problemas da avaliacdo conduz a procura de uma formulacdo explicita dos objectivos da
educacdo” . Em filosofia, pela natureza da disciplina pode considerar-se também ela problematica.
A considerarmos uma premissa original de acordo com a natureza da disciplina, diriamos que
a avaliacao contemplaria a capacidade de criacao ou construcao de um novo filosofar, encontrando-
se nela os pressupostos de um pensamento racional argumentado, mas tanto mais valioso quanto
mais original e inovador relativamente aos sistemas filoséficos ja construidos. Ainda que nos
estejamos a situar no plano mais ambicioso, serve isto para indicar a originalidade como um dos
elementos mais significativos, contudo, para isso nao ha critérios apriori que lhe correspondam.
Além da originalidade, a complexidade no sentido de que nao é pela soma dos argumentos
ou pelo uso de argumentos de grande visibilidade historica que se pontua a qualidade do filosofar
mas pela capacidade que o intérprete tem de em cada um lhe extrair sentidos, relacdes, novas
traducdes, equacionada por uma leitura pertinente e reflexiva. Uma avaliacao em filosofia mais do
gue um resultado avalia um modo como se procede no pensamento para indagar a realidade, uma
questdo de ser. A dissertacao como trabalho escrito de expressao pessoal argumentativa € um
“objecto de desejo” sobre o qual muitas questdes e criticas se colocam; concebida como objecto
ideal de avaliacdo em filosofia ela, na sua pratica torna-se questionavel quando a liberdade de
pensamento redunda em esquemas pré-concebidos que além de um ensino reprodutivo torna-se
falso em relacéo a actividade filosofica; muitas vezes a dissertacdo emerge como proposta mas este
elemento hibrido e ambiguo deixa duvidas na transferéncia do que seria ideal ou desejavel
encontrar e avaliar na expressao do aluno e a realidade redundante em que os critérios dessa

avaliacao se realizam de facto.

curso (por conseguinte uma minoria de alunos, ainda que, a nivel de 12° ano o aluno possa ainda decidir
optar por um acesso em éarea diferente da sua formacdo de curso; diga-se ainda que estas decisGes tém
decorrido durante o ano lectivo.

! Reuchlin, (1974) - “Problémes d’ évaluation”, Traité des Sciences Pédagogiques, Paris, P.U.F., p. 234.
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Toda a razdo de equivocidade e receios em relacdo a avaliacdo em filosofia decorre desta
sofisticacdo. Os melindres ficam bem exemplificados no texto de apresentacdo dos Programas de
10° e 11° anos, que além de mostrar as razdes gerais de receio em qualquer avaliacdo, em
qualquer didactica, indo ao ponto de p6r em causa o conceito de justica social que lhe seja
subjacente, no que directamente respeita a disciplina mostra-o da seguinte forma: “Em filosofia, por
via da especificidade e complexidade dos processos cognitivos que estdo em apreco no ensino e na
aprendizagem do filosofar, a avaliacdo reveste-se de dificuldades pedagogicas particulares, a exigir
nao apenas intervencdo sensata, cuidado responsavel e justica equitativa, mas também critérios
explicitos e transparentes de consecucdo bem sucedida de tarefas, diversidade e adeqguacdo de
instrumentos, pluralidade e rigueza das fontes, oportunidade e sensibilidade na comunicacdo das
observacoes e dos resultados”. Depreende-se da dificuldade a ideia de que o processo comporta
critérios subjectivos para 0os quais se indicam os valores designados (sensatez, cuidado,
responsabilidade e justica) e por outro lado, critérios que nado se afirmando serem objectivos,
apontam para a diversidade, riqueza dos dados, pelos variados instrumentos da avaliacdo. Ainda
assim, tais critérios nao atingem a capacidade de inovacao filosofica, deixam a marca da
responsabilidade mas sédo vazios em relacdo ao que se possa encontrar. Na falta disso o professor
tem que encontrar em si uma pré-definicao sobre o filosofico que possa encontrar e, considerando
este aspecto subjectivo ou vacuo renunciara dele em detrimento de capacidades mais concretas,
nomeadamente ao nivel linguistico. Porém, a existéncia de provas de exame pressionam o professor
a se encaminhar na sua pratica pensando nos critérios de exame, critérios aferidos e por isso mais
mecanicos e objectivos. O programa de 12° ano pela cientificidade do discurso filoséfico que ja
inclui, pela possibilidade de escolha de trés autores, de trés épocas distintas numa variedade de
mais de uma dezena de autores possiveis criou agrado nos professores. No entanto, decorridos ja
alguns anos neste modelo de avaliacao por exame nacional verifica-se nestes uma estrutura fixa
muito previsivel que aumentara a ideia de um processo mecanico. Para além disso, quer nos

referindo a este exame, quer aos entretanto chegados de 10° e 11° anos, a avaliacao aferida deu

“ “Os exames nacionais do 12° ano e do 10/11° anos realizam-se este ano pela Gltima vez. Os alunos que
realizarem este ano o exame do 10%11° anos poderdo utilizad-lo como prova de ingresso na candidatura de
2008/2009, quando terminarem o 12° ano, e pela Gltima vez no ano seguinte, em 2009/2010, segundo a SPF.
AgénciaLUSA2006-09-26 18:06:16” inhttp://www.rtp.pt/index.php?article=255814&visual=16.
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enlevo a avaliacdo sumativa decrescendo o valor da formativo, com as consequéncias pedagogicas
inerentes. E esta a situacdo que pode dar um duro golpe & filosofia no seu ensino: a barreira da
avaliacao “oprime”, cinge o discurso a um conjunto de regras conhecidas, objectivadas, mecéanicas
que se contrapdem ao que é diferente e que ndo obstante, pode ter um contetdos preciosos,
filosoficamente falando. Continuando hoje a linha de Bordieu, Passeron, Derrida ou neste caso a
citar Foucault: “a funcdo do exame ndo é so de sancionar uma aprendizagem mas também a de se
tornar um dos Seus factores dominantes sustentando-se segundo um rifual de poder
constantemente retomado™ .

Quando os professores renunciam a momentos ou demonstracdes mais espontaneas do
filosofar na conversacao, optando por se tornarem “preparadores” para as provas finais de
avaliacdo ou exame, pdem em marcha um processo mecanico de transmissao do saber
antifilosdfico; Sentir-se-d0 todos eles divididos entre a responsabilidade institucional de bons
professores que contribuem com bons resultados para “rankings” escolares e para futuros mais
promissores destes alunos pré-universitarios ou, querendo sobressair o compromisso com 0 modo
filosofico avaliam enquanto processo continuo de acordo com pressupostos filosoficos de
originalidade, argumentacao pessoal, e aguardam de algum modo angustiadamente, que o
examinador nao crie um “desfalque” a todo esse trabalho mas por entrelinhas saiba a seu modo
valorizar. Entretanto o desaparecimento dos exames deixa também expectativas sobre outras
eventuais consequéncias como sejam uma desvalorizacdo social maior da disciplina e quem sabe
um passo mais para a sua exclusao parcial ou total no ensino secundario.

A oportunidade desta avaliacao subjectiva no sentido pejorativo do termo, levou durante
muito tempo, a recearem-se 0s subjectivismos de mas avaliacdes. Entre avaliacoes “despdticas”,
outras bem feitas e nao referenciadas pelo sistema geral, ou simplesmente avaliacoes reduzidas as
indicac6es mais directas do sistema, cria-se assim uma variedade de resultados prejudiciais ao
aluno (em alguns casos) e prejudiciais a credibilidade da disciplina no ensino. A possibilidade de se
marcar pela subjectividade criando pretextos para subjectivismos e descrédito, Murcho e outros

procuram promover a ideia de que ha uma avaliacao objectiva em filosofia se nos concentrarmos no

! Foucault (1975) cit in Macedo, Catarina M2 Gali de Carvalho (1988), Op. cit. p. 131.
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que ¢ filosofico, nomeadamente pela validade légica dos argumentos que se utilizam e
competéncias filosdficas.

No sistema educativo actual ha uma preocupacado geral na definicao de critérios de avaliacédo
para cada disciplina; no caso da disciplina de Filosofia, na falha de nao se ter dado um trabalho
interno de definicdo e discussdo de critérios, isto é, a falta de uma pratica de reflexdo, deixar-se-a
declinar a disciplina para outros parametros exteriores a disciplina que a cada momento serao
valorizados, como o percebe Antonio Costa: “Quando ndo ha uma ideia clara do que é a filosofia ha
0 perigo de se misturar, na avaliacdo da disciplina fodo o tipo de elementos que Ilhe sdo
essencialmente estranhos — atitudes, comportamentos, habilidades, assiduidades, pontualidades,
efc. Ndo deixa de ser motivo de perplexidade ouvir os professores falar tanto de atitudes e
comportamentos, por um lado, e da “atitude filosdfica”, por outro, e verificar que as rarissimas
grelhas de observacdo e classificacdo das primefras nunca incluem explicitamente a ultima.”
Também para esta problematica da avaliacdo e concordando com este autor, para avaliar, o
professor tem de ter uma consciéncia clara sobre o que é para si a filosofia; enquanto enquadrada
num esquema escolar ela constrange-se, 0 que é bem visivel na avaliacdo; cabe ao professor
repudiar esse “constrangimento” e nao se deixar cingir a formas previsiveis de interrogar e avaliar
mas utilizar formas mais concretas, mais espontaneas e mais criativas de encontrar modos de

pensar légicos nos seus alunos.

! Costa, Anténio Paulo- “A avaliagdo em Filosofia”, in Murcho, Desidério e outros (2003) — Op.cit., p.85.

76



METODOLOGIA

3. METODOLOGIA

3.1. ALGUNS PRESSUPOSTOS COMO HIPOTESE DE TRABALHO

1- O ensino da Filosofia ao nivel do ensino secundario € uma pratica em Portugal com cerca
de trezentos anos, contudo, uma pratica sobre a qual muito se desconhece; o tipo de organizacao
administrativa burocratica nunca colocou nas maos dos professores as decisdes mais importantes
no que ao ensino da disciplina se refere.

2- Ainda assim, dado um conjunto de razdes, a disciplina toma um lugar algo heterodoxo no
conjunto das disciplinas dos planos curriculares, se comparada com qualquer outra disciplina de
indole cientifica literaria ou das linguas estrangeiras.

3- O lugar, papel da disciplina é ai problematizado por todos (professores de outras
disciplinas e alunos, por vezes) e tal situacao torna-se um factor constante para se repensar dentro
da disciplina ou fora dela, ganhando-se como vantagem, a capacidade mais atenta e critica dos
professores que consciencializam isso.

4- Mas, o seu lugar de “diferente” expressa-se também na variedade (disparidade?) das
praticas lectivas. Julgamos que esta variedade € tdo grande que dificilmente se agrupara em
géneros sobretudo de sexo, experiéncia de carreira, idade. A encontrar e explicar a variedade
denotaremos uma relacédo entre a concepcao que tém da disciplina, da natureza da Filosofia, dos
seus objectivos ou finalidades para o ensino e a pratica docente que procuram realizar em
coeréncia; encontraremos, ainda que mais esbatida, uma relacéo entre a formacao inicial (escola
em que obtiveram a licenciatura em Filosofia) e a concepcéo e pratica que tém.

5- Estamos em crer que os professores sao hoje mais conscientes, mais autonomos das
directivas ministeriais de modo a assumirem também mais criticamente o lugar de mediadores
entre as indicacdes tedricas ministeriais e as praticas lectivas reais que tém com alunos concretos,
percebendo claramente a dificuldade desse papel de charneira; ainda que limitados nas decisdes
mais importantes, a abertura quantitativa a alunos no ensino secundario, trouxe uma pratica mais

desafiadora, mais problematica, obrigando-os a reflectir.
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6- A variedade de exemplos da pratica docente ndo se devera a qualquer excentricidade
pessoal, arbitraria, mas mais por se “moldarem” as imposicdes de modo diferente - mais ou menos
consciencializados - mais por razdes de quererem colocar-se na melhor posicdo para se
encontrarem num lugar que reuna professor e fildésofo.

7- Por alguns sinais, dados no didlogo estabelecido com alguns professores a quem foram
entregues os questionarios para serem distribuidos nas suas escolas consideramos que a situacao
de trabalho muitas vezes individualizado, separado em decidirem e prepararem trabalhos sozinhos
nado lhes confere tanto um sentimento de liberdade e autonomia mas ficamos com a ideia de se
sentirem algo “abandonados”, com pouca informacéo, pouco suporte académico, didactico para o
decurso das suas carreiras. Apesar de nao querermos vincular tal suspeicao, foi com muita
receptividade que receberam os inquéritos e enlevaram o projecto de estudo sempre pela vantagem
em contribuir para esta area que consideraram muito pobre, muito desconhecida em termos
cientificos.

Encontrar a relacao entre as diversas representacdes ou concepcdes que os professores de
Filosofia tém e a criacao de uma pratica educativa variada, reflexa.

Queremos averiguar em que medida a constatacdo de uma pratica educativa maleavel, nao é
ela reflexo ndo so da natureza da disciplina mas muito depende das representacdes que os proprios
agentes educativos que os professores constroem.

Desde logo a Filosofia tem uma natureza sw/ generis na comparacao com 0s outros saberes
qgue desenvolve uma oportunidade de realizacdo concreta diversa. Depois disso, e em parte de
acordo com isso, na mediacao entre a disciplina e a pratica educativa estdo os professores de
Filosofia. Estes nao sao “inocentes” ou neutros: tém representacdes, valores que influenciam muito

directamente a pratica educativa que constroem.

— Que variedade de partida (concepcdes gerais) e que variedade de chegada (praticas
educativas)?
— Que relacao podera haver?

— Finalmente como poderemos avaliar os seus efeitos?
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3.2. AS VARIAVEIS: INDEPENDENTES E DEPENDENTES

Dados da Amostra
-ldentidade profissional

-Carreira, formacao /Situacao profissional/Satisfacdo/Acesso/ Confianca.

Variavel independente

-Sobre a disciplina/ sobre as finalidades para a educacdo/ sobre nocdes de didactica e meta-
didactica/ objectivos.

- Sobre o sistema educativo/ avaliacdo/ alunos/ ensino-aprendizagem/ programas.

- Valores pessoais: Problemas da actualidade/ juventude actual/ conviccdo politica/ gosto
pelo exercicio de ensinar/ Conteldos valorizados/ Autores/ Fundamento da disciplina no ensino
secundario/ expectativas de evolucao do ensino de filosofia.

- Pratica didactica de aula;

- Utilizacao de textos;

- Planificacao de aulas;

- Actividades extra-curriculares

Variavel dependente:

-Tendéncias, reflexos, linhas de opinido, concepccdes.

3.3. AMOSTRA

O universo da populacao inquirida (n), - os professores de Filosofia do ensino secundario -
cingiu-se a regiao Minho por se tratar de uma “delimitacdo” natural (critério geografico) e na medida
em que teriamos necessariamente de definir a amostra a um numero susceptivel de ser exequivel

na nossa investigacdo. O Minho é a regido donde a autora é natural e trabalha'. Em termos de

“ Ja trabalhou noutras regides (Douro e Alto Alentejo) e nfo encontrou diferencas significativas em aspectos
gue possam interessar ao trabalho; o Minho é pois uma regido sem marcas diferenciais em relacdo a outras
regides.
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vantagem, esta regiao tem a oportunidade de ser uma das regides mais populosas dispondo de um
numero muito significativo de escolas.

As escolas visitadas foram 26 do distrito de Braga + 16 escolas do distrito de Viana do
Castelo, total de 42 escolas e 280 professores (N)~

A escolha da amostra deveu-se, por conseguinte a estas razoes, sendo que reiteramos a ideia
qgue em termos da qualidade dos resultados, esta regiao deva ser considerada aleatoria no sentido
de se considerar equivalente a qualquer outra regiao pela qual tivéssemos optado.

Dada a mobilidade docente por razdes de regras de concurso, € possivel encontrar numa
regido ainda que mais proxima de algumas universidades do que outras (maior proximidade:
Universidade Catolica, Universidade do Porto e Universidade de Coimbra), pessoas com formacéo
diversificada quer em relacdo a proveniéncia de regides, universidades e modelo de formacao
pedagogica ou estagio.

A variedade de idades e experiéncias de ensino é também aleatdria e diversificada ja que
visitamos todas as escolas do litoral e interior, urbanas e rurais, todos os estabelecimentos publicos
do ensino secundario, em todos solicitamos a quem nos recebeu, a distribuicdo por todos aqueles
gue quisessem colaborar, indiferentemente, distribuindo-se assim os exemplares dos questionarios.
Deixamos sempre um numero de questionarios igual ao indicado como numero total de professores
dessa escola, ainda que esperassemos que so respondessem alguns.

Por conseguinte, nao escolhemos grupos, mas considerando apenas a regiao Minho,
optamos pelo modelo de amostra probabilistica, uma amostra aleatoria simples. Justifica-se esta
escolha pelas seguintes razbes: nao era importante segundo a hipotese de trabalho encontrar
grupos porque a variedade de praticas docentes superara essa condicdo, mas, sobretudo porque
nao encontramos meios para conseguir elementos identificativos gerais agpriori dos potenciais
inquiridos’

Em resumo, do universo da populacdo (N) escolhemos como amostra a populacdo de

professores de Filosofia da regido Minho (n). Trata-se de uma amostragem probabilistica, aleatoria e

“ Ano lectivo de 2004/2005 segundo contagem feita a partir do nimero total de cada escola fornecido pelos
préprios professores.
* foi pedido ao Ministério da Educacdo mas nédo obtivemos resposta.
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simples. Dos 280 questionarios distribuidos recebemos 114 questionarios inteira ou parcialmente

respondidos.

3.4. DESCRICAO METODOLOGICA DA PARTE EMPIRICA

3.4.1. CONSTRUGAO DO QUESTIONARIO

A construcao do questionario como instrumento desta investigacdo surgiu em concomitancia
com a definicao do objecto de estudo; um e outro aspecto guiaram-se mutuamente. Isto acontece
deste modo porque era clara a nossa intencado em querer conhecer aspectos reais enquanto
variaveis que interferem na pratica educativa da disciplina de Filosofia.

A preocupacdo maior era preparar um questionario sem entrada a “pré-conceitos”
invalidando perguntas muito concretas que pudessem provocar aversao nos inquiridos postulando
alguma suspeita; com isso procuramos estar atentos a maior possibilidade de escolha, nao
constrangendo a resposta.

O questionario foi surgindo durante e depois de algumas leituras onde pudemos apreender
nocdes ou topicos de referéncia para definicdes gerais da Filosofia, sentidos de interpretacao
possiveis, categorias, etc.’

A construcao nao se revelou dificil pelo menos nos tépicos a inquirir, além da identificacao,
um conceito geral da Filosofia, de uma Filosofia da Educacdo, do lugar (objectivos, finalidades,
papel da disciplina e do professor de Filosofia), pratica didactica, avaliacdo dos sistema educativo
actual na sua organizacdo e valores que cada um expressa. Mais dificil foi afinal o trabalho de
enunciacao das proposicdes desigandamente a seleccado e organizacao dessa multiplicidade.

Pretendendo-se conhecer uma variedade, - relativamente extensa de inquiridos -, nao se
poderia optar por uma investigacao qualitativa mas de tipo quantitativo; para isso utilizou-se para

recolha de dados a técnica do questionario estruturado directivo com perguntas fechadas e semi-

“ Este suporte é bem visivel considerando sobretudo duas obras ja citadas: Kechikian, Anita (1993) — Os
Filosofos e a Educagao, Lisboa, Ed. Colibri, e GREPH (Ecole et Philosophie) (1986) — La Gréve des
Philosophes, Paris, Ed. Osiris.

81



METODOLOGIA

fechadas numa primeira parte; numa segunda parte um conjunto de perguntas abertas, ainda que
sucintas, neste caso, para conhecer opinides que sugerissem os valores dos inquiridos.

Subdividido em duas partes, ha a possibilidade dos inquiridos responderem apenas a uma
parte, 0 que a tendéncia natural se inclinara pela primeira por ser a inicial e menos trabalhosa,
podendo alguns abandonar a segunda parte; de qualquer forma, a nossa visdo na investigacao seria
pobre (mecanicista) se nao tivéssemos incluido a segunda parte.

Cada questionario foi acompanhado por uma carta (ver anexol) em que a investigadora faz a
solicitacdo a participacdo revelando os fins a que se destinava, realcado pelo facto de muito querer
contribuir de algum modo para esta area de ensino; garantia-se confidencialidade e pedia-se a
melhor aceitacao e participacao.

Neste questionario, nos itens em que se pedia aos inquiridos uma avaliacao optamos pela
subdivisao em quatro categorias: discordo inteiramente, discordo parcialmente, discordo
parcialmente, concordo parcialmente e concordo inteiramente, ou entdo noutras perguntas por itens
de escala numerada - de um a cinco -, designadamente para avaliacdo do processo de formacéo e
integracao na vida escolar, avaliacao do sistema educativo e programas da disciplina, neste caso o
numero permitia-nos uma seriacao maior, permitindo-nos uma leitura do nivel baixo, médio e
superior, ainda com alguma concreticidade acrescida. Arriscamos ainda perguntas com escala de
cinco a oito itens (n°28 e 33) tendo em conta tratar-se de universo de possibilidades grande e ndo
gueriamos constranger a responder a um numero muito limitado.

A extensao do questionario teve em conta a oposicao de por um lado de ndo podermos deixar
de aproveitar este momento empirico para recolher aspectos necessarios a uma compreensao
significativa de elementos relacionados com a pratica lectiva dos inquiridos mas, ao mesmo tempo,
tivemos a preocupacao constante de reavaliar, reajustar perguntas cingindo-as ao minimo para
evitar riscos de um questionario longo. A segunda parte do questionario foi também
cuidadosamente pensada, primeiro quanto a sua incluséo ou nao e depois, quanto a natureza das
perguntas e extensao.

Conhecemos de antemao o trabalho real destes professores, sabemos por isso que ha
periodos mais ou menos exigentes de tarefas escolares; nesse sentido demos oportunidade de

resposta para varios dias, podendo sempre entregar via postal. Ndo obstante as suas
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disponibilidades reais, a decisdao de participar ou ndo dependeria mais de outros aspectos que nao

a disponibilidade profissional.

3.4.2. VALIDACAO: PRE-TESTE

Ja revisto o questionario, pediu-se a um conjunto de dez pessoas para voluntariamente
responderem ao questionario. O didlogo com estes foi resumido aos pontos essenciais que
utilizamos de forma semelhante na aplicacdo geral; ndo quisemos dar outras instrucdes pois o0s
futuros inquiridos manter-se-iam a distancia, sem ajuda para responderem. Depois de respondidos
contactaram-nos e ai aproveitamos para alguma conversa averiguando alguns aspectos tais como,
se tinham levado muito tempo a responder, se o consideraram sempre pertinente, se as instrucdes
de resposta eram claras, se souberam responder a todas as questdes, se sentiram repulsa em
relacdo a alguma, se tinham ainda alguma sugestao a fazer, aspecto a acrescentar, e, finalmente,
se tinham alguma comentario a fazer.

O sentido geral das respostas foi positivo; alguns (trés), consideraram-no um pouco extenso e
por isso viemos a ter em conta esse aspecto, eliminando duas questdes (relacionamento com os
colegas; nivel intensivo de trabalho exigido pela disciplina); nao conseguimos reduzir mais; todos o
consideraram completo e pertinente. Quanto as perguntas, fizeram-nos notar alguma ambiguidade
na redaccdo inicial (pergunta 22), encontraram lapsos na regra de ordem da escala apresentada
entre os valores negativos a esquerda ou a direita (entre a pergunta 7 e a 12). Mostraram-se a-
vontade em responder a todos os itens, apenas alguma excepcao para o que a metade sentiu em
relacdo ao item 33, ndo por razdes de clareza mas por sentirem dificuldade em graduarem como
lhes era pedido. Todos os participantes responderam por completo.

A preocupacdo da extensao do questionario fez-nos ter o cuidado de, sem esquecer a
importancia de “questdes de descanso” nao utilizassemos outras novas sem tanta pertinéncia,
apenas com essa finalidade, mas procuramos alternar o tipo de perguntas e até pontos tematicos
para que se pudesse por esse intercalamento, ndo aumentar o volume das perguntas mas permitir

maior atraccao ao questionario.
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3.4.3. DISTRIBUICAO DOS QUESTIONARIO

Nas duas ultimas semanas do més de Abril de dois mil e cinco, a investigadora contactou
pessoalmente todas as escolas e procurou falar com responsaveis, nomeadamente com os sub-
coordenadores da disciplina, o que nao sendo possivel encontra-los optou por outros (professores
de Filosofia ou membros do Conselho Executivo das escolas); no conjunto de idas e tentativas para
encontrar responsaveis, fizemos cerca de 500Km. Na pequena conversa estabelecida, procurou-se
solicitar encarecidamente a participacao tentando mostrar a importancia do trabalho; disse-se que
toda a participacao, mesmo a incompleta era bem-vinda; se algum comentario ou anotacao critica
quisessem fazer, estariamos inteiramente receptivos; ai deixamos envelopes com valores postais
enderecados a investigadora para que pelo correio da escola pudessem facilmente encaminhar os
questionarios; depois, mais tarde, contactamos telefonicamente alguns lembrando o pedido, alguns
fizemos tentativas para falar telefonicamente se nao o haviamos encontrado antes; quase sempre
tentativas infrutiferas. Recebemos questionarios até ao final do ano lectivo, de algumas poucas

escolas recebemos o total da entrega, outras nenhum.

3.5. OPCOES PARA O TRATAMENTO DE DADOS:

Para o tratamento de dados, relativamente a primeira parte do questionario utilizamos o
programa SPSS e introduzindo todas as variaveis, analisamos as frequéncias, fizemos cruzamento
de dados (ver anexo Il) e procuramos analisar modas, médias e medianas; nao apresentando todos
0s resultados procuramos sempre destacar os elementos mais relevantes no que se refere ao tema
do trabalho ou seja, destacar a diversidade onde ela se torna mais visivel; procuramos também
pelos diferentes dados da amostra achar os elementos de mais variedade ao mesmo tempo que
nao esqueciamos correlacdes, proximidades, linhas de evolucdo crescentes ou nao atendendo as
diferentes variaveis.

Ja no que se refere a segunda parte do questionario, tratando-se de perguntas abertas, a

analise de conteudo foi diversa, fundamentalmente uma analise indirecta procurando alguns
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padrdes que exprimissem alguns valores, tendéncias; para uma referéncia do inquirido sem outro
elemento de identificacdo comecamos por numerar os questionarios, o que nos permite dois tipos
de leitura, ora de forma linear pergunta a pergunta lar o manancial de informacéo total ou, em vez
disso ler as respostas de cada inquirido conhecendo num ambito mais lato a sequencialidade, as
inclinacdes dos inquiridos; apartir desta seriacdo, criamos para cada pergunta uma variedade de
categorias que aproximassem as respostas; para que qualquer sentido mais indirecto ndo fosse
menosprezado optamos sempre por explorar as categorias a partir das palavras, que por vezes
oferecem alguma ambiguidade, isto &, optdvamos por um eventual erro por excesso preterindo errar
por defeito. Apresentdmos em Anexo IV as respostas com texto integral, pois que, se a brevidade
das respostas o permitia, tornando-se nesta perspectiva uma virtude, por outro lado, oferece assim
mais honestidade nas inferéncias da nossa interpretacao. Tivemos sempre em atencédo o perigo de
generalizacdes quando a caracteristica principal € a singularidade de cada opinido; sé com alguma

seguranca avangcamos para esse generalizacao lendo tendéncias maiores.
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ANALISE DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO

1. ANALISE DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO

Considerando o numero de frequéncia de todos os itens verificamos um conjunto maior de
114 inquiridos que responderam ao nosso questionario; ha alguns itens ndo respondidos, sendo
que ainda assim as percentagens se revelam elevadas, na ordem dos noventa e tal por cento
relativos a esse universo. Sdo excepcdes obrigatdrias a frequéncia de respostas a alguns itens
dependentes de condicdes mais especificas, como é o caso da questdo acerca da formacao
continua, que so6 respondem aqueles que ja a realizaram alguma vez (questdo 12), ou ter como
condicdo experiéncia superior a dez anos de servico (questdo 31), depois e ainda as que
responderia de seguida apenas em caso de resposta afirmativa (questdo32). De baixa frequéncia na
resposta e por razdes diferentes encontramos a questao 29, onde se perguntava se a avaliacdo do
docente correspondia aqueles que seriam a seu ver, 0s principios orientadores noutras condicdes
melhores para avaliar; Talvez alguns inquiridos nao tenham compreendido a questao; na medida
em que colocamos trés hipoteses de resposta, - sim, nao, parcialmente, - ocorre-nos as seguintes
possibilidades de explicacao: além de parcialmente, deveriamos ter colocado a alternativa “outra”,
para casos que eventualmente ja se considerem nas melhores condicdes para avaliar, no entanto,
para nos a explicacao, de todas, a que nos parece mais credivel é de que tenha havido surpresa na
pergunta, que a reaccao tenha criado hesitacdo e por isso a nao indicacdo da resposta; talvez
tivesse sido questao que os inquiridos sentissem necessidade de explicar num certo processo de
exteriorizacao e consciencializacdo que a esta altura nao lhes permitisse responder tao
directamente; baseamo-nos em alguns comentarios escritos ou orais de alguns inquiridos que nos
disseram que o questionario os fez pensar: esta questao pode ter sido uma oportunidade disso.
Outra resposta de baixo indice foi relativa ao tempo de servico; a dificuldade de calculo para
expressar em numero o tempo de servico tera levado a que 21% nao tenha respondido; aqui temos
de fazer “mea culpa” por nao termos utilizado alternativas estruturadas como utilizamos
posteriormente para o tratamento de dados ou como usamos na questao relativa a idade.

Também nestas tabelas de frequéncia registamos que relativamente ao género a média ¢ de
1.38, ou seja, 60.5% dos inquiridos sao homens (69) e 36.8% sdo mulheres (42), e 2.6% inquiridos

(3) ndo identificados).
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Distribuicdo dos inquiridos por género

Feminino

Missing

Masculino

Grafico 1 - Género dos inquiridos

As justificacdes para esta disparidade devem-se a ter sido uma amostra aleatdria; pensamos
que, sendo a grande parte dos docentes nesta regido licenciados pela Universidade Catolica em
Braga, esta instituicdo s6 ha cerca de quatro décadas comecou a aceitar mulheres, esta alteracao
implicou também uma mudanca de mentalidades que se faz lentamente, ha por isso um reflexo na
tendéncia para o universo masculino; por outro lado, também, s6 agora se reflecte por inteiro a
entrada das mulheres no mercado de trabalho, ainda que o ensino seja das profissdes onde isso
mais cedo se deu; finalmente, talvez a parte masculina revele mais disponibilidade para responder
ao questionario.

Quanto a idade dos inquiridos nao ha duvida que a maior percentagem tem entre 41 e 50
anos, logo seguida pela populacao entre os 31 e os 41 (43% e 37.7%, respectivamente); sdo pois de
meia-idade o que reflecte o aumento dos alunos nos anos oitenta. O nimero de jovens ¢ mais
reduzido pela menor oferta de lugares, muitos licenciados terdo enveredado por outras carreiras;
dos mais velhos, muitos ja se encontram aposentados, ou dispensados da componente lectiva,

nesta altura com horario escolar bastante flexivel.
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Distribuicdo dos inquiridos por idades

Missing

mais de 61 anos

dos 51 aos 60 dos 21 aos 30

dos 31 aos 40

dos 41 aos 50

Grafico 2 - Idades dos inquiridos

Em relacdo ao grau académico a grande maioria é licenciado; nao obtivemos nenhum dado
relativamente a bacharéis e consideramos mesmo improvavel que alguém o seja; tera havido
sempre uma maior procura do que oferta de lugares de concurso e com isSsoO uma quase
impossibilidade de aceder como bacharel. Um numero razoavel de mestres ( dezasseis) e muito

escasso de doutoramentos(um).

Grau académico

Grau académico dos inquiridos
B Licenciatura

M Pos-graduagéo

] Mestrado

Il Doutoramento

Pies show counts

Grafico 3 - Grau académico dos inquiridos
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A instituicdo de formacao nesta area do Minho ¢ sem duvida a Universidade Catdlica
(Faculdade de Filosofia de Braga); desta universidade encontramos 71 inquiridos (63.4%); segue-se
a Universidade do Porto com uma distancia de 38% ou seja, apenas 28, (25%). Das outras
universidades ha exemplos minimos num total de onze inquiridos (12.1%). A Universidade do Minho

s6 muito recentemente tem este curso de Filosofia.

Distribuicdo dos inquiridos por universidades

Missing

outra Universidade.dos Aco

Universidade do Port

Universidade de Lis| X ) .
Universidade Catdlic

Universidade Catdlic

Grafico 4 - Universidades de formacao dos inquiridos

Também em relacdo a situacao profissional encontramos uma situacédo de estabilidade, ou
seja, 64.9% sdo do quadro de escola; no extremo oposto apenas contratados com habilitacao

propria (sem profissionalizacao, sem lugar efectivo) temos apenas uma minoria de 4.4%.

Distribuicdo dos inquiridos por situacdo profissional

Contratado; hab.prép

Em profissionalizaga

Profissionalizado

Quadro de zona

Quadro de escola

Grafico 5 - Situacao profissional dos inquiridos
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Quanto a formacao profissional encontramos mais variedade, contudo, neste item temos
alguma desconfianca dos dados, ja que, sendo o ramo de formacao educacional tdo recente, este
ter obtido 33.6% de percentagem leva-nos a supor algum erro na resposta dos inquiridos. Se as trés
primeiras opcbes sao mais antigas e perduraram mais tempo, este item nao corresponde a idade
dos inquiridos ou a sua situacdo profissional; ndo tera sido a maioria a ter feito essa formacéo
profissional recentemente.

Considerando as disciplinas que leccionam a grande maioria lecciona duas disciplinas, sendo
que ha uma tendéncia para uma so disciplina nos grupos etarios mais velhos e de duas ou trés
para 0s grupos mais jovens; em escolas de pequena dimensao encontram-se alternativas algo su/
generis como por exemplo: “Trabalhos de Aplicacao”, “Comunicacédo e Difusdo”.

No tempo de servico, ndao obstante apenas noventa respostas, os resultados distribuem-se
bastante, sendo que o grupo menor é o daqueles entre os 31 e 35 anos de servico (apenas 2
inquiridos), e os grupos mais predominantes sao entre os 16 e os 20 anos, que sao 25.6%, seguido
pelo grupo anterior de 11 a 15 anos, com 18% e ainda o grupo de 21 a 25 anos de servico com
15.6% nao se distanciando muito dos seguintes; sao portanto, professores a meio da carreira, ora

um pouco mais ora ainda um pouco menos.

Distribuicdo dos inquiridos por tempo de servigco

de 31 a 35 anos

de 26 a 30 anos

Missing

de 21 a 25 anos

de 1a5 anos

de 16 a 20 anos

de 6 a 10 anos

de 11 a 15 anos

Grafico 6 - Tempo de servico dos inquiridos

Na analise dos resultados, tendo-os subdividido, como atras indicamos, registamos as

seguintes frequéncias: a maioria dos inquiridos, 57.9% sempre leccionou no grupo 10° B, ndo
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obstante esta média de 1.42, é mais significativo considerarmos a grande percentagem dos que
ndo entraram directamente no grupo 10° B, que ndo sendo entdo a maioria (42.1%) sdo ainda
assim um numero muito significativo, os que comecaram por leccionar outra disciplina que nao
filosofia; as disciplinas provaveis, pelas regras de concurso e pela maior afinidade terdo sido

Portugués, Historia ou Religiao e Moral.

Sempre leccionou no grupo 102B?

50

401

304

204

104

-sim
|:| nao

Count
.O

Missing Masculino Feminino

Sexo dos inquiridos

Grafico 7 - Acesso a docéncia, por sexo dos inquiridos

Acrescente-se que, muito embora 0 maior nimero de respondentes que disseram que nao
comecaram no 10°B sejam masculinos, na realidade, considerando a proporcionalidade do universo
inquirido em relacdo ao género, é no sexo feminino que encontramos uma percentagem maior; a
hipotese de explicacao estara em nao terem as mulheres arriscado tanto nos concursos, preferindo
colocacao noutra disciplina e mais proximo da residéncia. Neste modo de ingresso € ainda mais
representativo considerarmos as idades: quanto mais velhos sao os inquiridos maior é a
percentagem dos que nao leccionaram sempre no grupo 10°B; repare-se nos seguintes dados: nos
mais jovens ndo encontramos nenhum que tivesse respondido que nao (ingresso directo no 10°B);
nos grupos seguintes encontramos a seguinte ordem crescente a responder ndo: 23.3%, 51%,
92.3% e 100% naqueles que tm mais de 61 anos’; esta ideia é confirmada pela relacdo com a

situacao profissional pois sdo 0s casos de maior estabilidade profissional os que ultrapassam a

“ Apenas um inquirido, h& que salvaguardar.
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percentagem de 50%. Explica-se a situacdo pela dificuldade de acesso ao grupo e ao mesmo tempo

a possibilidade de outras alternativas para um primeiro emprego, alternativas que ao longo do

tempo reduziram .
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Idade dos inquiridos

Grafico 8 - Acesso a docéncia por idade dos inquiridos

Segundo estes dados apurados, a maioria dos professores sente-se satisfeito com a carreira
pela qual optaram; numa escala de cinco valores, isto representa 46.4% dos que se disseram muito
satisfeitos, para além dos 32.1% dos que nao tiveram qualquer inibicdo em responder

completamente satisfeitos; num total de 90.9% de valores positivos.

! Outrora, os licenciados em Filosofia podiam leccionar as disciplinas de Portugués ou Historia com habilitacéo
prépria mas isso deixou de acontecer e logo diminuiu o interesse por essa opgdo; além disso, também nesses
tempos um licenciado em Filosoia poderia em concurso especial junto das entidades religiosas candidatar-se a

leccionar essa disciplina; hoje ha ja leigos licenciados em teologia que completam as necessidades que outrora 0s
licenciados em Filosofia preenchiam.
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Satisfacdo com a carreira

Missing

completamente satisf

néo satisfeito

pouco satisfeito

satisfeito

muito satisfeito

Grafico 9 - Nivel de satisfacao com a carreira dos inquiridos

Esta expressao continua na questdo seguinte com média de 1.63, o que quer dizer que
63.2% responderam que hoje a escolheriam de novo, 26.3% responderam talvez; s6 10.5% dizem
gue nao. Tomando a variavel do sexo os dados confirmam-se e nao revelam grande desigualdade
entre masculino e feminino, ainda assim, mais homens a revelarem-se completamente satisfeitos;
do universo de 100% masculino sédo 38.8% a afirmar-se completamente satisfeitos, enquanto do

universo total feminino encontramos 21.9% no mesmo indice.

Sente-se satisfeito com a carreira?
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Sente-se satisfeito?
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Sexo dos inquiridos

Grafico 10 - Nivel de satisfacao com a carreira por sexo dos inquiridos
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Considerando as idades a mesma tendéncia de valores positivos independentemente do
grupo etario, sendo que aqui onde o indice mais elevado se acentua mais & no grupo entre os 31 e
40 anos, ao mesmo tempo também é o grupo que regista 0 maior nimero de valores negativos

ainda que em escala reduzida (apenas 4 casos).
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Grafico 11 - Nivel de satisafacao com a carreira por idade dos inquiridos

Na observacao da situacao profissional, a instabilidade nado altera a tendéncia positiva em

mostrarem-se satisfeitos com a carreira.

Sit. Prof./ Sente-se satisfeito
40

n -Missing

304
Dnao satisfeito

-pouco satisfeito
-satisfeito

109 |:|muito satisfeito

Dcompletamente
0 _,[I_Mﬂﬂlil satisfeito

204

Count
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Grafico 12 - Nivel de satisfacao com a carreira por situacao profissional dos inquiridos
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Se a escolheriam de novo, é no grupo entre os 41 e os 50 anos onde os valores totais sdo
mais altos quer para o sim quer para o ndo; no caso afirmativo sdo 63.3%. Considerando o grau
académico para nos referirmos a esta variavel, ndo encontramos diferencas, a tendéncia mantém-se
e distribuida proporcionalmente. Considerando a instituicdo confirma-se a mesma tendéncia, sendo

até interessante considerar a semelhanca percentual dos valores, considerando a

proporcionalidade, entre a Universidade Catdlica de Braga e a Universidade do Porto.

Tabela 1 - Comparacao do nivel de satisfacao com a carreira entre Universidades:

N satisfeito | P satisfeito | Satisfeito | M satisfeito | C Satisfeito | Total
Universidade 3- 3- 10- 33- 20- 69-
Catolica Portuguesa 4.3% 4.3% 14.5% 47.8% 29% 100%
Universidade do 1- 1- 4 14- 8- 28-
Porto (FLUP) 3.6% 3.6% 14.3% 50% 28.6% 100%

Esta linearidade leva-nos a concluir que a tendéncia é francamente positiva, equiparavel em
qualquer dos dados da amostra.

As maiores duvidas sobre se a escolheriam hoje de novo, com respostas de nao ou talvez
encontramo-las nos grupos de menor estabilidade profissional; na verdade, considerando a situacao
profissional onde o0 “ndo” é mais elevado percentualmente é nos profissionalizados (e que ainda
nao entraram em quadro de escola ou quadro de zona) e o “talvez” atinge maior valor percentual
(33.3%) nos inquiridos de quadro de zona; resumindo, a instabilidade profissional cria no minimo
retraccdo a satisfacao da carreira pela qual optaram, no sentido em que se hoje a escolheriam de

novo.
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Grafico 13 - Satisfacao actual com a carreira por situacao profissional

Ainda no mesmo grupo uma das variaveis independentes, avaliacdo dos niveis de auto-
satisfacdo que os préprios inquiridos fizeram da sua integracdo pedagogica, da sua integracéo
cientifica, da sua formacdo pedagogica-didactica e da formacdo continua. Os resultados mais
significativos que podemos registar sdo que numa avaliacdo geral sentem-se satisfeitos,
nomeadamente num desses itens os resultados sao maioritariamente positivos. Onde a satisfacdo é
mais alta é relativamente a avaliacdo cientifica com média de 3.94; 58% dos inquiridos disseram
“boa”, logo seguida pelos 55.1% também dos que avaliaram como boa a formacdo pedagogica
didactica.

Avaliagdo da formagao cientifica
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Grafico 14 - Avaliacao da formacao cientifica pelos inquiridos
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Formacao pedogdgica-didactica
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Grafico 15 - Avaliacao da formacao pedagoégica-didactica pelos inquiridos

Por sua vez, os resultados menos positivos, ainda que nao ultrapassem os 50% (no conjunto

de “muito fraca” e “fraca”) é relativamente a apreciacao da formacao continua:

Avaliacdo da formagédo continua
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Missing muito fraca fraca satisfatorio boa muito boa

Grafico 16 - Avaliacao da integracao pedagogica pelos inquiridos

Quanto a integracao pedagdgica que tiveram, a maioria considerou-a muito facil e satisfatoria
(65.5%); s6 34.5% a consideraram dificil (“dificil” e “muito dificil”). Até agora podemos pois registar
um grau de satisfacao entre os docentes no que respeita as suas carreiras e formacoes, o0 que nao
condiz com frases do senso-comum de que os professores sao uma classe insatisfeita, pelo menos
em relacdo a estes pontos importantes, isso nao se revela pela amostra.

O grupo feminino considerou mais facil a sua integracao pedagogica, comparativamente com

0 grupo masculino, assim como, esse grupo mostra-se mais satisfeito na formacao cientifica; os
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homens ultrapassam as mulheres na satisfacao relativa a formacao pedagdgica — didactica, ainda

gue nao seja a grande distancia.
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Grafico 17 - Avaliacao da formacao continua pelos inquiridos

Onde o valor aparece mais repartido verificando-se isso na pequena margem de variacdo de
percentagem entre valor maximo entre o valor minimo de 2.1% e os 29.5% de valor maximo é na
avaliacdo da formacao continua; o valor do satisfatorio € dominante, 29.9% mas, quer a nivel geral,
quer subdividindo por sexos encontramos valores muito préximos na comparacao dos negativos e
dos positivos; neste caso, s6 é um valor baixo (6.2%) daqueles que a consideram muito boa.

No conjunto das variaveis que compdem as concepcdes dos docentes, a primeira dessas
concepcoes é sobre a Filosofia: das treze propostas de conceptualizacao, recebemos uma aceitacéo
muito positiva no conjunto total; na formulacao do questionario evitamos redigir propostas falsas, no
entanto, procuramos que fossem muito diferenciadas, de modo que, a grande tendéncia segue a
afirmacéo das proposicoes, isto &, considerando os quatro itens possiveis' temos como média mais
baixa, 2.42 e como média mais alta 3.71; o valor moda e a mediana ndo foram inferiores a 3 em
nenhuma proposicao; considerando a média, encontramos os resultados assim arrumados por

ordem decrescente: A Filosofia é:

“ DI- Discordo Inteiramente, DP — Discordo Parcialmente, CP — Concordo Parcialmente, e Cl — Concordo
Inteiramente.
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Tabela 2 - Incidéncia das proposicoes sobre o conceito de filosofia pelos inquiridos

Ne Ref Enunciado Média

1 13.2 | Um discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem 3.71

3 | 13.6 | Uma problematizacéo criativa acerca do mundo actual perspectivando 3.43
novas possibilidades

nm Fundamentalmente uma epistemologia dos saberes actuais

nm Uma reflexdo centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais m

9 | 13.4 | Um estudo logico para uso diante das narrativas acerca da realidade 2.56

11 | 13.12 | Um saber técnico capaz de levantar problemas 2.48

13 | 13.5 | Uma ciéncia, muito embora subjectiva, que procura o enfoque geral da 2.42
realidade

Os docentes privilegiaram a critica, a reflexdo e a problematizacdo, trés competéncias da
Filosofia para a conceptualizar; o sentido de orientacao existencial da filosofia € uma referéncia
destacada pelos docentes.

Na escala inversa dos mais preteridos encontramos a pouca aceitacdo a filosofia como
ciéncia, como histéria e como saber técnico; estes foram considerados enunciados mais
particulares de menor referéncia para eles; como ciéncia encontramos 24 casos de inteira
discordancia, mas também 13 casos de inteira concordancia, como histdria encontramos 20 casos
de inteira discordancia e 12 no extremo oposto, e ainda como saber técnico, 18 casos de inteira
discordancia e 13 casos de inteira concordancia; tudo isto mostra a distancia conceptual dos
docentes; é curiosa a relativa aceitacao da Filosofia como reflexdo centrada na Histéria da Filosofia
e problemas atemporais; ainda que muito distanciada daquela que a refere a actualidade, 13.6%.

Essa proposicao relativa a Histéria da Filosofia, neste nivel de aceitacao é conforme a resposta dos
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inquiridos ao ultimo grupo de variaveis do questionario (questao 39), em que 56.1% dos inquiridos
concorda com a pequena relevancia que hoje a Historia da Filosofia tem no conjunto de todos os
programas, o que nao impede de a considerarem ainda.

Pode ainda acrescentar-se que a “subtil” proposta de uma filosofia ecléctica, ndo obstante a
dimensdo pratica que também quisemos incluir na proposicdo 13.10°, ndo foi muito bem aceite,
relegando-a para os lugares mais baixos.

Considerando por sexos ha uma grande equivaléncia de resultados considerando a

proporcionalidade, ¢ um exemplo disso o quadro seguinte:

Tabela 3 - Comparacao por sexo dos inquiridos a proposicao “A filosofia como confronto de teses
opostas face a um problema

A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema

discordo discordo concordo concordo Total
= inteiramente parcialmente parcialmente | inteiramente
§ Count 8 23 30 8 69
@ é % Sexo dos 11,6% 33,3% 43,5% 11,6% 100,0%
= inquiridos
E % of Total 7,2% 20,7% 27,0% 7,2% 62,2%
£ o Count 5 11 21 5 42
3 E % Sexo dos 11,9% 26,2% 50,0% 11,9% 100,0%
'g 5 inquiridos
g - % of Total 4,5% 9,9% 18,9% 4,5% 37,8%
Count 13 34 51 13 111
g % Sexo dos 11,7% 30,6% 45,9% 11,7% 100,0%
= inquiridos
% of Total 11,7% 30,6% 45,9% 11,7% 100,0%

Aqui ou acola ha algum desajustamento na ordem de cerca de dez pontos percentuais mas €
maior a similaridade do que a distancia; onde a variedade é maior pelo desajustamento de
resultados entre sexos € na proposicdo “A filosofia como um saber técnico, um “laboratério
conceptual” capaz de levantar problemas”; esta ideia que se identifica com a proposta de Manuel
Maria Carrilno recebe diferentes aceitacdes, sendo que o universo masculino se mostra mais

favoravel a tal conceito:

“13.10-* Um confronto de teses opostas face a um problema a que se segue uma conclusio fazendo a ponte entre
as vdrias doutrinas”.
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Tabela 4 - Comparacao por sexo dos inquiridos a proposicao “A filosofia como saber técnico “um
laboratorio conceptual” capaz de levantar problemas

A filosofia como saber técnico “um laboratdrio conceptual” capaz de levantar problemas

discordo discordo Concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

14,9% 26,9% 49,3% 100,0%
inquiridos

o
£
£
IS
)
L

Sexo dos inquiridos

% Sexo dos 15,6% 32,1% 41,3% 100,0%
inquiridos

Perseguindo os resultados discriminados por idades, encontramos acima de tudo uma
correspondéncia maior a nivel dos grupos mais numerosos, dos 31 aos 40 anos e 41 aos 50 anos.
Um dado pormenorizado que se observa € que, no que se refere a proposicao “A filosofia como
uma ciéncia...” se agruparmos os dois grupos etarios mais velhos estes tendem completamente
para a rejeicdo ou pouca aceitacdo da proposicdo enquanto que o grupo dos mais jovens (13) se

distribuem sendo que, cerca de metade aceitam bem a proposicao'.

Idades/ A filosofia como ciéncia

200

-concordo

inteiramente

-concordo

parcialmente

-discordo

parcialmente

-discordo

inteiramente

Percent

Idade dos inquiridos

Grafico 18 - Incidéncia da proposicao “A filosofia como ciéncia...” por idade dos inquiridos

“ ver Anexo Il quadro n.° 80.
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Também ¢ curioso observar que relativamente a proposicdo “a filosofia como um jogo
poderoso de argumentacdo...” a medida que avancamos nas idades aumenta a percentagem de
rejeicao, ou seja, enquanto nos grupos mais jovens encontramos as percentagens mais elevadas a

direita ou centro, vai decrescendo tornando-se mais elevadas a esquerda:

Tabela 5 - Comparacao por idade dos inquiridos a proposicao “A filosofia como jogo poderoso de
argumentacao capaz de contribuir na realidade actual

A filosofia como jogo poderoso de argumentacio capaz de contribuir na realidade actual

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente | parcialmente | parcialmente | inteiramente

1 4 7 1 13

de 1a5anos | Count

| 6al0anos [Comt | | 2 |

ridos

inqui

| 11al5anos [Comt | | 2 |

dos

ervico

| 21a25anos [Comt | 2 | 4 |

Tempo de s

| 31a35anos [Comt | 1 | 1 |

(Total [ Cowmt | 11 | 20 |

Ha uma igual tendéncia, ainda que nao tdo expressiva ou sequenciada na proposicao “A
filosofia como um saber técnico...”. A proposicdo: “A filosofia como pensamento original...” &
aquela que recebe uma distribuicdo mais equitativa.

Nas finalidades da educacao, consideramos e propusemos fins relacionados com a filosofia,
quer dizer, quisemos que os inquiridos se colocassem enquanto professores de filosofia e
apresentamos enunciados filoséficos, na medida em que sé nos interessava encontrar definicées de
Filosofia da Educacdo. Assim sendo, encontramos uma grande adesao aos enunciados propostos; o
valor percentual de resposta foi 0 mais elevado de todas as variaveis. A média das respostas situou-
se entre o valor minimo de 2.65 e o valor maximo de 3.75. Assim, ordenando de modo

decrescente:
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Tabela 6 - Incidéncia das proposicoes relativas as finalidades

ne Enunciado Més/dia

14.2 | Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento | 3.75

massificante
14.4 | Formar o espitito de modo a pensar com ordem clareza e rigor 3.72
14.1 | Formar pessoas um pouco mais criticas 3.64
14.9 | Preparar as pessoas como cidaddos para entrar num universo problematico 3.42

" i i 1 ’ l i Vi -
14.7 | Combater as sociedades “uniformizantes”, fazer emergir uma subjectividade como | 3-35
capacidade de “fazer de outro modo”, configurar o real, o real social, o estado das
técnicas, dos conhecimentos, das possibilidades econémicas; criar coisas;

14.3 | Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencdo e perspicacia dirigidas | 3-18
avida;
14.6 | Ter em conta 0 momento histérico a trabalhar para realizacdo de uma sociedade | 3.18
humana universal, fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que o0s
divide

14.5 | Manter o plural do ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos | 3-11
possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins
14.8 | Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia 2.65

Como se Ié nos resultados, os professores elevam a formacao da pessoa, a diferenca face ao
massificante, como prioritario nas finalidades da educacéo, este enunciado é baseado na afirmacao
de ; logo de seguida, de novo se erguem competéncias bem definidas para a educacdo na
perspectiva da filosofia: pensar com ordem clareza e rigor, depois, segue-se uma concordancia com

considerando também uma competéncia: a critica. A perspectiva menos aceite € aquela na
perspectiva de Habermas no sentido de rejeitar a tecnociéncia, ainda que pela “forcada” associacao
ao pos-modernismo de Lyotard na rejeicdo das metanarrativas. A finalidade da proposicdo era
demonstrar a constestacao da filosofia aos perigos “identificados” da contemporaneidade.

A uniformizacdo das tendéncias denota-se também no facto de que algumas propostas nao
encontraram nenhum inquirido que discordasse inteiramente, os casos dos itens 14.2° ¢ 14.4°. No
primeiro desses dois, baseado em _, a percentagem dos que concordam inteiramente & maior de
qualquer outra opcao e por isso bem marcante, 48.2%; em perspectiva diferente desse resultado, o

item 14.8 tem uma maior distribuicdo de respostas sendo que, 8.8% discordam inteiramente,

! Lyotard in Kechekian, Anita (1993) — Os filésofos e a educacao, Lisboa, Colibri, p. 50.
2 Bouveresse, in Kechekian, Anita (1993) -ibidem, p. 34.
" Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante.

* Formar o espirito de modo a pensar com ordem clareza e rigor.
% D’Allones, in Kechekian, Anita (1993) - Ibidem, pags 56-57.
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15.8% concordam inteiramente; os resultados percentuais maiores encontram-se entre os dois
extremos.

Desta descricao sobre as finalidades da educacao resulta que se denota uma tendéncia geral
na eleicdo dos docentes de filosofia, tendem no seu conjunto mais para uma uniformizacdo de
opinides sobre as finalidades da educacdo do que para a diferenciacao e diversidade de resultados.
A nivel de sexo e idades, ndo se encontram discrepancias significativas, considerando as
proporcionalidades seguem as mesmas tendéncias.

Indo directamente para outra concepcdo dos docentes, neste caso de meta-didactica,
colocando dilemas frequentes ao ensino da filosofia, no primeiro, sobre a transmissao no ensino da
filosofia (Sobretudo um ensino ecléctico enquanto recolhe um pouco de cada teoria, autor, as ideias
“eternas” e as apresenta sinteticamente” ou “Sobretudo uma prdtica de tipo jogo de
problematizacéo criativa...”), 4.4% nao responderam (ou optaram por ambas) por ndo as
considerarem proposicoes disjuntivas, o que importa considerar, apesar do numero; Dos restantes
95.6% uma maioria significativa, 64.2% optaram pela segunda “wma prdtica tipo jogo de
problematizacdo...”), rejeitando a ideia de ensino ecléctico, o que concorda com o resultado ja

descrito atras, sobre a concepcao de filosofia.

O ensino na sua transmissao

80

601

40+

201

Count

Missing Uma prética de tipo
Um ensino eléctico

Grafico 19 - Transmissibilidade de ensino
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Sexo/ Ensino da Filosofia Idade/ Ensino de Filosofia
50 40

40 30

30 20
O ensino da filosofi

10 - Missing

20

e -Um ensino eléctico
o 5
1o -Mlssmg 8 0 - Problematizagcéo

e [Eum ensino eléctico 1 % % % %

2 A

o o) Il oblematizagso By By By

Missing  Masculino Feminino v v v D ‘9/;0@

Grafico 20 - Representacio do ensino por sexos Grafico 21 - Representacéo do ensino por

idades

No dilema “filosofar para...” ou “ensinar filosofia para...”, a distancia de resultados nao é tao
grande como na resposta anterior, mostra-se mais equilibrada, sendo que ainda assim uma maioria
de 55% segue na linha Kantiana, o que pressupde neste grau de ensino secundario uma preferéncia
por considera-la mais pratica, numa concepcdo mais instrumental do que sistematica. Ha sem

duvida uma grande divisao interna nesta concepcao.

Filosofar/ Ensinar Filosofia Filosofia/Filosofar - Fungéo
30 70

60

50
20+

40

Na problematica filo 20

104 -Missing 20
-Filosofar para ...
. 10
§ -Ensinar filosofia .. §
8 0 o 0]
- Missing Ensinar filosofia ..
- Filosofar para ...
%
g %
D o v D Y, . = .
2 Grafico 23 - Funcao da disciplina no ensino
Grafico 22 - Funcao da disciplina no ensino secundario

secundario por idade dos inquiridos
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De novo denotamos uma convergéncia entre os docentes no que se refere a resposta
seguinte: 88.3% optam didacticamente por “uma filosofia mais participativa, mais integrada nos

problemas e opinides actuais, ainda que incorrendo na critica de alguma perda de autonomia”.

Actualidade do ensino da Filosofia

120

1004

801

604

404

201

Count

Missing F. auténoma  F. participativa

Grafico 24 - Representacao sobre a actualidade do ensino da Filosofia

No dilema seguinte sobre manter o respeito igual por todas as opinides, ou nao ser neutro, a
maioria dos docentes diz ndo ser neutro pondo a razao em dialogo consigo mesmo, sem limites, ou
seja, uma percentagem de 58.7%; os restantes mostram reserva em tomar posicao e impdem
limites razoaveis a liberdade de pensar e raciocinar’. Embora haja uma maioria ha também uma
grande divisao nesta questdo didactica. A reparticao dos resultados mostra menor variancia de
numeros no grupo masculino e por conseguinte é no grupo feminino que a rejeicdo de uma
neutralidade mais é afirmada. Em “outra” temos apenas a registar uma resposta que indicou as

duas possibilidades como conjuntivas e nao disjuntivas.

“ Note-se aqui que em coeréncia s6 sdo possiveis as duas alternativas, ja que manter respeito igual significa
impor a todos, inclusive a si prdprio, limites a declaracdo das diferencas; estas deixam de valer no momento
em que ponham em causa um respeito igual, o inverso € igualmente valido, a ndo neutralidade autoriza que

ndo existam limites ainda que estejamos a falar no dmbito de um discurso racional.
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Ensino-aprendizagem da disciplina Ensino-aprendizagem
70 40
60
30
50 Defende um ensino-ap
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30 todas as opinides
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Count
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Respeito igual outra Sexo dos inquiridos

Grafico 25 - Representacio sobre o respeito do Grafico 26 - Representacao sobre o respeito do
professor pelas diferentes opinides professor pelas diferentes opinioes por sexos

Sobre libertar a capacidade racional, importa colocar trés possibilidades de modo que nao
existirdo apenas as posicdes extremas e isso € confirmado pela maior percentagem ter optado por
um meio-termo, ou seja, 52.8% considera que se deve “tolerar alguns excessos do pensamento
especulativo”; um numero muito significativo ainda que percentualmente inferior, sdo 31.5%,
aqueles que na didactica consideram que a “razdao a ser libertada requer um trabalho
acompanhado e disciplinado que impeca o desvio de ordem logica, 0S excessos sao sempre
depreciativos a construcao racional. Os inquiridos estdo a referir-se ao ensino secundario, colocar-
se-ao possivelmente na perspectiva hegeliana de que a imaturidade dos jovens estudantes nao

permite aceitar 0s excessos como contributos positivos.

Libertar a capacidade racional

60

50

40

30

20

10

Count

Missing todos 0s excessos

tolerar alguns exces trabalho acompanhado

Grafico 27 - Representacao da disciplina em libertar a capacidade racional
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Considerando os resultados por sexo, idade, universidade, situacdo profissional, grau
académico, temos que, considerando o grau académico, no doutorado, ai se regista a aceitacao
total de tolerar todos os excessos, porque apenas temos um inquirido; considerando essa excepcao,
em nenhum outro grupo a aceitacéo de todos os excessos do pensamento € aceite pela maioria;
nos restantes grupos a proposicao relativa a tolerar alguns excessos compete ou equivale muito
directamente com a proposicao indicativa de um trabalho acompanhado e disciplinado de tal modo
que no grupo dos inquiridos formados pela Universidade do Porto ha um empate das duas
proposicoes. Resumindo, a posicao dominante ¢ a de, para libertar a capacidade racional nos
jovens tolerar alguns excessos do pensamento especulativo, logo seguida pela posicao mais
defensiva de um trabalho acompanhado e disciplinado que impeca o desvio da ordem logica, os
excessos sao sempre depreciativos a construcao racional.

Por conseguinte, do que antes descrevemos denotamos significativas divisdes entre os
professores nesta concepcdo sobre a filosofia da didactica; para ja, no entanto, ha uma forte
uniformizacao em defender uma filosofia mais participativa em detrimento de uma filosofia mais
autdbnoma. Ha ainda uma forte preferéncia em considera-la “uma pratica de tipo jogo de
problematizacao criativa, com maior equilibrio na divisao e portanto, grande diferenca no modo de
pensar, encontramos na questao sobre ser ou nao neutro diante dos alunos, uma divisao maior
ainda entre comecar o ensino por filosofar ou por ensinar filosofia. Os excessos no seu conjunto nao
sao depreciados pela maioria, ainda que também a maioria se situe num meio-termo de considerar
aceitavel apenas alguns excessos do pensamento.

Resumindo-se mais ainda, é curiosa a aceitacdo de um discurso filoséfico mais participativo
na actualidade ainda que incorra no risco da perda de autonomia.

Na didactica, no registo das praticas destes docentes (pergunta23 a 28) denotamos:
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Tabela 7 - Incidéncia das proposicdes relativas as praticas didacticas na sala de aula

Alinea | Ordem | Na didictica. No ensino de filosofia no ensino secundirio procuro | Média | N

23.1 10 Expor de forma neutra e acritica 2.29 112

23.3 5) Expor suscitando a critica pela apresentacdo de enunciados nao- | 2.96 114
consensuais

23.5 2 0 comentario dos alunos a textos 3.50 114

23.7 3 Debater/argumentar proposicdes nao-consensuais 341 114

23.9 7 Levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacdes, com | 2.89 114
orientacdes metodoldgicas

gue nas trés primeiras proposicdes da questdo 23° a que encontra maior adesdo ¢ “no ensino da
filosofia, procuro expor suscitando a critica de enunciados nao-consensuais”, 79.8% distribuem-se

entre o frequente e o muito frequente, o que justifica a média de 2.96.

Tabela 8 - Incidéncia sobre uma proposicao didactica “No ensino da filosofia, expor suscitando a critica
pela apresentacao dos enunciados nao-consensuais”

No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-consensuais

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

Contudo, esta proposicdo nao contradiz a utilizacdo paralela das possibilidades anteriores
entre a escolha de um ensino onde a exposicdo se confina a ser neutra e acritica, passando por
uma posicao intermediaria de uma exposicao que “suscita a critica ainda que com enunciados

neutros”; os docentes mostram-se menos inclinados ainda que aceitem essas possibilidades;

™ 23- No ensino da filosofia no secundario, procuro:”.
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reconhece-se assim que os mesmos docentes utilizam diferentes discursos ora neutros e acriticos,
ora criticos e ndo-consensuais, aceitam mesmo a possibilidade que da filosofia se possa suscitar a
critica a partir de enunciados neutros. Seja como for entre as trés, a de menor registo afirmativo é a
primeira, de limites a uma exposicdo neutra e acritica; 35.7% utilizam-na frequente ou muito

frequentemente.

Tabela 9 - Incidéncia sobre uma proposicao didactica “No ensino da filosofia no ensino secundario
procuro expor de forma neutra e acritica”

| No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica |

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

| Ngo utilizo | 23 | 202 | 20,5 | 20,5 |
Pouco frequente 49 43,0 43,8 64,3

| Frequente | 25 | 219 | 22,3 | 86,6 |
Muito frequente 15 13,2 13,4 100,0

| Total | 112 | 982 | 1000 | |
Missing 2 1,8

| Totar | 114 | 1000 | | |

Nas diversas proposicoes as que mostram niveis mais elevados de “muito frequente”,
capazes de exprimir as praticas mais habituais destes docentes sao: “Leitura e interpretacao de
textos como suporte de informacdo” com uma percentagem de 58.8% para além dos 39.5%
daqueles que dizem fazé-lo frequentemente perfazendo 98.3%, o que também vai ao encontro das

indicac6es metodoldgicas do programa da disciplina para o ensino secundario’.

Tabela 10 - Incidéncia sobre uma proposicao didactica “No ensino da filosofia procura a leitura e
interpretacao de textos como suporte de informacao”

| No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao |

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
| Pouco frequente | 2 | 1,8 | 1,8 | 1,8 |
Frequente 45 39,5 39,5 41,2
| Muito frequente | 67 | 588 | 58,8 | 100,0 |
Total 114 100,0 100,0

" Esta possibilidade de variar vai ao encontro da linha indicada no programa para o ensino secundario onde se
entrevé o seguinte: ““ tem-se como ideia reguladora a aula como espago de trabalho que permite a assimilacio
pessoal e a posicao critica, mas onde se assume também a filosofia como produto cultural, com elementos teéricos
estruturados que é necessario conhecer” — Programa de Filosofia, ME, Ponto 4- Metodologia: Principios,
Sugestbes a Recursos — Principios metodolégicos.

“ 0 trabalho da turma assenta fundamentalmente na analise e interpretacéo de textos e de outros documentos” —
Ibidem.
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Na pratica docente segue-se 0 “Comentario dos alunos a textos”; 54.4% dizem fazé-lo muito

frequentemente num total de 95.6% acrescentando os que o fazem frequentemente.

Tabela 11 - Incidéncia sobre uma proposicao didactica “No ensino da filosofia procura o comentario dos
alunos a textos”

No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Pouco frequente 5 4,4 4,4 44
Frequente 47 41,2 41,2 45,6
Muito frequente 62 54,4 54,4 100,0
Total 114 100,0 100,0

Nao ja com a mediana de 4 mas de 3 ainda que o modo seja igualmente de 4, o que quer
dizer ainda com um indice elevado de frequéncia segue-se uma pratica de “debater/ argumentar
proposicdes nao-consensuais; aqui além de ninguém ter afirmado que nao utiliza sdao 92.9% a
afirma-la como frequente e muito frequente. Tal como na 1? proposicao desta variavel, onde o valor
de baixa incidéncia mais se regista é o de um ensino onde se “procura argumentar proposicdes
neutras e e acriticas”, 50.9% no conjunto, ou seja, uma média de 2.51. Numa leitura mais alargada
comparativa muitos dos que frequente ou frequentemente utilizam o exercicio da proposicao 7
(debater/ argumentar proposicoes nao-consensuais), ja que perfazem uma maioria, Sserao 0s
mesmos utilizam a proposicao 8 (argumentar proposicoes neutras e acriticas). Logo, a conclusao é
a de que os professores utilizam constantemente, variando entre eles, o discurso nao-consensual e

o discurso neutro e acritico, como exercicio de aulas no ensino secundario.

Tabela 12 - Incidéncia sobre uma proposicao didactica- “No ensino da filosofia procura
debater/argumentar proposicoes nao-consensuais”

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes nao-consensuais
Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Pouco frequente 8 7,0 7,0 7,0
Frequente 51 447 447 51,8
Muito frequente 55 482 48,2 100,0
Total 114 100,0 100,0
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Revela também uma forte incidéncia a pratica dos docentes de “construir e fornecer
esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de uma matéria” com uma média de 3.21 ou
ainda, de “explicar os conteudos recorrendo a historia da filosofia”, 2.93. No entanto, recebe mais
entusiasmo uma pratica de ensino de desenvolvimento de capacidades dos alunos, interpretacéo,
comentario, debater e argumentar e uma visdo organizada pelo fornecimento de esquemas
interpretativos; é preferido o discurso critico a partir de elementos ndo-consensuais, sem rejeicdo
das alternativas a estes discursos.

Deixando em aberto a possibilidade de acrescentar algo neste item, encontramos algumas
respostas dos inquiridos: “/inducdo guiada por contraste” “fornecer apontamentfos a lextos
variados”, “Consolidar acesso aos conceitos filosoficos e suas relacoes”, “Visionamento de filmes a
debate sobre o conteudo”, “Defesa oral de trabalhos, dicionario de termos filosdficos; registo didrio
de aulas”, "Recurso a apresentacoes electronicas”, “Ensino-descoberta”, ‘“Apresentar dilemas
filosoficos sobre a realidade e as teorias — com 0s respectivos argumentos que as sustentam e as

objeccoes que as refutam - que lhes respondem sem os esgotar”.

Didactica: no ensino...

10

10,7%

11,4%

11,7%
11,9%

Grafico 28 - Percentagem das opcoes didacticas na sala de aula por alineas

A utilizacao de textos nas aulas, se de natureza nao-filosofica ou de natureza filosofica, condiz

desde logo com as indicacdes do programa.: A diferenca entre a inclusdo dos diferentes textos é

“ «a) Os textos filosoficos devem constituir os mais importantes materiais para o ensino e a aprendizagem do
filosofar™ (...) b) Para além dos textos filoséficos, os dicionarios especializados, as histérias da filosofia e outras
obras de referéncia, filosoficas ou ndo, deverdo constituir também alguns dos recursos a mobilizar” (...) ) A
utilizacdo de textos literarios deve assumir também um papel relevante™. Ibidem.
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bem expressiva ao considerarmos a moda, enquanto nos textos filosoficos no total dos inquiridos
verificamos a moda de 4, no caso dos textos ndo-filosoficos temos a moda 2.

A diferenca de natureza dos textos poderia fornecer resultados em escala inversa ou seja, 0s
de maior incidéncia afirmativa seriam também os de maior incidéncia negativa no texto contrario
mas ndo é isso que acontece, pelo menos de modo tdo significativo; o que temos é que ha uma
elevada incidéncia dos textos filoséficos, 64% utiliza-os “muito frequentemente” além dos 32.5% que
os utiliza “frequentemente”, o que perfaz um total de 96.5%. Nao encontramos este indice, ou
parecido, nos indices mais baixos, de “nao utilizo” ou “pouco frequente” relativo aos textos néo-
filosdficos; onde se denota maior variacdo de resultados é entre o “pouco frequente” e o “muito
frequente” de dois tipos de textos, concretizando: enquanto a maior percentagem de 41.6% diz que
utiliza os textos nao-filosoficos de forma “pouco frequente”, os ja citados 64% afirma utilizar os
textos filosoficos de forma “muito frequente. As maiorias disseram entdo que “muito
frequentemente utilizam textos filosoficos e que é “pouco frequente” a utilizacdo de textos nao

filoséficos, sendo que no entanto, utilizam ambos.

Textos filosoficos Textos ndo-filoséficos
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Grafico 29 - Frequéncia dos textos filosoficos Grafico 30 - Frequéncia dos textos nao-

filosoficos

Na planificacdo de aulas é¢ bem visivel o contraste entre a modalidade de as preparar
individualmente ou em grupo; enquanto a média é de 3.52 para a planificacdo individual, é de 2.18
para a planificacdo em grupo. A mediana e a moda sao de 4 e 2 respectivamente; assim, 64.9%
muito frequentemente planificam individualmente, com um valor cumulativo de “frequente” de

90.3%. Em grupo, 24.6% dizem nao utilizar sendo que a maior percentagem nesta resposta, 41.2%,
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pouco frequentemente planifica as aulas em grupo. Por conseguinte, na pratica docente destes

inquiridos a planificacao individual ¢ muito mais familiar enquanto de grupo é estranha.

Planificag&o individual Planificagdo em grupo
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Plan. aulas em grupo
Plan. aulas individualmente

Grafico 32 - Frequéncia da planificacao em

Grafico 31 - Frequéncia da planificacao
grupo

individual

Considerando por sexos, denota-se a mesma linha de distribuicdo nos dois sexos, o Unico
pormenor a destacar que marca maior diferenca é, uma maior percentagem masculina
frequentemente planifica em grupo, sdo 33.3% considerando o todo do universo masculino,

enquanto do universo feminino apenas 16.7% realiza esse exercicio de planificacao.
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Grafico 33- Frequéncia da planificacao Grafico 34 - Frequéncia da planificacao em
individual por sexos grupo por sexos
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No apuramento da promocao de actividades extracurriculares no espaco escolar de caracter
filosdfico (associadas a disciplina), os professores promovem actividades extracurriculares, mais em
grupo do que individualmente, no entanto, num e/ou noutro caso sao mais elevadas as
percentagens negativas as percentagens positivas; além de considerarmos o valor mais alto em
43.4% em ser pouco frequente promover actividades extracurriculares individualmente e 44.2% diz
também ser pouco frequente promover actividades extracurriculares em grupo; sobre se gostariam
de promover mais dessas actividades, (independentemente de ser em grupo ou individualmente,
52.8 % dizem que sim e 42.6% diz talvez; este dado revela essencialmente que ndo sera por falta de

vontade que ndo se promovem mais actividades extracurriculares mas por outras razoes.

Act. extra-curriculares, (individual) Act. extra-curriculares, (em grupo)
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Grafico 35 - Frequéncia das actividades Grafico 36 - Frequéncia das actividades
extracurriculares individuais extracurriculares em grupo

Embora ndo podendo referir os resultados exactos relativamente ao item 28 sobre o tipo de
actividades que promovem pois muitos foram os que repetiram a mesma classificacdo para varios
itens invalidando a contagem, no entanto, os mais referidos foram: Conferéncias, Debates;
Exposicdes, Jornais/Revistas...

Em termos de sexos, sdao os homens que em geral apresentam maiores valores positivos,
muito embora minoritarios esses valores de “frequente” e “muito frequente” sao percentualmente
no ambito do universo total, mais elevados que os das mulheres, excepcao do “frequente” para as

actividades extracurriculares a nivel individual.
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Tabela 13 - Frequéncia das actividades extracurriculares, individualmente:

Promove actividades extracurriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, individualmente
nao utiliza pouco frequente | frequente muito frequente | Total
& | Masculino Count 23 29 9 8 69
:g % Sexo dos inquiridos 33,3% 42,0% 13,0% 11,6% 100,0
S %
.g Feminino Count 15 19 6 1 41
§ % Sexo dos inquiridos 36,6% 46,3% 14,6% 2,4% 100,0
%
2| Total Count 38 48 15 9 110
N % Sexo dos inquiridos 34,5% 43,6% 13,6% 8,2% 100,0
%
Tabela 14 - Frequéncia das actividades extracurriculares, em grupo
Promove actividades extracurriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo
0 nao pouco frequente | muito Total
§ utiliza frequente frequente
E Masculino Count 8 27 24 10 69
E % Sexo dos inquiridos 11,6% 39,1% 34.8% 14 5% 100,0%
P Feminino Count 9 21 10 1 41
'g % Sexo dos inquiridos 22,0% 51,2% 24.4% 2,4% 100,0%
= Total Count 17 48 34 11 110
O % Sexo dos inquiridos 15,5% 43,6% 30,9% 10,0% 100,0%

Passando a uma outra variavel dependente, reunimos aqui um conjunto de questdes que
reflectem a ligacdo dos docentes com o sistema educativo actual, mais concretamente, acerca do
modo, da presenca da disciplina de filosofia no ensino secundario. Considerando aspectos
importantes de um sistema educativo tais como, objectivos do programa, apreciacdo geral do
programa, alunos, modelos de avaliacdo da disciplina, organizacao do plano curricular (presenca,
auséncia da disciplina nos diversos cursos e anos de escolaridade), procuramos indagar um nivel
de “compatibilidade” de satisfacdo/ insatisfacdo do docente com o sistema em que exerce a sua
actividade docente.

Assim, considerando os objectivos do programa, dos 114 que responderam, a maioria toma
uma atitude um pouco retraida na medida em que responde que concorda apenas “em parte” (63-
55.3%); 40.4% equivalentes a 46 respondem que sim, restando 5 (4.4%) que dizem que nao
concordam. Muito equivalente em resultados, temos a referir por sexo dos inquiridos, contudo, uma
leve “nuance” de o sexo masculino acentuar mais o seu retraimento ja que respondem “em parte”

56.5%

do seu universo enquanto no sexo feminino se Considerando a

regista 50%.

proporcionalidade dos grupos nada a considerar nos outros dados de identificacdo dos inquiridos

119



ANALISE DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO
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programa programa por sexo dos inquiridos

No entanto, a surpresa vem nas respostas seguintes, porque se nesta resposta anterior se
revelou o dito “retraimento” em relacao a concordancia com os objectivos do programa, esse
sentimento nao ganha projeccao. Em primeiro lugar “se rejeita algum objectivo em especial”, 104
equivalente a 91.2% respondem que nao e por conseguinte so 8.8% respondem que sim, isto &, em

geral so6 concordam em parte com os objectivos, mas sem rejeitar nenhum em especial.
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Grafico 39 - Nivel de rejeicao dos objectivos Grafico 40 - Nivel de rejeicao dos objectivos por

sexo dos inquiridos
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Considerando que sé uma minoria responde que “sim” que rejeita algum objectivo, ainda
assim é no grupo masculino que maior rejeicdo ha, ou seja, 11.6% contra os 4.8% do universo

feminino.

Tabela 15 - Percentagem da rejeicido dos objectivos por sexo dos inquiridos:

Rejeita algum objectivo em especial?

Sexodos inquiridos

sim nao Total
% Sexo dos inquiridos 11,6% 88,4% 100,0%
Feminino Count 2 40 42
% Rejeita algum objectivo em especial? 20,0% 39,6% 37,8%
% Sexo dos inquiridos 9,0% 91,0% 100,0%

Tomando por idades e tendo em conta as condicionantes acima indicadas, &€ o grupo etario
dos 41 aos 51 anos com maior percentagem (12.2%). De qualquer modo a “rejeicdo” é tdo pouco
significativa que ndo encontra praticamente algum registo nos grupos minoritarios tais como,
nenhum entre os contratados, nenhum nas universidades de menor numero de inquiridos, (excepto
uma, Universidade de Coimbra); ndo encontra ainda registo no grupo dos docentes com mestrado e
doutoramento, pormenor que considerando que o conjunto é de 17 inquiridos esse dado pode ser
indiciador; ou ainda, finalmente nos grupos de tempo de servico entre os 6 e os 10 anos e entre os
31 e 35 anos.

Tendo em conta os resultados a esta questado, a seguinte, dirigida a indagar a possibilidade
de uma incompletude de objectivos, questionando “se acrescentariam algum objectivo”, denota-se
uma certa continuidade em relacao a anterior e por isso uma certa contrariedade em relacao a
primeira, isto €, a maioria s6 em parte concorda com 0s objectivos do programa mas nao rejeita

nenhum objectivo em especial nem acrescentaria nenhum objectivo.

121




ANALISE DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO
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Quer em relacdo a se rejeitaria algum objectivo em especial, quer se acrescentaria algum
objectivo deixamos espaco a resposta aberta, no qual recebemos as respostas que a seguir
transcrevemos, apresentando em conjunto o que rejeitaria € 0 que acrescentaria de cada inquirido
gue respondeu a ambos, de modo a reflectir um pouco mais a identidade, a forma de pensar do

inquirido:

Tabela 16 - Indicacao descritiva do que rejeitaria e acrescentaria aos objectivos dos

a) ‘Rejeita Deveria ser reduzida a importancia da argumentagdo no programa de 11° ano.

b) Acrescentaria Filosofia mais Contemporanea.

d) Rejeita O objectivo de “subjectivar” a filosofia, fazendo dela simples interpretacdo de outros saberes.

e) Rejeita Demasiado centrada em competéncias e contetdos.

f) Rejeita A inducéo de perspectivas de cariz moral e religioso nos contetidos/ objectivos programaticos
do 10° ano (esteira de Kant).

1-Os inquiridos serdo designados por alineas, quando se repete serd porque respondeu a ambos 0s itens.
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g) Rejeita 0 tipo de exame nacional da psicologia do 12° ano e a extensdo do programa fazem com que
parte do programa perca o interesse que tem.

h) Acrescentaria Centrado mais na autonomia.

j) Acrescentaria “Desmontar” ideias feitas e sem fundamento e “desprogramar” o ser Humano nos seus
esguemas mentais e comportamentais.

k) Acrescentaria Nao haver exames no final do 11°ano.
|) Acrescentaria Perspectivar a Filosofia na sua historia.

n) Acrescentaria Objectivos que tratem o meio ambiente.

Observando as respostas dadas percebemos que os inquiridos deram opinides gerais sobre
0S programas e nao apenas sobre o0s objectivos; referiram-se a conteudos rejeitando alguns tais
como “a sofistica” (c)), a “légica”(i)) , “A inducdo de perspectivas...”(f)) e acrescentando também
contetidos:”  Filosofia politica”(a)), “Filosofia mais contemporanea”(b)) e f)), “Filosofia
propositiva”(d)), “Objectivos(?) que tratem o meio ambiente”(n)) . Para além disso dirigem-se muito
ao modelo de avaliacdo, ou seja, subentendem nos objectivos o tipo de avaliacdo: “O tipo de
exame” (g)) “Ter de preparar alunos de Filosofia para exame” (k)),”"Nao haver exames” (k))
“avaliacdo externa” (m)). De resto, foram muito gerais nas suas indicacdes de modo que
encontramos registo de objectivos que constam do programa mas que se nao significarem alguma
ignorancia do programa, deixam a suspeita de se tratarem de objectivos que a seu ver nao se
concretizam suficientemente, ex.: “Centrado mais na autonomia” (h)). De qualquer modo regista-se
a questao da histéria da filosofia, que se um inquirido considera necessario “perspectivar a Filosofia

na sua Histdria”, outro, considera negativo a “exigéncia de saber o pensamento dos autores sem

" Este inquirido respondeu que n&o rejeita nenhum em especial.
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reflexdo sobre os mesmos” indiciando uma de duas coisas, ou que sera necessario acrescentar
maior conhecimento dos autores para reflexdo, ou que rejeita a entrada de autores no programa por
ndo haver ai espaco a reflexdo dos mesmos. Regista-se também um reafirmar das ideias de
desenvolver pensamentos criticos, autdénomos, desconstrutivos (e), h), j)).

Ainda neste grupo de variaveis, indagando a compatibilidade das representacées dos
docentes com o sistema educativo em que se inserem procuramos saber as suas avaliacdes
relativas a um conjunto de elementos.

Logo de inicio referimo-nos a surpresa de registarmos um indice de resposta bastante baixo
no item 29) com a pergunta: “A minha avaliacdo corresponde aqueles que seriam, a meu ver, 0s
principios orientadores noutras condicdes melhores para avaliar”. Quisemos saber até que ponto o
docente encontra satisfacdo ou compatibilidade com a avaliacao que realiza ja que este dependera
menos de motivos subjectivos, particulares ou pessoais mas muito mais de critérios objectivos
orientados a partir do exterior: sistema politico, didactica, etc... A surpresa acontece porque
vinhamos registando indices de resposta bastante elevados e de repente, este indice baixo em que
49 inquiridos n&do respondem. Como ja justificamos tera havido uma hesitacdo introspectiva ou o
desejo de uma pergunta aberta para esta questao. Seja como for, dos respondentes (65) manifesta-
se um sentimento refreado pois respondem preferencialmente “em parte”; o sim é bastante
significativo ndo comparavel com o numero daqueles que nao se revelam satisfeitos com as suas

avaliacdes; a avaliacao revela um mal-estar mas moderado.

Tabela 17 - Representacao da avaliacao que realizam

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condicoes melhores para avaliar
‘ ‘ Frequency ‘ Percent ‘ Valid Percent ‘ Cumulative Percent
sim 23 202 35,4 35,4
| nio IB 53 [ 92 | 246
parcialmente 36 31,6 55,4 100,0
| Total | 65 | 57,0 | 100,0 |
Missing System 49 43,0
| Total | 114 | 1000 | |
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Denota-se uma distribuicdo muito equitativa comparando por sexos. Contudo, se observamos
0 quadro seguinte verificamos que sao mais 0s homens que se abstiveram de responder a esta
questdo: dos 69 inquiridos identificados no sexo masculino apenas 38 responderam (55%)
enquanto nas mulheres a distancia é menor, das 42 identificadas, 25 responderam (59.5%).

Sexo dos inquiridos * A minha avaliacdo corresponde aqueles que seriam os principios

orientadores noutras condicbes melhores para avaliar

Tabela 18 - Percentagem da representacao da avaliagao que realizam por sexo dos inquiridos

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicoes
melhores para avaliar

Masculino sim nédo parcialmente Total

Count 13 3 22 38
%Sexo dos inquiridos 34,2% 7,9% 57,9% 100,0%

[ ] | % A minha avaliacdo | 56,5% | 500% | 64,7% | 60,3%
% of Total 20,6% 4,8% 34,9% 60,3%

| | Feminino | Count | 10 | 3 | 12 | 25
%Sexo dos inquiridos 40,0% 12,0% 48,0% 100,0%

[ ] | %A minha avaliacdo | 435% | 500% | 353% | 39,7%
% of Total 15,9% 4,8% 19,0% 39,7%

Total Count 23 6 34 63

%Sexo dos inquiridos 36,5% 9,5% 54.0% 100,0%
% A minha avaliacio 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% of Total 36,5% 9,5% 54,0% 100,0%
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Considerando a proporcionalidade, sdo mais os homens a mostrar algumas reticéncias e
mais as mulheres a considerarem-se satisfeitas e nao satisfeitas, isto €, maior sentimento céptico

nos homens, um pouco maior seguranca nas mulheres.
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E curioso verificar dos dados da amostra, que sao as faixas etarias dos 31 aos 41 anos e dos
51 aos 60 anos que mais se mostram descontentes nesta questdo; nesta tendéncia encontram-se
também os pos-graduados o que ja nao se segue no grupo dos mestrados e este € um conjunto
maior (16 inquiridos com mestrado contra os 7 pos-graduados). No grupo dos licenciados vence o
numero de respostas positivas (sim), contudo além dos resultados tdo proximos, se relacionarmos o

“parcialmente” com o grupo dos “nao” sobe muito o nimero dos descontentes.

126



ANALISE DA PRIMEIRA PARTE DO QUESTIONARIO

Universidade/ A minha avaliacao... Sit.Profissional/ A minha avaliacao...
80 80
704
604 604
504 A minha avaliag&o... A minha avaliacéo...
409 — o
0 -Mlssmg 40 -Missing
304
|:|sim |:|sim
o 209 201
e N -
g 104 Il zo § M0
& 0 - parciaimente & 0 [l parciaimente
- O G O G G q
47’%/ D, Vi, i, Vi, i “, %, S A}o,. Q(,$ Q%‘
D ey, 0, 5, 0, Gy . Ry, %
QG o R 0 %, % %, © °
% % %6 % Y% %. S, Ty %
By o, S, %, % % O”q‘g. /er?o, eo,)e @‘900
7&‘0% O/’o /‘% % 'O’% le‘\ © ®
Universidade onde obteve a licenciatura Situagédo profissional
Grafico 47 - Representacao da avaliacao por Grafico 48 - Reepresentacao da avaliacao por
Universidade onde obtiveram formacao situacao profissional dos inquiridos

Olhando por universidades, sdo as de expressdo muito minoritaria (11.6% no total) aquelas
que expressam um sentimento mais positivo em relacdo a avaliacdo, enquanto os grupos
maioritarios se expressam em sentido oposto. Olhando por situacao profissional compreendemos
agora que alguns nao tenham respondido, neste caso por escassa experiéncia de ensino
(contratados e em profissionalizacao). Quanto a outros resultados nesses graficos convém lembrar a
salvaguarda de numeros relativamente pequenos de dados (114), e talvez essa seja a explicacédo
possivel para ver o contraste entre aqueles que dizem ndo no grupo dos profissionalizados (2) e
nenhum caso a registar no grupo seguinte dos quadro de zona, sendo estes grupo de 13 e 12
inquiridos, respectivamente.

Olhando a situacao profissional consideramos o que dissemos atras para justificar a auséncia
do “nao” no grupo dos 11 aos 15 anos, por outro lado, nos grupos mais velhos desaparece o valor

negativo, apenas moderado.
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Grafico 49 - Representacao da avaliacao que realizam por tempo de servico dos inquiridos

Na apreciacdo da evolucdo do sistema educativo a grande maioria (58.2%) dos que
responderam considera as mudancas satisfatorias, curiosamente as somas dos dois subconjuntos
(muito positivo, bastante positivo de um lado, negativo, muito negativo de outro) sdo exactamente

iguais (20.9%).
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Grafico 50 - Avaliacao da evolucao da educacao Grafico 51 - Avaliacao da evolucao da educacao

por sexo dos inquiridos

Observando os resultados atendendo a variavel do género mais uma vez as mulheres se

mostram mais afirmativas; se olharmos a distribuicdo percentual, ela segue a mesma ordem nos
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dois grupos, isto €, os valores mais baixos, mais altos e intermédios vao para as mesmas colunas;
ndo obstante, enquanto no grupo médio do satisfatério encontramos 68.2% dos homens,
encontramos apenas 43.9% do universo feminino logo, sdo mais elevadas as percentagens nas
linhas restantes, as mulheres apresentam valores mais elevados em considerar positivas ou
negativas as mudancas, os homens mais moderados.

Sexo dos inquiridos * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema
educativo, considere as mudancas na educacdo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a

evolucao.

Tabela 19 - Percentagens para avaliar as mudancas na educacao por sexo dos inquiridos

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacao na (s) ultimas década (s) e avalie pessoalmente a evolucao
) muito negativo satisfatorio bastante | muito Total
4 negativo positivo | positivo
Masculino Count 1 10 45 9 1 66
%Sexo dos 1,5% 15,2% 68,2% 13,6% 1,5% 100,0%
inquiridos
Feminino Count 3 8 18 10 2 41
%Sexo dos 7,3% 19,5% 43,9% 24,4% 4,9% 100,0%
inquiridos
Total Count 4 18 63 19 3 107
% Sexo dos 3,7% 16,8% 58,9% 17,8% 2,8% 100,0%
inquiridos
% of Total 3,7% 16,8% 58,9% 17,8% | 2,8% 100,0%

Por idades verifica-se uma tendéncia focalizada para o meio termo, excepto no grupo dos 51
aos 60 anos, onde a maioria avalia como negativa a evolucdo, no entanto, se considerarmos em
conjunto os resultados de “satisfatorio” e “bastante positivo” como tendéncias positivas, entdo este

numero é maior (58.3%).
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Grafico 52 - Avaliacao da evolucao da educacao Grafico 53 - Avaliacao da evolucao da educacio

por idade dos inquiridos por tempo de servico dos inquiridos

Por idades nos grupos do meio (31 a 40 e 41 a 50anos) ha uma uniforme distribuicao no
valor mais elevado, mas considerando por tempo de servico, € no grupo dos com menos tempo de
servico que se avalia mais negativamente a evolucdo, enquanto nos grupos seguintes com mais
tempo de servico mais surgem os casos de “bastante positivo” (16 a 20 anos e 21 a 25 anos de
Servico), o que revela maior pessimismo no grupo dos de pouco tempo de servico e mais optimismo
no grupo com mais tempo de servico; talvez a relativizacao da experiéncia no tempo justifique esta
resposta, pois quando tudo parece ir mal, as vezes percebemos mais tarde que afinal era apenas
um questdo de pormenor.

E avaliando a aprendizagem dos alunos de hoje, pergunta seguinte dirigida apenas a
inquiridos com mais de 10 anos de servico, por razdes de um grau minimo de conhecimento sobre
a qualidade de um processo que requer a sua complexidade, os docentes na sua grande maioria
67% dizem que consideram que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da

disciplina de Filosofia.
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Tabela 20 - Frequéncia sobre a avaliacio das dificuldades dos alunos

Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Sim 61 53,5 67,0 67,0
Nao 30 26,3 33,0 100,0
Total 91 79,8 100,0
Missing System | 23 20,2
Total 114 100,0
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Grafico 54 - Avaliacio das dificuldades dos Grafico 55 - Avaliacéo das dificuldades dos
alunos de hoje por sexo dos inquiridos alunos de hoje por idade dos inquiridos

Atendendo por sexos, sao os homens em percentagem global e também considerando a
proporcionalidade do numero de inquiridos, a responder mais que encontram maior dificuldade nos

alunos de hoje na aprendizagem da disciplina de Filosofia.
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Tabela 21 - Percentagem da avaliacao das dificuldades dos alunos de hoje por sexo dos inquiridos

Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

5
é Sim Nio Total
| Masculino | Count 43 15 58
%Sexo dos inquiridos 74,1% 25,9% 100,0%
% of Total 48,3% 16,9% 65,2%
Feminino Count 17 14 31
% Sexo dos inquiridos 54,8% 45,2% 100,0%
% of Total 19,1% 15,7% 34,8%
Total Count 60 29 89
% Sexo dos inquiridos 67,4% 32,6% 100,0%
% of Total 67,4% 32,6% 100,0%

Considerando por idades ou tempo de servico, verifica-se que nos conjuntos de maior niumero
de respondentes a distribuicdo €, nao obstante encontrarmos maiorias para 0 “sim”, mais
equilibrada, e sendo assim, é em todos 0s grupos minoritarios restantes que a percentagem do
“sim” mais se acentua em comparacao com o “nao”. Entre o universidades, o ratio maior do “sim”
pertence a Universidade Catdlica de Braga, ndo sé no computo geral mas como valor relativo
percentual.

Quando inquirimos: “Em caso de ter respondido afirmativamente, preferencialmente, a que

razoes atribui essas dificuldades”, se razdes internas ou externas a disciplina, deu-se uma situacao
curiosa: todos os que responderam “internas” (poucos) invalidaram de alguma forma o questionario
na medida em que concomitantemente responderam também que “externas”, isto &, nao
prescindiram de responder a “externas” apesar da indicacdo “preferencialmente”. Consideramo-las
no entanto, para estatisticas como “internas” e ndo as contabilizamos mais; assim sendo obtivemos

0s seguintes resultados:

Tabela 22 - Frequéncia sobre a avaliacao das razoes das dificuldades dos alunos de hoje

Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?

Frequency Percent Valid Percent
Razées internas a disciplina 11 9,6 180
Razoes externas a disciplina 49 43,0 80,3
Sem opinido 1 ,9 16
Total 61 53,5 100,0
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Para uma descricdo maior de resultados, esta fica impedida ao sabermos que as “razdes
internas” sdo também “razbes externas” mas, ainda assim encontramos ao observarmos o0s
resultados pelas dados da amostra dos inquiridos uma tal equidade que nao ha qualquer dado mais
significativo que se aponte: hd um esquema muito equiparado nos géneros, nas idades, nas
universidades, graus académicos, tempos de servico, situacdes profissionais.

Sobre o item 33, para apurar os elementos que dentro do sistema educativo, mais
determinam a qualidade do ensino-aprendizagem da filosofia obtivemos apenas 67 questionarios
validamente respondidos (57.8%); ndo responderam 12 (10.5%) e foram 35 (30.7%) os que
responderam de forma invalida, a maior parte (72%) repetiu as pontuacdes maximas mais de uma

Vez.

Tabela 23 - Frequéncia dos varios elementos que determinam a qualidade do ensino-aprendizagem

Ordem | Enunciado N2 de Frequéncia | Valores Cumulativos

1° 1-Alunos 60 353

“ 5- Formacéo de docentes (inicial e continua)
“ 4- Experiéncia profissional dos docentes
“ 2- Condicoes materiais/ fisicas da pratica lectiva

“ 13- Valor social atribuido a disciplina
| 11° | 12-Sistema de avaliacdo
|13 | 10- Organizagao local da escola

* Valor social da escola.

Ao formularmos a questdo fizemos a opcdo de apresentar os enunciados por ordem
alfabética para ndo induzir a qualquer tipo de resultado; do que se constata, pelo quadro, segundo
os docentes o elemento mais determinante na qualidade de ensino-aprendizagem da filosofia séo os
alunos, logo depois, elegem as metodologias empregues na aula, em terceiro lugar a formacédo dos
docentes; os programas sdo também considerados importantes nesta questao, ficando em 4° lugar
s30, no entanto, o segundo enunciado mais votado (58- valor de frequéncia). Denota-se por estes
resultados um privilegiar dos elementos pedagogicos mais proximos do concreto, do que é mais

continuo, preterindo outros factores de outra ordem designadamente de responsabilidade politica ou
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social; curioso parece-nos ser aquilo que € relativo ao sistema de avaliacdo que, se antes nos
revelava algum descontentamento quer na questdo 29, (36 inquiridos dizia-se apenas parcialmente
satisfeito com a sua avaliacdo) e as constantes referéncias a isso nas questées 16/17, que o
quadro que apresentamos revelava nao se parecem traduzir agora em termos desta avaliacédo. No
caso de nao ser esta a razao do dito descontentamento, interrogamo-nos agora, o que explica entao
esse descontentamento? Na situacdo de considerarem os alunos como os mais determinantes
parece-nos querer subentender considera-los sujeitos do acto pedagoégico e condicao sine qua non
para que todos os outros possam intervir.

Daqui em diante, o questionario dirige-se até ao final da primeira parte a procura da
apreciacdo/ avaliacao dos docentes a um conjunto de itens diversos sobre os programas, modelo
de avaliacao dos alunos no ensino secundario e presenca/ auséncia da disciplina de Filosofia em
alguns niveis de escolaridade ou planos curriculares.

Relativamente a opinidao sobre a disciplina ter um programa pré-estabelecido, a maioria
responde que sim, 67.3% dos que responderam, ainda que haja um numero significativo que diz

“em alguns casos”; € muito baixo o indice de resposta negativa (2.7%).

Programa pré-estabelecido Sexo/ Programa Pré-estabelecido

807

Missing

s6 emalguns

-S(') emalguns casos
-na'\o
0 -sim

Masculino Feminino

Count

Sexo dos inquiridos

Grafico 56 - Concordéncia com programas pré- Grafico 57 - Concordancia com programas pré-
estabelecidos estabelecidos por sexo dos inquiridos

Por sexos, & o feminino aquele que mais concorda com a existéncia de um programa pré-

estabelecido; a resposta negativa pertence toda ao género masculino; a posicao ponderada de
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responder “em alguns casos, € maior no sexo masculino (33.3%). Por idades, tempo de servico e
situacdo profissional, denota-se que na faixa etaria de 31 aos 40 anos é onde maior concordancia
ha, 79.1%!, no grupo de 6 a 10 anos de tempo de servico onde isso se repete, até com maior
incidéncia (90.9%) e por conseguinte no grupo dos contratados, com habilitacdo propria onde chega

a atingir o valor de 100%.
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Grafico 58 - Concordancia com programas pré-estabelecidos por idade dos inquiridos
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Grafico 59 - Concordancia com programas pré-estabelecidos por situacao profissional dos inquiridos

! Exceptua-se o grupo dos mais velhos onde a resposta é de 100% mas relativa apenas a um inquirido.
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Grafico 60 - Concordancia com programas pré-estabelecidos por tempo de servico dos inquiridos

Nada de significativo a registar em relacdo ao grau académico ou a universidade onde
obtiveram a formacéo.

No que se refere aos novos programas, referimo-nos aos homologados em 2001. A maior
mudanca de conteudos do programa ocorre com a reforma de Roberto Carneiro em 1993; se antes
0 programa tinha um cariz histérico passou a ter um cariz tematico; além dessa mudanca ocorrem
alteracbes nas metodologias (menos directivas ou expositivas) e na avaliacdo (sobretudo a
introducao de provas globais para 0 10° e 11° anos); Nesta altura a disciplina passou a designar-se
por Introducéo a Filosofia; entretanto, em 1995 procedeu-se a uma revista desse programa a qual
se designou por Revisdao Curricular; voltou a chamar-se Filosofia; esta mudanca foi apreciada por
muitos professores como é testemunho a obra ja citada sob coordenacéo de Fernanda Henriques,’
muito embora algumas criticas negativas, sem duvida a mais destacada, a da grande extensao dos
programas. Em 2001 é homologado o actual programa, (sobre o qual estes inquiridos se
manifestam,) o qual reduz um pouco a sua extensdo; em 2002, também ainda antes do nosso
inquérito (2004) terminaram as provas globais realizadas a nivel de escola. Por conseguinte, os

nossos inquiridos manifestam-se em relacdo a um programa de natureza predominantemente

" Henriques, Fernanda e Almeida, Manuela Bastos, (coord) (1998) — Os actuais programas de Filosofia do
Secundario, Balancos e Perspectivas, Centro de Filosofia, Lisboa, Universidade de Lisboa.
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tematica, ja com a introducdo de uma matéria que antes tinha estado muito tempo suspensa, a
logica, e a um programa que recentemente havia reduzido na sua extenséao.

E sobre os novos programas da disciplina, numa escala entre o valor 1 para o muito negativo
e o valor 5 para o muito positivo, deixando de fora aqueles que ainda ndo conhecem estes novos

programas, obtivemos uma classificacao de:

Tabela 24 - Frequéncia sobre a avaliacao dos novos programas para a disciplina de Filosofia

| Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia? |

Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent

| MNegativo | 8 | 70 | 71 | 71 |
Satisfatorio 47 41,2 42,0 49,1
| Bastante positivo | 24 | 386 | 393 | 88,4 |
Muito positivo 10 8,8 8,9 97,3
| Nio conhece | 3 | 2,6 I 2,7 I 100,0 |
Total 112 98,2 100,0

Missing System 2 1,8

Total 114 100,0

Assim, a média situa-se em 3.58, positivo portanto, a mediana em 4, ainda que a moda seja
de trés: a apreciacao é positiva. Nao aparece qualquer resposta que diga muito negativo, e se
juntarmos os valores positivos, para 1a de “satisfatério” considerando apenas o valor 4 e 5, temos

um total de 54 inquiridos (48.2%).
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Grafico 61 - Opinido sobre os novos programas por sexo dos inquiridos
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Embora o valor negativo seja maior no sexo feminino, a verdade é que estamos na diferenca
de um inquirido (4 femininos, contra 3, masculinos). Nao obstante esse dado, considerando a
proporcionalidade dos dois universos inquiridos, as mulheres tendem para valores mais positivos do
que os homens: 41.5% valor 4, 9.8% valor 5, contra os 38.2% de valor 4 e 8.8% de valor 5 nos
homens; ja no valor trés, inverte-se, sendo a percentagem maior de 47.1% masculina e 34.1%

feminina; nao sao resultados muito distanciados, apesar de tudo.

Idades/ Opinido sobre os programas
60

501

401
|:|nao conhece

-muito positivo

301

204
-bastante positivo

101 [Msatistatorio

0 lnegativo

Count

& & & <
X v v v Y
&
ldade dos inquiridos

Grafico 62 - Opiniao sobre os novos programas por idade dos inquiridos

Olhando por idades nao se verificam novidades, o valor negativo estd mais a direita (mais
velhos)-, a soma do valor 4 e 5, ou apenas 4 consegue ser superior ao valor 3 em qualquer coluna,
por conseguinte, independentemente da idade, os professores aplaudem os novos programas. Nada
de significativo a registar considerando os outros dados da amostra de inquiridos.

Para reforcar a opinido sobre os programas, relativamente ao anterior, procurando averiguar
a relacdo deste registo com a diminuicdo da extensdo, confirmamos esse agrado na medida em

que:
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Grafico 63 - Avaliacao da evolucao dos novos programas

A grande maioria considera satisfatoria a evolucao 50.4%, seguindo-se um reforco maior da
opinido positiva 25.7% o considera bastante positivo e 7.1% vai ainda mais longe. No extremo
oposto encontramos apenas um inquirido a considera-lo com wvalor 1, relatvo a um
profissionalizado, com tempo de servico de 1 a 5 anos e na faixa etaria dos 41 aos 50 anos, da
Universidade Catolica.

A intencdo da pergunta seguinte corresponde inteiramente a este trabalho no sentido de
averiguarmos a possibilidade que a disciplina oferece de se desenvolver num ambito alargado onde
seja possivel incluir as representacdes dos docentes. A flexibilidade € um conceito que vai ao
encontro de muita terminologia utilizada pelos docentes no sentido de poder trabalhar o programa
adaptando as realidades concretas das escolas e dos alunos assim como capacidade do professor
se sentir mais livre e até “criativo” na organizacdo, aplicacdo e estratégias metodoldgicas a

trabalhar.
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Grafico 64 - Avaliacao da flexibilidade dos programas

Sao0 50% dos docentes a considera-lo satisfatoriamente flexivel, 31.3% a considera-lo bastante
flexivel e ainda 6.3% num valor superior, neste conjunto perfaz 87.6%, contrapondo-se com
evidéncia aos 12.5% conjunto dos valores negativos. A maioria toma de novo uma posicao
moderada mostrando como média 3.29, mediana e moda de valor 3.

Considerando por sexos vemos diferenca, as mulheres tendem para considera-los mais
flexiveis do que os homens; & neste grupo que surge a atribuicdo mais negativa, e € no grupo
feminino que os valores mais altos se registam percentualmente (de acordo com o universo de cada

género).
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Grafico 65 - Avaliacao da flexibilidade dos
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Nas idades verificamos que os mais velhos tendem para valores de maior flexibilidade (talvez
por comparacao de experiéncias de outros programas anteriores) enquanto 0os mais novos ainda se
dividem muito entre si. Mas, entretanto ha apenas um programa curricular para a disciplina de
Filosofia no ensino secundario independentemente do curso-, e o que pensam disso estes inquiridos
atendendo a que a possibilidade de variacdo dos programas oferecesse aos docentes maior
maleabilidade no seu trabalho de planificacdo e eventualmente melhor adaptacdo aos alunos.
Segundo os dados que apuramos, a maioria concorda, 47.8%, ainda que logo seguido pelo
resultado de 46% daqueles que ndo concordam, ou seja ha uma grande divisdo desta questdo; se a
proposta de um so6 programa ser sujeita a outros dados, nomeadamente dependente do curso em

causa ou do nivel/ ano em causa, deixamos a hipotese de responder “outra”, 6.3%.

Um s6 programa para todos 0s cursos

outra Missing

Grafico 67 - Concordancia com um sé programa para todos os cursos

Olhando por sexos é também clara essa divisao entre o sim e 0 ndo mas € curioso o facto de
gue sao mais os homens (em termos absolutos e relativos), que rejeitam um sé programa

invertendo-se os dados numa equivaléncia muito idéntica em relacao as mulheres.
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Grafico 68 - Concordancia com um sé programa para todos os cursos por sexo dos inquiridos

Por idades apercebemo-nos que é o grupo etario dos 41 aos 50 anos que determina a
predominancia do sim porque todos os restantes grupos etarios tendem para o nao, apresentando
valores percentuais mais elevados; comparando os resultados do grupo etario mais jovem com 0s o
grupo dos mais velhos (51 anos a 60 anos, excluindo-se o ultimo por que ndo concorda com a ideia

afirmada mas sobretudo porque se refere a um so6 inquirido) ha uma afinidade (termos absolutos e

relativos).
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Grafico 69 - Concordancia com um sé programa para todos os cursos por idade dos inquiridos

A divisdo dos inquiridos é como ja referimos grande e comprova-se melhor pela proximidade

dos numeros entre muitos grupos no que se destaca entre licenciados —-menos de 5% de diferenca-,
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e 0 empate exacto no grupo dos da Universidade Catolica de Braga (nos dois casos 0s grupos mais

NUMErosos).
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Grafico 70 - Concordancia com um sé programa para todos os cursos por universidade dos inquiridos

Duas linhas ou perspectivas se colocam ao ensino da Filosofia, aqueles que revelam uma
tendéncia para acentuar o cariz histérico e aqueles que defendem uma visao de cariz mais tematico
havendo oportunidade para maior ligacdo com a actualidade; em outras alturas os inquiridos ja
defenderam perspectivas mais de acordo com a actualidade (item 13, 16) agora cabe ir
directamente a questao “Concorda com a relevéncia dada a Historia da Filosofia no conjunto de
fodos o0s programas da disciplina?”, considerando como padrao de referéncia os proprios
programas com que trabalham, programas sobretudo de cariz tematico. A maioria concorda com
essa relevancia 56.1%, no entanto, ha aqui também alguma divisao ja que 34.2% nao concorda;
deixamos ainda a terceira alternativa pelas mesmas razoes da questdo anterior, no entanto, ha algo
a por em duvida ja que ao formularmos o inquérito ndo nos ocorreu: se 0s que disseram que nao, é
porque defenderiam uma maior presenca da Histéria da Filosofia ou se porque ainda assim a
consideram com relevancia demasiada; ndo somos ajudados pelos dados do item 17 ja que o

numero de participacdes dos inquiridos € infimo e porque mesmo ai denotamos divisdo em que

defende menos Historia Filosofia (alineas b) e f)) e de quem acrescentaria mais (alinea 1). Hd uma
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equivaléncia proxima entre os resultados por sexos. Exceptuando o inquirido mais idoso, nenhum

grupo etario discorda com a tendéncia do resultado geral.

Relevancia da Historia da Filosofia Sexos/ Relevancia da Hist. da Filosofia
40
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20
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- sim
- néo
0 M outra

Missing Masculino Feminino

Count

Grafico 72 - Concordam com a relevancia da
Historia da Filosofia por sexo dos inquiridos

Grafico 71 - Concordam com a relevancia da
Historia da Filosofia

S6 o grupo dos pés-graduados (7), os de quadro de zona (situacdo profissional) (12) e os de
maior tempo de servico (2) contradizem a tendéncia geral.

Passando a questao da avaliacao resumimo-nos a questao da avaliacao por exame, por varias
razdes; por um lado, se questionassemos outro tipo de avaliacao isso obrigaria a maior extensao do
questionario, dificilmente conseguiriamos resumir a uma sO questdo, por outro lado, além da
questdo de actualmente ser um assunto em discussao pela entrada e saida recentes de exames
aferidores no 11°ano, os exames sao o instrumento de avaliacdo mais problematico a natureza da
disciplina de Filosofia. Os objectivos dos programas de 10°/11°anos e 12° ano sao diferentes; neste
ultimo, requerem-se mais competéncias linguisticas ainda que o programa tenha uma perspectiva
de autores em linha histérica, tivemos por isso que diferenciar; para além disso, os exames de 12°
ano existem ja alguns anos e obedecem a uma certa de necessidade de afericdo como via de
acesso ao ensino superior.

Relativamente a primeira questao sobre se concorda com o exame de 11°ano, entre o sim e
0 ndo deixamos a possibilidade de pondera-lo ainda em termos mais especificos e concretos e dai a
terceira alternativa; todos os inquiridos responderam a esta questdo sendo que 51.8%, 59 inquiridos

responderam estar de acordo, e por conseguinte s6 36% correspondentes a 41 inquiridos disseram
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gue ndo; portanto justifica-se alguma celeuma mas por este inquérito ha uma aceitacdo deste

modelo de avaliacao.

Avaliacdo /Exame 11°ano

outra

Grafico 73 - Concordancia com a avaliacao por exame para o 11.° ano

Tabela 25 - Percentagem da concordancia com avaliacao por exame no 11°ano por sexo dos inquiridos

Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?

sim nao outra | Total

% within Sexo dos inquiridos 46,4% | 40,6% | 13,0% | 100,0%

inauiridc

Feminino Count 25 12 5 42

PXO dQ

% of Total 22,5% | 10,8% | 4,5% | 37,8%

% within Sexo dos inquiridos 51,4% | 36,0% | 12,6% | 100,0%

Como podemos constatar, em termos absolutos determinam mais o sim, os homens com
uma percentagem de 28.8%, mas, referindo-nos em termos relativos, se considerarmos as

diferencas de universo altera-se a visdo, sdo mais as mulheres a dizer sim (59.5%) e em
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contrapartida os homens a dizer ndo (40.6% contra os 28.6% femininos). Por idades, excepto no
grupo dos 51 aos 60 anos (13 inquiridos), em todos & a resposta afirmativa que predomina, mas ja
por grau académico, teremos que considerar a disparidade de numeros totais (90 licenciados e 24

acima da licenciatura) e ndo obstante isso, sé nos licenciados o “sim” é maior.

Grau académico / Exame 11°no

60
504
401
304
204
[
sim
1099
- nédo
C 1
- ;
(@) 0 é & o outra

Licenciatura Pos-graduacdo Mestrado  Doutoramento

Grafico 74 - Concordancia com a avaliacao por exame no 11.° ano por grau académico dos inquiridos

E sera o0 mesmo pensamento em relacao ao exame de 12° ano, ha mais tempo instituido?
Neste nivel as conviccoes terao evoluido com o tempo ja que 83.2% concorda e apenas 12.4% nao
concordam. As mulheres continuam sendo mais afirmativas; em todas as classes se verificam
resultados afirmativos acima dos 68%, excepto na classe infima dos que tém tempo de servico de
31 a 35 anos (2 inquiridos, 2.2%), o que quer dizer que ndo restam duvidas sobre a boa aceitacao
deste instrumento de avaliacdo para o 12° ano na opiniao dos docentes.

Entenderdo os docentes a disciplina de Filosofia como uma formacao algo especifica, um
programa de ensino dirigido a uma formacao no ambito das humanidades ou entendé-la-do ainda
no 12° ano como uma formacao pessoal de indole humanista, necessaria a qualquer curso?
Pensardo o 12°ano como um ano propedéutico ao ensino superior que cabe definir rigorosamente

nas disciplinas “Uteis”, ou soerguer-se-do principios de defesa desta disciplina como a “inutilidade
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util” com que os gregos a dimensionaram para uma paideia. Assim surge a questdo sobre se
concordam com a disciplina de Filosofia do 12° ano apenas para um grupo de alunos. Também
nesta questdo criamos a terceira alternativa nao para colocassem ai as suas hesitacdes, mas para
gue esta situacdo fosse um modo de parcialmente concordarem ou discordarem afirmando-a dentro
de determinadas condicdes concretas, por exemplo, possibilidade de ser opcional para os outros
alunos, pensar-se uma redefinicdo do 12° ano e do modo de acesso ao ensino superior, etc.

Nos resultados obtidos tivemos que uma maioria de 46.5% concorda, mas existe uma grande
divisdo porque 43.9% discordam, sendo que na posicao intermédia ou parcial, 9.6% a escolhem.
Esta situacdo de ter reduzido a disciplina de Filosofia apenas aos cursos de humanidades é
relativamente recente no ensino ., ela nao implicou grande perda de lugares de concurso na

medida em que cresceram as turmas com a disciplina de Psicologia, leccionada por estes docentes.

Disciplina apenas para alguns alunos

outra

Grafico 75 - Concordancia com a disciplina no ensino secundario para alguns alunos

Neste caso a conclusao geral é reiterada pelos dados do género, ou seja, ha uma
proximidade muito grande entre os resultados masculinos e femininos a qualquer opcao; por sexos
estdo de acordo ainda que entre todos haja a referida divisdo (menos de 3% de diferenca entre o

sim e 0 ndo).

! Agora é opcional na maioria dos cursos do ensino secundario (ver anexo I1).
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Disciplina para alguns alunos
40

Concorda:
-sim
-nﬁo
-outra
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Sexo dos inquiridos

Grafico 76 - Concordancia com a disciplina no ensino secundario para alguns alunos por sexo dos
inquiridos

E, quando os dados se aproximam é curioso verificar entre eles certas inversdes com
numeros muito dispares, como a que acontece se atendermos por idade, por exemplo.

No quadro seguinte, acentuamos os resultados maiores percentualmente para podermos
percorrer por linhas os resultados das faixas etarias. Se visionarmos em grafico aperceber-nos-emos
que esta por detras uma preocupacdo de emprego nos mais novos que ja nao existe nos mais
velhos isso se confirma pela ordem gradual decrescente do ndo na passagem de uma situacao

profissional instavel para uma situacao de estabilidade.

Tabela 26 - Percentagem de concordancia com a disciplina de Filosofia do 12%ano ser para alguns
alunos por idade dos inquiridos
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Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 122 ano ser apenas para um grupo de alunos?

| | Idade sim nao outra Total
dos 21 aos 30 Count 1 5 1 7
%  within 14,3% 71,4% 14,3% 100,0%
inquiridos
% of Total 9% 4,4% 9% 6,2%
| | dos 31 aos 40 | Count 13 | 26 | 4 43
% within Idade dos inquiridos 30,2% 60,5% 9,3% 100,0%
] | % of Total | 11,5% | 230% |35% | 381%
dos 41 aos 50 Count 33 13 3 49
%  within 67,3% 26,5% 6,1% 100,0%
inquiridos
% of Total 29,2% 11,5% 2,7% 43,4%
| | Dos 51 aos 60 Count 4 | 6 | 3 13
% within Idade dos inquiridos 30,8% 46,2% 23,1% 100,0%
[ | | % of Total 1 35% |53% |27% | 11,5%
+ de 61 anos Count 1 1
%  within 100,0% 100,0%
inquiridos
% of Total 9% 9%
| Total Count | 52 | 50 | 11 113
% within Idade dos inquiridos 46,0% 44.2% 9,7% 100,0%
| | % of Total | 46,0% | 442% | 97% | 100,0%
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50

4071

301

201

101

Count

Situagao profissional

p(/ p(/
% %
OO’ o
(J eo
)
% %

Concorda
-sim
Dnéo
-outra

Grafico 77 - Concordancia da disciplina ser apenas para alguns alunos por situacao profissional
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Tabela 27 - Percentagem da concordancia com a disciplina para alguns alunos por tempo de servico dos
inquiridos

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de alunos?
i outra Total

| | %Tempodesenicodosinqurids | 77% | 846%
| | %Tempodesenicodosinqurids | 182% | 72.7%
| | %Tempodesenicodosinqurids | 353% | 47,1%
| %Tempodesenicodosinqurids | 82,6% | 130%

_ % Tempo de servico dos inquiridos 57,1% 100,0%
| %Tempo de senvico dos inquiridos 40,0% | 60,0% 100,0%
_ % Tempo de servico dos inquiridos - 100,0%

% Tempo de servico dos inquiridos

Este quadro concorda com a percepcao relativo as idades e discorda com todas as outras
variacdes da amostra; embora 10 inquiridos com tempo de servico de 26 a 30 anos contradiga esta
tendéncia, os grupos mais numerosos encontram-se em todas as linhas anteriores e € bem visivel o
decréscimo percentual a medida que se avanca no tempo de servico e na idade, o que nos autoriza
a concluir que a resposta dos docentes expressa principalmente preocupacdes de emprego.

A questao seguinte pode expressar ainda esse tipo de expectativa dos docentes mas
também pode relacionar-se com uma concepcao da disciplina da Filosofia mais instrumental, mais
pratica, podendo alargar-se a um publico mais jovem, nomeadamente as criancas do primeiro ciclo;
ndo é uma ideia nova a possibilidade de uma Filosofia para Criancas, é talvez uma ideia que

lentamente se vai confirmando com avancos e recuos.
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Filosofia no Ensino Basico; Sexo/ Filosofia no ens. basico
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Grafico 78 - Concordancia com a disciplina de Grafico 79 - Concordancia com a disciplina ser
Filosofia ser para o ensino basico para o ensino basico por sexo dos inquiridos

Os docentes inquiridos na sua grande maioria concordam com a ideia (70.2%); a minoria de
21.9% ndo concorda e 7.9% concorda em determinados termos. Na perspectiva de sexos ha uma
grande equivaléncia de resultados. Nao havendo novidade em relacao aos resultados gerais em
todas as categorias dos dados da amostra, 0 que se denota de muito importante é que aqui a
resposta dos inquiridos transcende a preocupacao de emprego porque independentemente da
idade, tempo de servico ou situacao profissional, em todos nos apontam o sentido afirmativo de que
gostariam de ver programas de Filosofia no ensino basico, logo, ha um assentimento na maneira de
pensar a filosofia como disciplina com possivel acessibilidade a um publico muito jovem,
contrariando ideias de Kant ou Hegel que questionaram a disciplina no ensino secundario (liceal)

por falta de maturidade dos alunos.
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Sit. Prof./ Filosofia no ens. basico Temp.de servico/ Fil. no ens. béasico
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Grafico 80 - Concordancia com a disciplina no Grafico 81 - Concordancia com a disciplina no
ensino basico por situacao profissional ensino basico por tempo de servico dos

inquiridos

Depois desta descricao de resultados seguindo os grupos de variaveis definidas quisemos
ainda relacionar alguns itens; vimos desconfiando de algumas possiveis contradicdes e também
serve de reiteracdo dos dados; se procurarmos averiguar razbes dos grandes indices de satisfacao
com a carreira pela qual optaram, ja vimos que esta satisfacao recebe a autoconfianca da formacéao
que tém (cientifica, pedagbgica - didactica, continua), assim como da facil integracdo pedagogica
que tiveram, mas se estabelecermos relacao desta variavel de satisfacao profissional com a “auto-
avaliacao da avaliacdo”, embora esta ja com um indice de resposta fraco, a verdade é que nao ha
coincidéncia ou compatibilidade porque do universo total dos 64 que responderam os 29 (45.3%)
gue se sentem muito satisfeitos e completamente satisfeitos, s6 parcialmente estao contentes com
as suas avaliacoes, e 5 (7.9%) destes grupos de elevada satisfacdo nao realizam a avaliacao que

corresponda a principios orientadores noutras condicdes melhores para avaliar.
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Satisfacao Prof./ A minha avaliacéo...
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Grafico 82 - Apreciacao dos inquiridos em relacao a avaliacao que realizam

Para além disso se tomarmos estes niveis de satisfacao da carreira eles nao condizem em

geral com a promocao de actividades extracurriculares quer individualmente, quer em grupo, por

conseguinte nao é dai a razao de ser da elevada satisfacao, no entanto se repararmos que altos

indices de valores negativos nos graficos ha o surgimento da indicacao de “muito frequente” a

medida que cresce o nivel de satisfacao. Assim, as actividades extracurriculares nao justificam mas

acompanham, serao um contributo na medida em que 0s que mais as realizam sao também os que

mais se dizem muito satisfeitos com as suas carreiras.
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Grafico 83 - Relacao do nivel de satisfacao
profissional com a realizacao de actividades
extracurriculares individualmente
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Ao considerarmos a possivel relacdo com a evolucdo da educacao resultante das suas
mudancas, muito embora as mudancas sejam avaliadas satisfatoriamente (58.2%) elas nao tém o
mesmo nivel de expressdo que a primeira variavel, o que significara dizer-se que também nao sao
as mudancas realizadas na educacao aquelas que se podem dizer directamente responsaveis por
essa ja reafirmada satisfacdo, e, neste caso todos os resultados tendem para o0 mesmo sentido, isto
¢, ndo se associa ao crescendo dessa ultima variavel. Que relacdo tem essa satisfacdo dos docentes

com os niveis de aprendizagem dos alunos?
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Grafico 85 - Relacao da Satisfacao Profissional com a apreciacao das dificuldades dos alunos

Os resultados aqui renunciam a compatibilidade de uma com a outra, sobretudo no grupo
dos “muito satisfeitos”; finalmente sera a natureza dos programas (flexiveis) justificacdo? Ao
averiguarmos denotamos que embora os mais destacados niveis de indicacao de inflexiveis esteja
também nos niveis mais altos de satisfacao, sdo mais denotaveis os resultados de que considera-los
muito flexiveis eleva-se com o crescendo da satisfacdo profissional, quer dizer, o nivel de satisfacao
dos docentes recebe o contributo da flexibilidade dos programas, ndo havendo a mesma
correspondéncia com a opiniao sobre os novos programas; esta resposta mais retraida de nivel

médio nao revela linearidade com o baixo ou alto indice de satisfacao profissional.
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programas

Resumindo, descritos os resultados do nosso inquérito, queremos ainda reafirmar algumas
ideias dos dados que obtivemos: a maioria do universo inquirido € masculino, situa-se na faixa
etaria entre 0s 41 e 50 anos e entre os 31 e 40 anos. Sdo muito predominantemente licenciados,
designadamente nesta regido, pela Universidade Catolica Portuguesa, Faculdade de Filosofia de
Braga. Pela idade poderiamos ja supor a estabilidade profissional da maioria destes inquiridos
encontrando-se ja numa situacéo de nomeacao definitiva de quadro de escola. Neste grupo dividem-
se aqueles que iniciaram a sua actividade docente no 10° grupo B e aqueles que entraram
directamente, os primeiros sao os mais velhos, ja nao se encontrando essa situacdo dentro dos
mais novos.

Com surpresa pelos elevados indices, encontramos uma grande satisfacdo entre os inquiridos
pela carreira que escolheram reiterando a ideia pela confirmacéo de que hoje repetiriam a escolha;
em geral consideraram facil a integracao pedagodgica que tiveram, assim como se mostram muito
satisfeitos com a formacao que receberam sobretudo a formacao cientifica inicial, a formacao
pedagogica - didactica ja nao condizendo tanto com a formacao continua onde ainda assim ha

alguma insatisfacao.
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Denotamos diferentes concepcdes da filosofia de acordo com as propostas enunciadas que
apresentamos; encontramos consenso generalizado nos trés primeiros enunciados do quadro do
guestionario e uma evolucao para maior divisionismo mas premissas seguintes; neste quadro
denota-se uma maior aceitacao das afirmacdes mais amplas e que evidenciam competéncias, como
por exemplo: “Uma problematizacdo criativa acerca do mundo actual perspectivando novas
possibifidades’ e rejeitam definicdes de conteudo mais especifico como por exemplo: “Uma historia
das ldeias e da Culfurd’ (ver tabela 2). Entre os valores maximos de concordancia e discordancia,
denotamos diferentes concepcdes destes docentes, ou seja, onde alguns concordam inteiramente
outros discordam inteiramente. Mais consensuais em relacdo as finalidades da educacdo que
propusemos, nao poéem de lado a ideia de variedade ou maleabilidade da filosofia; na verdade, os
indices de aceitacao sao muito mais elevados, registando-se apenas mais divisdo no enunciado
“descontruir e refeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia”; por falta de explicacao
para distinguir esta finalidade das outras apresentadas, cremos que tal enunciado tera provocado
desconfianca, ter-se-do criado “suspeitas” quanto ao seu significado real, nomeadamente alguma
interpretacao pelo lado da implicacao de filosofias do neoempirismo.

Onde encontramos maior maleabilidade da disciplina foi na Filosofia da Didactica e nas
estratégias didacticas utilizadas (ver tabela 7): no primeiro caso, ha uma excepcdo de grande
sentido de uniformidade em preferir “uma filosofia mais participativa, mais integrada nos problemas
e opinides actuais, ainda que incorrendo na critica de alguma perda de aufonomia”, rejeitando a
alternativa de “uma filosofia mais autonoma, desvinculada de opinides concretas, menos envolvida
no momento historico ainda que, incorrendo na critica de alguma perda de autonomia”. No extremo
oposto a maior divisao encontra-se no dilema historico de “Filosofar para levar a filosofia / Ensinar
filosofia para levar a filosofar”. As restantes propostas revelam bem a divisao no modo de conceber
e praticar o ensino da filosofia, nomeadamente na aproximacdo a concepgcdes mais ou menos
sistematicas de conteudos ou instrumental, no lugar que o professor deve ocupar, neutralidade /
nao neutralidade, e entendimento da liberdade pressuposta para o ensino da filosofia.

Nas suas praticas, além da variabilidade de concepgdes dos inquiridos denota-se
variabilidade dentro de cada inquirido, ou seja, ao aceitarem determinada premissa nao repudiam
outra que tenha sentido bem diverso ou contrario, mas ainda o reafirmam, o que significa que

utilizarao praticas diferentes nas suas aulas (ver graficos em anexo). As que mais se aplicam
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condizem com indicacdes do programa do ministério da educacdo (leitura/ interpretacdo /
comentario) e as que menos tomam tém que ver com enunciados neutros e acriticos (exposicao,
debate/ argumentacao).

Segundo apuramos, os docentes utilizam muito mais textos filoséficos do que nado -
filoséficos nas aulas, planificam sobretudo individualmente, promovem poucas actividades
extracurriculares quer individualmente, quer em grupo, mas gostariam de promover mais. Sao
professores parcialmente de acordo com os objectivos do programa embora poucos rejeitem algum
especificamente, ou queiram acrescentar; também apenas parcialmente satisfeitos com a avaliacao
que realizam e satisfatoriamente consideram a evolucdo na educacdo nos ultimos anos.
Consideram que os alunos hoje tém mais dificuldade na aprendizagem da disciplina de Filosofia e
atribuem-no sobretudo a razdes externas a disciplina; dos elementos intervenientes no processo de
ensino-aprendizagem, indicam todas as possibilidades enunciadas, sendo que as mais designadas
foram, “Alunos”, “Metodologias empregues na aula”, “Formacéao de docentes”, “Programas”; por
conseguinte o sentido geral da resposta segue os elementos mais proximos da realidade concreta /
empirica do processo.

Em relacdo aos programas, consideram que a disciplina deve ter um programa pré-
estabelecido, consideram o vigente satisfatorio e bastante positivo, satisfatoria a evolucao deste
programa assim como satisfatéria e bastante positiva a flexibilidade dos mesmos. A maioria
prossegue afirmando que concordam com a relevancia dada a Historia da Filosofia, concordam com
a avaliacao por exame para todos os niveis de ensino secundario, com maior aceitacao dos exames
de 12° ano. Encontram-se muito divididos na questao sobre a disciplina ser apenas para um grupo
de alunos, embora uma maioria diga que sim; finalmente mostram-se muito receptivos a ideia de

programas de filosofia para o ensino basico.
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2. INTERPRETACAO DOS DADOS QUALITATIVOS

A leitura do texto dos inquiridos é a base de um instrumento de pesquisa, rico de impressdes
gue indicam algum contexto onde se situa essa populacdo. Mais abreviada ou alongada ha uma
indicacdo mais particular e singular das impressdes, das razoes, que se desenvolvem para avaliar
as situacdes. Dao por isso concreticidade, ndo obstante as grandes dificuldades que se colocam
para o tratamento de dados.

Para analise da segunda parte do questionario situamo-nos portanto, numa analise
qualitativa onde de acordo com pesquisadores como Bogdan e Bilken (1994)': “os dados obtidos,
ndo podem (ou nédo devem) ser quantificados ou passar por uma analise quantittiva. Através (destes
dados) (...) serdo obtidos dados como opinides, atitudes, sentimentos e expectativas”. Teremos pois
que procurar um entendimento dos dados mas no sentido de obter apenas “prevaléncias,
ocorréncias, incidéncias”.

Regressando ao questionario, haviamos numerado os inquéritos e nos quadros do anexo Il
indicamos a numeracao de modo a poder lerem-se os inquiridos de modo particular, buscando a
coeréncia ao longo das oito respostas e construindo uma certa identidade.

Ha a registar uma incidéncia de respostas, o que se justificara por ser a Ultima parte do
questionario e solicitar maior trabalho /reflexdo para a resposta; ainda assim chegamos a um
maximo de 82.5% de . Embora os espacos apresentados determinados para a resposta tivessem
limitacdo, deixamos sempre a possibilidade de completar as suas opinides usando anexos; muitos o
fizeram e alongaram-se, outros limitaram-se a ser sintéticos e a transmitir muito pontualmente as
suas opinioes.

Num nivel de informacdo, analisando os dados, relativamente ao primeiro item em que
quisemos saber: “Como cidadao que problemas da actualidade considera mais preocupantes?” 0s
respondentes apenas se desdobraram em alguns temas, de modo que a variedade existe, ainda que
nao prevaleca a persisténcia de alguns que se vao repetindo.

O tema que ainda assim se destaca refere-se aos valores ético /morais, designadamente,

naqueles que mais concretizaram: “hipocrisia”, “lacos desumanos entre as pessoas”, “a falta de

ICitado in: http://www.anaqueiros.com/spip/article.php3?id_article=13, “INVESTIGACAO QUALITATIVA: RECOLHA E ANALISE DE
DADOS”.

2 O nimero de respostas ndo foi igual para todas as perguntas, alguns abstiveram-se de responder a algumas,
nomeadamente a c), acerca das convicgdes politicas assumidas, apenas 32 respostas, 28%.
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preocupacao ética em varias situacdes aliadas a um crescente facilitismo”, “atropelos dos direitos
fundamentais de qualquer pessoa”, “o desrespeito pelo individuo”, “questdes do dominio da
bioética”, “o relativismo axiologico”, “falta de solidariedade e ao abuso sobre os outros (e até a
ameaca); falta de civismo e humanismo (demasiado egoismo)”, “xenofobia, individualismo”, “a
superficialidade de se ser, como valor inconsciente”, “angustia, sofrimento, inquietacao
generalizadas”, “a liberdade descontrolada”, “ a falta / auséncia de horizontes de sentido”, “falta
de tolerancia”.

A estes valores se juntam e ligam, de forma que nos obriga a procurar ajuizar bem a
categorizacao, problemas sociais tais como, “desigualdades sociais”, “consumismo”,
“toxicodependéncia”, a “crescente complexidade da vida social a varios niveis de exclusdo social e
info-exclusao”, “corrupcao”, “auséncia de justica social, “clima de inseguranca laboral e suas
repercussoes familiares”, “trafico de seres humanos”, “droga, alcool, tabaco, delinquéncia, roubos,
racismo, xenofobia, pobreza, arrogancia, mania de poder”, “fome de gléria”, “trabalha-se demais o
que leva a falta de qualidade, stress”, “falta de espirito de cidadania”, “a violéncia”, “falta de apoio
a terceira idade, exploracdo social”, “o enorme poder manipulador e condicionado da liberdade
humana por parte dos media e das exigéncias impostas as sociedades por uma globalizacao
descontrolada”

Nas respostas dos nossos inquiridos encontramos ainda indicacdes relativas a problemas
economicos onde se destaca a “pobreza”, o “desemprego”, “miséria material”, “globalizacao e
fome no mundo”, “ma concepcao de competitividade”, muitas vezes a questao econdmica aparece
designada mas nao concretizada.

As questdes politicas seguem-se na ordem das preocupacdes. Destaca-se significativamente o
“terrorismo”, “guerras”, “falta de qualidade nos sistemas nacionais de saude e juridico”, “falta de
cultura democratica e participativa”, a “indiferenca politica”, “toda a espécie de totalitarismos”,
“demagogia”, “os confrontos directos pelo poder”, a “massificacao ideologica”, a “violacdo do
sistema democratico”, o “reaparecimento dissimulado dos nacionalismos e sua progressiva
institucionalizacao”, a “sobrevalorizacao do econémico em detrimento do politico.

Evidenciam-se também preocupacdes ambientais ou ecologicas, muitos citam ambiente,
ecologia, mas mais em concreto apenas uma escassa minoria indica a poluicdo, ou o impacto

ambiental desta industria nesta tematica. Igualmente de preocupacao sao os problemas da relacao
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técnica e ciéncia, no mundo actual e seus efeitos, designadamente quando referem “pobreza
irracional da ciéncia e da técnica”, “epistemologia”, “tecnociéncia”, “efeito perverso das novas
tecnologias”, “riscos inerentes a cultura cientifica-tecnolégica”, o “desenfreado desenvolvimento
cientifico-tecnologico” a “manipulacao genética”.

Os inquiridos dirigiram também as suas preocupacdes para questdes da educacdo, da
cultura, do conhecimento, da aplicacao das capacidades cognitivas do individuo nomeando de que
modo estas se véem depreciativamente. De diversos modos concretizam: “falta de autonomia do
pensamento”, “iliteracia, analfabetismo funcional, falta de autonomia critica”, “incultura”, “falta de
rigor cientifico na apresentacdo / exposicdo dos curriculos nos trés ciclos do ensino basico
/secundario”, “falta de investimento no ensino e formacao da populacdo”, “a superficializacao da
critica e do debate”, “conflitos culturais”, “a questdao do valor do conhecimento”, a “perda de
memoria colectiva”, a “crescente perda da identidade pessoal e cultural”, o “interculturalismo”, o
“valor do conhecimento, valoriza-se 0 conhecimento acritico- técnico — da dignidade ndo como
conceito mas como exercicio”, “o sentido racional perdido, todos querem fazer sem saber pensar”,
a “letargia a nivel cultural /social / intelectual”, a “informac&o /conhecimento” a “falta de instrucao
critica das pessoas”, a “falta de espirito critico perante a ditadura dos media...” a “depreciacao do
saber e, consequentemente a fraca exigéncia em termos intelectuais; o acompanhamento da
democratizacao do ensino por uma grande leviandade discursiva, por um senso pretensamente
ilustrado de investigacdo educacional”, “problemas epistemologicos (estatuto da crenca, opiniao,
dos saberes e pretensos saberes, as narrativas legitimidoras)’, “multiculturalismo”,
“etnocentrismo”, “desconhecimento da realidade”.

Os inquiridos, em geral ndo tomaram apenas um ponto de referéncia para resposta,
aproveitando para alguma analise geral; em vez disso, procuraram antes indicar alguns pontos,
mostrando-se muito factuais no modo de expressao; Ainda assim a considerar a questdo da falta de
valores éticos /morais como das mais referidas e a cultura ou o saber em geral; denota-se um
enfoque especial relativo a profissdo que exercem; o manuseio de programas relacionados com a
dimensao ética, os fundamentos do conhecimento ou a outro nivel a tecnociéncia, “confessam”
essa ligacao, nem aqui mostram grande analise o que nos pode indicar uma leitura que esteja ao
limiar de um pensamento simples. Os outros aspectos referidos mostram uma actualizacdo da

informacdo comum de cidadaos. Nao sendo de teor afecto directamente ao programa de filosofia,
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denota-se uma grande concretizacdo nos problemas de natureza econémico ou social, 0 que
significara um contacto muito proximo desses problemas, nesse caso reflexo da sociedade em que

vivem, 0 que 0s torna mais sensiveis.

A segunda questdo que colocamos: “b) Sinteticamente exprima uma consideracdo sobre a
Juventude actual”, diz-nos que grande parte dos inquiridos refere aspectos negativos nos jovens
pelos quais responsabilizam as geracdes mais velhas, os educadores. E clara esta “acusacao”
quando se diz: “pouco educada, pouco motivada e pouco generosa, por culpa dos educadores e
adultos”, “Juventude que ao nivel da vida familiar se sentem angustiados e abandonados, o que
suscita confusao”,“No geral revelam insuficientes principios educativos — talvez pela auséncia da
familia enquanto agente primeiro e fundamental no processo educativo”, “A juventude em si é boa
mas € na maior parte das vezes o “uso” que se faz dela.”, “Produto do tempo que vivenciam...”,

’

“Demasiado protegidos”, “E o produto da “ressaca” da geracdo anterior.”, “Perdem-se por excesso
de liberdade e falta de orientacao.”, “Perdidos entre o facilitismo em que os educaram e a exigéncia
terrivel em que vivem”, “...défice de orientacao ética / familiar gera jovens confusos, frustrados e
apaticos.”, “A juventude actual é herdeira de uma educacdo democratica perfeitamente anarquica
onde os valores se confundem”,” laxista (nao por culpa propria, mas por influéncia da laxista
realidade envolvente)”.

Alguns, consideram os jovens pela vertente positiva nas capacidades, aptiddes intelectuais,
mas encontrando neles falhas ético — morais, ou seja, ha capacidades intelectuais que estao a ser
mal orientadas ou utilizadas: “Educados para a novidade e velocidade constantes, para o relativismo
e apatia, tornam-se eficientes e isolados, prisioneiros da “caverna” global”, “E uma juventude mais

n

enérgica tecnologicamente falando mas mais individualista...”, “Os jovens sdo pessoas criativas,

inteligentes, sensiveis e que gostam de disciplina. Perdem-se por excesso de liberdade e falta de
orientacdo.”, “Mais informados e menos formados”,” laxista (...) e conformista; (...) muito
informada”. Nesta linha de mostrar um balanco de aspectos positivos e negativos,
contrabalancando valores diversos e antagdnicos, alguns referem: “E uma faixa etaria plena de
potencialidades com principios e ambicao em bruto. Por vezes, algo desorientada e correndo risco
de cair na apatia”, ““Bebe” muita informacdo mas nao sabe compreender/ utilizar/ criticar”,

“Desmotivada sem causas para lutar, mas franca e sincera. Consumista distraida e precaria,
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superficial e insolente (por vezes)”, “Criativa mas pouco persistente; flexiveis em termos de reflexdo
mas menos interessados pela abstraccado”, “Critica, interventiva, facilmente integram novas
propostas; alguma falta de consisténcia e um sentido de inseguranca face ao futuro, muitas vezes
“compensado” por atitudes de auto-negacao.”, “Empenhada na defesa dos seus ideais... pouco
tolerante.”, “No essencial, a juventude actual apresenta o mesmo perfil de todas as geracoes
(mudando apenas a natureza dos obstaculos com que se deparam): inquietacao, rebeldia mas
também sinceridade na procura de sentido, seguranca e autonomia na sua vida”, “A existéncia de
uma grande variedade de alternativas / escolhas perante um défice de orientacao ética / familiar
gera jovens confusos, frustrados e apaticos. Sdo, no entanto, jovens e, por isso mesmo com
expectativas, com esperancas, com vontades. Precisam de limites orientadores e de espaco para se
realizarem. A sociedade divide cada vez mais, marginaliza por competéncias e, nem sempre, o
jovem tem consciéncia disso. Refugiam-se no consumismo, no vedetismo, no imediatismo das
massas. Alguns lutam por causas nobres: ecologia, direitos humanos, direitos dos animais, paz,
tolerancia, liberdade (s), etc.”, “Frontal, oscilando entre a generosidade e o egoismo, mas pouco
responsavel.”.

Ha um conjunto de inquiridos, significativo muito embora inferior aos que tém opiniao
contraria, que revelam apenas e exclusivamente atributos positivos dos jovens: “Extremamente
simpatica e divertida mas que precisa de ser estimulada”, “Problematica / Desafiante (sentido
positivo)”, “Preocupada”, “Informada”, “Boa, agradavel, bom caracter, bom coracdo, desenvoltura
do espirito, “a toa”, nao sabe donde vém nem para onde vao”, “Espirito de solidariedade, espirito
pratico e pragmatico; uma mistura de exigéncia (trabalho e facilitismo) sem o sentido de direitos.”,
“Critica / inquieta”, “Como sempre criativa”.

Do outro lado, com perspectivas por inteiro negativas, encontramos inquiridos que
respondem: ““Nativos digitais” que necessitam de ser ajudados a distinguir o real do virtual”,
“muito materialistas e acomodados”, “sdo jovens “sos”, que procuram ultrapassar a inseguranca
através do material. Grande “vazio” afectivo”, “Desmotivada”, “...adepta do hedonismo, viver bem e
sem esforco; pensam que os adultos sdo seus “criados” e a tudo sdo obrigados por eles; pedem
mais do que merecem”, “Alienada”, “Sobretudo nos dois ultimos anos os jovens apresentam-se
menos motivados, com poucas ou nenhumas expectativas em relacao ao futuro e como tal nao

investem no estudo, apenas naquilo que consideram importante ou lucrativo a curto prazo”, “Pouco
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lutadora”, “Desmotivada, sem objectivos”, “Despreocupada, relaxada, preocupada com o parecer
ser e revelam falta de motivacdo para a aprendizagem de conteudos importantes do
conhecimento”, “lrresponsavel, insensivel, materialista, individualista, acriticos”, “Sem esperanca,
desmotivada, sem “sonhos”, “Demasiado pragmaticos e técnicos”, “E volivel”, “Sem grandes
referéncias ideologicas; auséncia de consciéncia social e civica”, “Indisciplinada, pouco aplicada”,
“Pouco atenta e critica (alguma passividade)”, “A juventude actual tem um papel passivo na
sociedade, preocupa-se pouco com o outro e ficam indiferentes face aos problemas que os
afectam”, “Com muitos problemas de interpretacdo e de textos”, “Fundamentalmente “acritica”
comodistamente tecnocratica e comodistamente dependente”, “Muito mal formada
(Formacao/Educacao)”, “Incerteza, inseguranca, arrogancia”, “Face a conjuntura politico-
economica-historica-social e cultural, os jovens estao algo desmotivados e descrentes/ cépticos em
relacdo ao futuro e ao presente”, “Tém atitudes muito dispersas, pouco consistentes”, “A juventude
na sua maioria nao esta voltada para o campo dos valores, dai muitas vezes a falta de sentido para
a vida”, “Bastante individualista, com vontade de viver s6 0 momento presente e pouco
persistente”, “Muito infantil, pouco responsavel e sem autonomia”, “Pouco responsavel, imatura”,
“Desorientada, indisciplinada, intolerante”.

Daquilo que percebemos por estas respostas, confere-se a juventude a sua situacao
“permeavel” de estadio etario que potencia diferentes direccdes e possibilidades, muito reflexa dos
vicios maiores dos tempos actuais, como a tecnologia, o pragmatismo, a velocidade. Ha uma
tendéncia maior para considerarem aspectos negativos, menos desejaveis; apesar de apontarem
alguma vivacidade, argucia intelectual nao se lhes atribui grande capacidade critica; pressente-se
também uma condescendéncia educacional no sentido de os considerar fruto por inteiro da
responsabilidade alheia, assim como uma constatacao compadecida da nao existéncia de ideais,
ideologias ou referéncias maiores que 0s movessem interventivamente na sociedade, exemplos:

“sem “sonhos””, “sem grandes referéncias ideologicas”, “Desmotivada, sem causas para lutar”;
estamos a referirmo-nos a inquiridos de uma faixa etaria que terao vivido as suas juventudes nas

décadas de sessenta e sobretudo setenta.

A pergunta C), Considera-se alguém com uma clara conviccdo politica assumida, expressa

nas suas opinioes constantes? — Em caso afirmativo, expresse-a por favor, vai directamente aos
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valores politicos; a maioria ndo respondeu a esta questdo, apenas trinta e dois inquiridos
responderam e destes, nove negam a conviccao ou expressao das opinides politicas. A grande
maioria transcende a conviccdo partidaria para se colocarem na defesa de um discurso mais
alargado, mais dubio, menos comprometido concretamente, olhando mais a ideais politicos do que
opcdes concretas por esta ou aquela politica. Exemplos mais significativos desta elevacao temos:
“Sim mas ndo definidamente partidaria; ser livre, ter clareza de espirito; liberdade solidaria,
igualdade, etc. Os valores sdao mais importantes e a base de tudo”, “Sim: humanista, solidaria,
critica, esclarecida”, “Sim acredito na democracia e no exercicio dos direitos de cidadania sem que
tal implique a defesa de nenhuma ideologia”, “As conviccdes existem, mas contra os mediocres 0s
mediocres assassinos do poder, as conviccdes pouco importam. “lconoplasta radical””, “Sim,
procuro ser pessoa essencialmente de valores democraticos”, “A minha politica é: persuadir pouco,
tentar fazer melhor cada dia que passa mas modificar mentalidades leva o seu tempo”, “Sim, ainda
que sem filiacdo partidaria ou ideologica”, “Nao considero que assuma uma conviccao politica
partidaria ou ideoldgica. Assumo a exigéncia da politica como participacao nas escolhas comuns e
como dever ético de participar activa e criticamente no nosso futuro comum”, “Democracia, justica
social, igualdade, pluralismo”, “Politica s pode haver a que sirva os valores patrios. Partidos ha
muitos, tanto mais poderosos quanto maior € a anomia social”. Do conjunto total recebemos
apenas duas opinides claras de conviccao politica de esquerda: “Tenho uma posicao politica e
religiosa que evito, a todo o custo, transmitir aos alunos por respeito. As minhas conviccdes sao de
esquerda”, “O discurso da complexidade [tendencialmente de esquerda]” e duas de conviccao
politica de direita: Sim. Sou pelo PSD; militante quase desde 1974... gosto desses ideais, gosto
desses sonhos, gosto dessa ideologia do tipo: “in medio este virtus” no centro é que esta a
virtude...”, “Nao e sim, isto &, mostro alguma conviccao politica mas sem fanatismos e
dogmatismos. A tendéncia é para PSD mas com moderacdo”.

As criticas lancadas na questdo anterior aos jovens, naquelas em que se indicavam faltas de
referéncia, de compromisso, respondemos com a analise de sonegacao de referéncias ideologicas,
politicas ou de compromisso politico. A ndo-resposta querera dizer uma reserva de opinido que
acontece na auséncia de estimulos mais fortes em participar mais activamente na sociedade, pelo
menos politicamente, ou seja, depreende-se que a politica partidaria nao é considerada importante

ou necessaria ao nivel de uma participacao de cidadania.
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Ao lancarmos a questdo D) “Que gosto retira de ensinar Filosofia? oferecemos uma abertura
de possibilidades, no sentido de responder de varias formas, dimensionando a resposta a um
ambito positivo ou negativo, mais alargado ou restrito, ora avancando mais ou menos satisfacao.
Dos noventa e dois que responderam, uma pequena minoria respondeu mais ou menos no sentido
negativo. Alguns revelam uma relativa insatisfacdo “Nem sempre retiro gosto ou prazer de ensinar
filosofia”, “Retiro algum prazer (muito pouco), quando os alunos finalmente percebem e interiorizam
o real valor da disciplina”, “Bastante da filosofia, pouco de ensinar filosofia”; algum conformismo:
“E 0 meu trabalho e 0 meu modo de vida”. Outros manifestam-se negativamente, ndo sentem
qualquer gosto ou prazer: “Nenhum”, “O desgosto de realizar uma actividade porventura
improficua”, “Nao retiro”.

Do grande conjunto de respostas afirmativas, uma pequena minoria revela-se bastante
efusiva: “E muito interessante e os alunos gostam da disciplina”, “Um dos fins da minha existéncia
pessoal”, “O prazer de desmascarar o ilégico, a violéncia (simbdlica ou nao), a estupidez, a falsa
evidéncia e o prazer para o qual confluem todos os prazeres (quando por milagre acontece): o
prazer da comunicacao”, “Apesar de todas as condicionantes, penso que todo o prazer possivel.
Certos momentos compensam outros”, “Sentir-me profundamente humana”, “Muito. Da discussao
nasce a luz; saber mais e mais.... Concatenar autores e épocas, saber pormenores da vida dos
fildsofos”, “Antes de mais, o gosto ou prazer de ensinar... depois, o prazer de desmontar
preconceitos e ideias feitas..., de desconstruir para reconstruir”, “Retiro imenso prazer ou gosto na
interaccdo que ¢é possivel estabelecer com os alunos e colegas. O prazer da partilha da reflexdo pelo
sentido da vida (ou nado) da vida; do gosto de dar e receber”, “Bastante (o prazer mede-se assim)”.
Outros respondentes continuam manifestando o resultado positivo acentuando questdes de
realizacdo pessoal: “O debate, o prazer de pensar com os jovens, o desafio constante em que eles
me colocam”, “Realizacéo profissional”, “Aprendo também com os alunos, Problematizo com eles”,
“Ajuda-me a viver em constante abertura ao que se passa”, “Inter — relacao pessoal, actualizacao,
descoberta”, “Aprender a ensinar melhor”, “A propria reflexdo”, “Contacto com os alunos de
diferentes meios, novas experiéncias”, “Contacto com os alunos, experiéncias novas, prazer de
reflexdo e debate”, “Poder estar constantemente em dialogo com outros, com outras perspectivas;

manter-me constantemente actualizado”.
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A grande maioria concentra o gosto ou prazer naquele que é alvo da sua accdao como
professor de Filosofia, revelando que da funcdo e dos resultados que dessa accao possam advir,
seja a procurada fundamentacdo; a grande maioria aponta nos jovens e no efeito neles o gosto ou
prazer da sua accao profissional. No todo do conjunto, a grande maioria justifica com valores
intelectuais, aptidées muito directamente associadas a disciplina, exemplos: “A possibilidade de
promover o dialogo, debate com alunos novos de temas pertinentes, assistindo ao seu
desenvolvimento intelectual”, “O debate, o prazer de pensar com os jovens, o desafio constante em
que eles me colocam”, ““Ver” crescer (em termos criticos, mas fundamentados)”, “Ensinar os
alunos a pensar e a formarem-se pessoas”, “Avivar o espirito critico, problematizar a vida e os
factos contemporaneos”, “Constatar que alguns alunos aprendem a pensar e a argumentar de
forma coerente”, “Despertar a autonomia intelectual, ensinando os jovens a importancia de se ter
uma opinido fundamentada sobre diversos temas, sobretudo formar para a cidadania”, “Ver os
alunos crescer/ aprender e amadurecerem enquanto cidadaos”, “Ensinar os alunos a filosofar, a
olhar o0 mundo de forma diferente, fazendo-os sair do pensamento dogmatico”, “Ensinar a pensar”,
“O prazer de despertar consciéncias ao estilo socratico”, “Despertar o aluno para a realidade
presente. Orienta-lo na sua forma de pensar”, “O facto de considerar que posso permitir o espanto
critico e a reflexdo dos jovens alunos”, “Despertar “consciéncias adormecidas”; elevar ao aluno a
condicao de pessoas que sabem pensar e que, apesar de tudo, ndo achem a disciplina de filosofia a
pior de todas”, “Desenvolver ou incutir nos jovens a capacidade de analisar de forma critica,
aprofundada, argumentar, reflectir’, “Abertura de horizontes, problematizar, ou seja, nao
estabelecer limites de uma forma imediata mas manter um campo aberto de possibilidades”, “O
facto de poder ajudar os jovens a adquirir autonomia”, “O crescimento, a maturidade cognitiva e
intelectual dos alunos. Dizer algo que lhes possa ser interessante e Util, ser capaz de envolvé-los nos
problemas e situacdes propostas”, “Gosto de ajudar alguém a penetrar no mundo da realidade
actual e a debater os diversos problemas que enfrentamos no dia-a-dia, um outro olhar sobre o
mundo”, “Em alguns casos, (cada vez mais raros) o facto de orientar o pensamento, apelar para a
necessidade de uma reflexdo constante e despertar o espirito critico”.

Ainda sobre os alunos mas com uma incidéncia divergente, indicando fins mais alargados
temos alguns, donde se destacam estes exemplos: “Formar cidadaos mais atentos capazes de

colocar questdes se possivel ajuda-los a viver melhor”, “O perceber que contribui um pouco, para a
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formacao e desenvolvimento do jovem”, “A possibilidade de mostrar a juventude novos caminhos”,
“Contribuir para a formacdo global dos jovens”, “Poder ter a possibilidade de ajudar a desbravar
“caminho”, “Contribuir, por muito pouco que seja, para a reforma de mentalidades”, “Sentir que
estou a contribuir para um crescimento integral do aluno. Caminhar em grupo, comunicar e
partilhar pontos de vista, vivéncias e horizontes”, “O desenvolvimento/ promocdo de um espirito
critico, autonomo, comprometido com a sociedade. Formar promover nos alunos cidadaos
pensantes e agentes responsaveis pelo rumo da democracia”, “Ver crescer os alunos como
pessoas”, “Talvez o de acreditar, poder contribuir para seres humanos mais criticos, mais
humanos, menos massificados, com gosto pela vida e pelo saber”, “O prazer de ver os jovens
aprender a voar”.

Neste conjunto total de respostas destacam-se alguns conceitos tais como: pensar

(pensamento), critica (atitude), autonomia, despertar, reflectir, mental, crescimento (maturidade).

A pergunta E) “Oue confeudo da disciplina da filosofia considera fundamental para a
realidade dos jovens actuals?, ninguém se dirige a algum autor ou corrente em particular, exemplo,
Kant ou o utilitarismo. A grande maioria incide nas questdes de ética ou em termos mais gerais nos
valores, na accdao humana (matéria que incide na questdo da liberdade humana); estes sao
simultaneamente os temas mais destacados e temas do 10° ano de escolaridade; nos que
leccionam ou se dirigem para o 11° ano, encontramos uma maior distribuicdo; destacam-se, a
argumentacao, retorica e filosofia, 0 conhecimento cientifico — estatuto, e temas/ problemas da
cultura cientifica - tecnologica”. Uma escassa minoria considera que todos os temas sao
fundamentais na realidade dos jovens actuais.

Os respondentes fizeram uma apreciacdo dando elevacdo maior aos temas de integracéo do
jovem no mundo actual, preteriram temas tais como, a dimensao estética, a dimensao religiosa, a
filosofia e outros saberes, a filosofia na cidade (a busca de sentido da existéncia), ou a analise de

obras. Consideraram pois fundamentais os temas com alguma utilidade (aparente inutilidade).
Na questdo F pedimos: “Enumere trés autores que presentemente considere mais

Importantes no panorama completo de toda a Filosofia”, (ver anexo) comegamos por referir que

trinta e cinco ndo responderam (desta a grande maioria nao respondeu a nenhuma questdo desta
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parte), dez inquiridos responderam ser impossivel escolher apenas trés ou consideraram fazé-lo
apenas mediante os temas em causa; trés escolheram todos em geral; um inquirido respondeu: “
Platao, Platdo, Platdo, o meu autor de eleicdo”.

Na verdade, esta afirmacao leva-nos & seguinte, a de que a maioria escolheu autores
classicos; quarenta e oito optaram por uma visao histérica que percorresse antigos e
contemporaneos; onze dos inquiridos responderam apenas classicos sem referir algum nome da
contemporaneidade e trés inquiridos seleccionaram apenas autores antigos ex: Socrates, Platdo,
Aristoteles.

Por outro lado, sdo doze aqueles que indicaram apenas nomes da actualidade, alguns
referiram apenas autores portugueses; que se denote, pela escolha de um determinado movimento
ou corrente filosdfica, encontramos apenas dois a referir autores existencialistas; um referiu:
“autores existencialistas”, outro, “Sartre e Husserl, Heidegger”.

Resumindo, da analise geral dos autores considerados mais importantes no panorama
completo de toda a filosofia, os inquiridos tenderam mais sobre autores classicos ou antigos; 0s
mais referenciados surgem nos programas ou manuais da disciplina; uma grande variedade de
autores, muito embora pouco escolhida, sao autores extra — curriculares, da cultura filosofica, ndo
estdo pelo menos directamente, relacionados com os programas ou manuais, exemplos: Michel

Serres, Sampaio Bruno, Peter Sloterdijk ou Aranguren, entre outros.

Em relacdo a pergunta G) “Indique uma razdo que daria aos responsaveis institucionals para
Justificar a existéncia, da disciplina de filosofia no ensino secundario”, houve trés inquiridos que nos
responderam de uma forma muito lata: “Uma das poucas que pode ser diferente”, “E a Unica
disciplina que pode (e deve) funcionar como um espaco aberto e plural”, “Disciplina por exceléncia
critica e que esta permanentemente em contacto com a historia da cultura”. Muitos indicam
também objectivos de caracter geral no sentido de que a disciplina possa ser uma preparacao geral
para a vida, exemplos disso: “A necessidade de colocar 0s jovens a pensar por Si proprios e a
atingiram maturidade psicolégica”, “Todas, principalmente a contribuicdo para a formacdo de
cidadaos auténomos e criticos com sentido de responsabilidade”, “Absolutamente necessaria,
contribui para o compromisso de cada individuo, na construcao de uma sociedade mais justa,

atento e capaz de responder aos problemas e projectos de futuro”, “Formar a pessoa, ajudando a
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ser quem é", “O desenvolvimento integral do jovem e uma formacdo como cidaddo activo/
interventivo no mundo”, “A necessidade de dar aos jovens uma visdo humanista e critica
relativamente aos tempos perturbados do novo século”, “A necessidade de haver cidaddos activos
criticos com capacidade de intervencao social e politica. A filosofia € uma disciplina que permite a
formacao integral do cidadao. Numa sociedade tecnicista, consumista e massificada, torna-se
imprescindivel uma disciplina que exija reflexdo, capacidade de analise e critica”, “A filosofia € uma
disciplina de caracter eminentemente formativo e integrativo, que promove a valorizacao do
essencial, ajudando a formar pessoas livres a cada vez mais conscientes e com capacidade de
exercer a sua liberdade”, “Se nao querem uma massa jovem amorfa, apatica e conformista, a
solucéo ¢ a filosofia”, “A evolucdo rapida nos contextos geopoliticos, os progressos tecnolégicos —
cientificos e as repercussdoes na realidade/ identidade social requer pessoas conscientes dos
paradigmas civilizacionais, com voz propria que projecte o futuro, é essa uma tarefa da filosofia”,
“Por detras de cada homem util tecnicamente tem de se valorizar, antes de mais, a pessoa em
construcao”, “Atendendo aos problemas actuais, s6 resta a filosofia formar os jovens como
pessoas”, “Formacao geral”.

Nos que concretizam mais o0s objectivos ou finalidades que a filosofia pode oferecer,
encontramos um sentido de referéncia a questdes de cidadania, de participacdo/ estruturacao das
sociedades: “Todas, principalmente a contribuicdo para a formacdo de cidaddos auténomos e
criticos com sentido de responsabilidade”, “Absolutamente necessaria, contribui para o
compromisso de cada individuo, na construcao de uma sociedade mais justa, atento e capaz de
responder aos problemas e projectos de futuro”, “Apetrechar os jovens com instrumentos que
capacitem compreender o mundo em que vivem a participar criticamente na sua
construcao/transformacao”, “O desenvolvimento integral do jovem e uma formacao como cidadao
activo/ interventivo no mundo”, “A necessidade de haver cidadaos activos criticos com capacidade
de intervencdo social e politica. A filosofia € uma disciplina que permite a formacao integral do
cidadao. Numa sociedade tecnicista, consumista e massificada, torna-se imprescindivel uma
disciplina que exija reflexdo, capacidade de analise e critica”, “Construir cidaddos mais conscientes,
criticos e interventivos nas grandes causas do homem (mudar o mundo)”, “Se queremos futuros
cidadaos conscientes criticos e empreendedores, a filosofia € um “instrumento” fundamental”,

“Sem filosofia ndo existe democracia nem cidaddos criticos, interventivos”, “E espaco
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interdisciplinar por exceléncia para estruturar o pensamento e os saberes tendo em vista um
cidadao participativo”, “A mediocridade da classe politica, nos rmedia, nos cidadaos comuns — nao
deixem morrer Socrates”, “Criar condicdes para sociedades mais ricas do ponto de vista humano,
combatendo a massificacao, a indiferenca, o acriticismo”, “A filosofia possibilita a formacao de
cidadaos mais conscientes, mais instruidos, informados e criticos, simbolos da dimensao racional
da humanidade”.

Mais proximos da disciplina, mais proximos de objectivos de indole intelectual ou capacidade
ou instrumentalidade mental, encontramos a grande maioria; de facto, quase todos se referem a
importancia do exercicio do pensamento como fundamental no desenvolvimento dos jovens alunos;
ou seja, a pensar neles, consideram o mais pertinente a referir aos responsaveis institucionais:
“Estimular o desenvolvimento do pensamento livre”, “Desenvolvimento da actividade reflexiva e
critica”, “A necessidade de colocar os jovens a pensar por si proprios e a atingiram maturidade
psicolégica”, “O desenvolvimento da capacidade critica, a construcdo da sua perspectiva pessoal”,
“Ajuda a pensar, rigoroso e claro (doutro modo, alias ndo se pensa!)”, “Questionamento critico,
dindmico da actualidade”, “Aquisicdo da capacidade critica problematizadora que possibilite pensar
autonomamente”, “E a Unica disciplina que ensina a saber pensar de forma profunda e séria, sobre
varios temas. Contribui para a aquisicdo de uma consciéncia critica”, “Apesar de tudo, os jovens
que aprendem a filosofar sdo mais esclarecidos, tolerantes, etc. E mesmo sendo também mais
relativistas e cépticos, o certo € que nao acreditar muito faz menos mal ao mundo do que acreditar
a verdade (o que leva sempre a tentacdo de a impor)”, “Permite uma visdo integradora e critica de
varias areas e promove um olhar mais atento sobre o mundo”, “A necessidade de uma disciplina
que estimule o livre pensamento e a criatividade em termos argumentativos”, “O desenvolvimento
do raciocinio e o treino das capacidades interactivas dos alunos”, “Saber pensar e de uma forma
diferente aguela que nos habituaram. Capacidade critica e autonoma”, “A qualidade do ensino da
filosofia permite fornecer aos jovens ferramentas indispensaveis para o uso de uma razao mais
dialégica”, “Estruturacdo do pensamento/ Unidade da diversidade de saberes. Formar pessoas
implica a filosofia”, “Alargamento do horizonte cultural e reflexdo critica”. Assim, o aspecto que
mais sobressai destas justificacoes é a forte representacdo da disciplina de Filosofia como uma

educacao / exercicio privilegiado para o pensamento, que descriminam na necessidade util dos
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nossos tempos, designadamente na participacdo na sociedade como cidaddos capazes de

responder aos desafios.

A pergunta H) encerra o questionario lancando: Que expectativas tem em relacdo ao ensino
da Filosofia para o futuro?, € um repto aos inquiridos no sentido de, de acordo com a avaliacao que
facam do presente, predigam a evolucdo da disciplina. O balanco geral das respostas revela
optimismo por parte dos inquiridos. Apenas com trés casos confessam nao ter expectativas:
“Nenhumas em especial, julgo que acima de tudo a filosofia tera que se impor pela credibilidade
que conquistar (ou nao)”, “ Nao tenho”, “Ja nao tenho expectativas”.

Entre os que tém expectativas negativas (sao seis do total de oitenta respondentes), dizem:
“Vivemos numa sociedade tecnocrata e pragmatica que nao valoriza muito o ensino da filosofia”,
“Temo que mais tarde ou mais cedo desapareca do secundario dada a crenca na sua inutilidade
produtiva, social e escolar”, “O seu desaparecimento como disciplina obrigatoria de formacao geral,
com muita pena”, “Confesso que cada vez menos expectativas”, “A diminuicdo do curriculo base
que sera base de avaliacao nacional, acrescida de temas/problemas opcionais meramente
formativos”, “Numa sociedade tecnocratica em que a producao técnica é o Graal, o virar da esquina
¢ cada vez mais incerto”.

Estes resultados negativos contrastam com os de optimismo (comparar coluna 2 e 5 do
quadro 8,G) em anexo). Entre as mais elevadas, destacamos, “Cada vez mais importante na
formacao dos jovens - livres pensadores, autonomos”, “Penso que tera uma importancia cada vez
maior no desenvolvimento da crianca e adolescente”, “Boas: alunos e professores agradecem”,
“Como disciplina sera de uma importancia cada vez mais essencial”, “Parece-me que ocupa um
papel cada vez mais importante”, “A filosofia tem sempre futuro, porque sem filosofia a vida seria
apenas uma operacao aritmética”, “De grande necessidade e pertinéncia”, “Que o Ministério da
Educacao valorize mais esta disciplina”, “Boas ou muito boas. A ciéncia ou melhor dito a
tecnociéncia fez do homem um ser dependente, materialista, consumista, egoista e individualista.
Inicia-se um futuro que se abre ao outro, ao mundo e a filosofia, tem um papel fulcral”, “Cada vez
sera mais importante devido aos problemas vividos na actualidade”, “Boas na medida em que a
sociedade devera caminhar no sentido de cidaddos mais participativos e responsaveis”, “Sempre
boas. Eu acredito nos jovens, acredito nas mudancas, consequentemente, neles”, “Boas, a vida

sem a filosofia seria o regresso do analfabetismo intelectual. Acredito sinceramente na evolucao, dai
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a filosofia ser imprescindivel”. No conjunto daqueles que revelam expectativas mais determinadas,
especificas, surge a expectativa de ver o ensino da filosofia alargado a outros ciclos: “Alargar
abordagem aos alunos do 2° e 3° ciclos do basico”, “Gostaria que o projecto iniciado por Lipmann
“filosofia para criancas” fosse aplicado no nosso ensino basico”, “A implementar desde o 2° ciclo”,
“A filosofia deve ser leccionada a partir do 7° ano de escolaridade”. Outra expectativa repetida por
alguns refere-se a actualizacdo da disciplina, nomeadamente numa maior relacao com as
necessidades actuais: “Mais perto das vivéncias do aluno, mais problematico”, “Modificacao ou
alteracdo de alguns conteudos. Introducao de temas mais actuais que envolva o aluno na época
presente”, “Expectativas de auto-renovacao”, “Fazer uma mudanca adequada aos tempos,
indispensavel a educacao para a liberdade, cidadania, sempre com dupla componente formativa e
informativa em simultaneo”, “A disciplina esta consolidada curricularmente, mas tem demasiados
conteudos”.

Outros, dirigem as suas expectativas / preocupacdes para o modelo de avaliacdo
considerando-o importante na evolucao da disciplina: “Pouco positivas ou entusiasmantes dados os
niveis de aprendizagem/ competéncias basicas dos alunos, a exigéncia obrigatoria do exame
nacional e o valor social atribuido a disciplina e a actividade do docente”, “A realizacdo de exames
nacionais no final do 11° ano na disciplina de Filosofia vai fazer com que esta fique limitada ao
cumprimento do programa, deixando de lado a possibilidade de realizar inumeras actividades que
proporcionam de uma forma mais interessante o desenvolvimento das capacidades de raciocinio
dos alunos, sendo estes capazes de expressar de uma forma coerente e defendendo as suas ideias
de uma forma convincente", “Espero que a carga horaria se mantenha e que o exame nacional nao
corrompa 0s audaciosos objectivos da disciplina”.

A realidade actual continua nesta pergunta como uma das grandes razdes (quer positiva,
quer negativamente) para ditar a evolucao da disciplina de filosofia; como exemplificativo, e para
nao referir citacdes ja utilizadas, temos: “Espero que o asfixiante acriticismo das massas ndo exija
uma “filosofia-light” no ensino. A filosofia exige alguns pré-requisitos dos alunos — que referi atras -
sem 0S quais a sua leccionacdo ndo passa de mera conversacdo”, “Com a pouca cultura e pouca
formacao civica que 0s nossos politicos denotam as perspectivas sdo modestas. Espero estar

enganada”, “Depende o nivel de alienacao do povo”.
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Este estudo foi uma excelente oportunidade para conhecer, conversar, discutir, aprofundar,
consciencializar, sem devaneios de generalizacbes nao autorizadas, aspectos relativos a disciplina
de Filosofia e ao seu ensino, de um conjunto de professores da regido Minho.

Partimos do pressuposto de que a natureza da filosofia € a grande razdo de fundo para
encontrar a variedade de representacdes, a multiplicidade de perspectivas e concepcdes, no ensino
da disciplina no secundario, sobretudo no que Ihe diz directamente respeito: significado, finalidades
da educacao, etc. Deixa-se claro que a natureza da disciplina tem um entendimento de riqueza
humana, na oportunidade de expressar a capacidade de um pensamento livre que tem uma
concepcao ontologica da realidade plural, multipla.

Contudo, a atitude firme de responder aos desafios do mundo, por mais criatividade que
ofereca, dentro do proprio ensino da filosofia, nao pode descurar essa firmeza de romper o senso-
comum, de atacar a banalidade, o ritual da repeticéo, s6 conseguida essa pratica pela vivificacdo
constante. Se é da sua propria natureza contrariar modas, questionar rumos, consciencializar antes
de todos as tendéncias das épocas, se é do seu engenho ripostar criticamente, problematizando o
obvio, desconfiada diante dos dogmas, tolerante aos valores em conflito, no ensino mostrar-se-a em
coeréncia com essa sua natureza se aceitar como positivo, a comecar pela discussao sobre si, a
presenca de tensdes quanto ao seu lugar e finalidades. O primeiro avanco pelos sujeitos directos,
designadamente os docentes, & consciencializar a situacao em que se envolve a filosofia para os
jovens.

Negar a disciplina de Filosofia pode até ser necessario se nao se travarem as etapas de
definhamento em que a filosofia pode cair numa sociedade como a nossa; nao faltam desequilibrios
na humanidade, nas sociedades, que nao justifiguem a necessidade de reflectir; e, nao se tratam de
apelos sussurrantes as consciéncias sensiveis, sao antes pressupostos a cidadania, pressupostos a
opcao de liberdade dos Estados democraticos; a nao travar essa decadéncia, negar o futuro a
Filosofia pode ser, como citdvamos antes Deleuze, um o6ptimo principio para recomecar. A historia a
medida que se vai fazendo mostra-se boa conselheira, e, ndo desejando nem podendo escapar ao

futuro, este pede maturidade, pede reflexdo avisada; pela razao ou fora da razao, os totalitarismos,
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nomeadamente os erros do século XX, mostram a urgéncia e pertinéncia dos questionamentos e as
ameacas presentes nao deixam descansar.

Ao periodo de mais baixo indice de presenca da filosofia em horario no ensino secundario em
Portugal (1905), seguiu-se a sua fase de “extensdo” mas pela subserviéncia a um regime politico
nao democratico; nao se repetindo a historia, ela aconselha-nos no entanto, a acautelar os perigos
da situacao - limite de “coma”.

De facto, a presenca da disciplina de Filosofia no ensino secundario em Portugal, a nosso
ver, pode ja considerar-se duradoura, ja leva séculos; ha nessa presenca, uma forte tendéncia
ecléctica que tem as suas préprias consequéncias, as principais: um abafamento das diferencas
filoséficas, um certo reprodutivismo nas teses que se afirmam, nas conclusées que se retiram, a
simplificacdo dos conteudos e consequente redundancia dos mesmos.

Ambiguo, pernicioso e nefasto a natureza da disciplina, este eclectismo tem assegurado uma
aceitacao politica e social da disciplina; ha como que uma cumplicidade de interesses pois
enquanto a filosofia perdura, o seu conteudo curricular esta previsto, conforma-se aos principios
fundamentais da sociedade e combina-se com os canones da época; uma espécie de complemento
“burgués” a formacao do jovem: formar um espirito, mas este “en-formado” pelas ideologias
dominantes; esta forma de estar, confusamente comprometida, além de ser a contradicao da
filosofia, pode ser a mais perniciosa demagogia ao ser humano do futuro; pois que, se nado houver
uma vivificadora forma de pensar, um espirito activo capaz de problematizar, sub-repticiamente
estaremos a passar do filosofar para a passividade da transmissao, o ideologizar. E neste espaco
gue a responsabilidade e grandeza da profissao de professor se projecta, por aquilo a que se
comprometa e pratique.

Vivificar o que se estd asfixiando. Como? Como metamorfosear esta disciplina? Como
progredir, como justifica-la para a actualidade?

Nao é de remediar que se trata, acima das criticas directas as mudancas, acima das
limitacbes conjecturais, das limitacdes das decisdes governamentais de circunstancia, das visdes
economicistas que atacam, é necessario uma atitude positiva de construcdo do que se necessita
empreender. Antes de tudo, é bom consciencializar a situacdo medindo as forcas da tensdo no que
ao sentido e validade real pode ter a filosofia para 0 mundo de hoje e para os jovens de uma

sociedade muito nova e complexa; medir também toda a forca da sua adversidade e seus diversos
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contra-argumentos, que numa leitura mais lata sao velhos, tais como, a inutilidade para a pratica
produtiva, dificuldade nos seus exercicios (sobretudo da parte dos alunos), supérflua nos seus
propositos (economicamente cara); sdo estes argumentos que tém levado a uma pratica lectiva
cada vez mais estrita, abolicdo dos exames (a nosso ver menos por razdes pedagogicas, mais por
razdes economicistas e menosprezo da disciplina), a retirada dos curriculos ou dos requisitos de
acesso dos alunos ao ensino superior, tudo 0 que se expressa na sua desacreditacdo social e
definhamento.

O professor realiza uma escolha importante ao dar razdo aos seus adversarios rendendo-se,
ou pelo contrario, compreendendo ele que nao se tratando necessariamente de uma questao
quimeérica ou guerreira, na consciéncia que tem, mantendo-se auto-confiante, calmo em perscrutar
rumos e firme em afirmar o seu lugar e papel. Comparando o seu lugar com uma decisdo
governamental de abolir a Filosofia do ensino secundario, os professores nao tém o mesmo poder
directo e institucional de contrapor, mas ndo podem esquecer-se o que € possivel ainda fazer para
mostrar o valor da filosofia; a pratica pode deixar — (deixara seguramente) — marcas; além disso,
entretanto, ha muitas hipoteses para forcar a entrada da Filosofia na escola, hoje ndo apenas a nivel
do secundario mas do basico ou quica dos jardins-de-infancia; ndo podem esquecer-se 0S espacos
para o extra-curricular; ha também uma sociedade que anseia iniciativas, que se revela dialogante
(exemplo: os blogs e féruns de discussdo, as tertulias); iniciativas de uma filosofia integrada nos
espacos culturais, na vida dos cidadaos, de forma mais ou menos interventiva, uma presenca que
expressara o verdadeiro gosto, “amor” por comunicar a sabedoria que se busca continuamente.

Precisamos de chegar aquilo que hoje parece estar nenhures, o “Sapere aude”, uma
caminhada cada vez mais complexa e desafiadora que sabemos nao poder ser subserviente nem ao
senso-comum nem ao autoritarismo da razédo humana “esse homine”.

Manter-se firme é para o professor de Filosofia no ensino secundario, nao exigir-se ser filosofo
por eminéncia da sua tarefa mas procurar a melhor formacao cientifica e didactica para comunicar
as filosofias de outros, aproximar o aluno de um contacto directo com os filésofos, aprendendo
também ele a filosofar, ou pelo menos, além de uma cidadania universal capaz a todos, descobrir
uma minoria de filésofos mais adiantados que se preparem para uma intervencdo mais profunda
nos meandros da contemporaneidade e do futuro. Sobre a sua neutralidade nao vivendo obcecado

pela forma de o ser, convem 0 nosso elogio a capacidade de exercicio autdbnomo da razdo com
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liberdade de cada um poder assumir as suas opinides sem que a assimetria da relacdo professor —
aluno seja uma forma perniciosa de endoutrinar ou ideologizar; os professores da disciplina podem
ser fildsofos em detectar as préprias formas dissimuladas dos contetidos ou suas apresentacdes em
manuais que colocam em risco essa liberdade de pensar, afastando-se ou repondo com outros
materiais diferentes que possam mostrar outras possibilidades de pensarmos a mesma questao;
como vigilante da filosofia realiza ele préprio uma tarefa filosofica; ndo esquece também, — estara
bem consciente disso —, da importancia da critica como instrumento vivificador que combate os
“fixismos” ou o senso-comum que se queira instalar; a pergunta fecunda ¢ a mais criativa forma de
0 pensamento avancar; ndo se esqueca também a conducédo dos conhecimentos da aula para que

a pergunta seja fecunda.

Do estudo empirico que fizemos, retiramos a certeza da maleabilidade da disciplina,
considerando nesta maleabilidade a variedade de representacées e praticas exercidas pelos
professores; em alguns casos a variedade confirma as nossas suspeitas de poder encontrar o
contraste evidente de representacoes, quer a nivel da concepcao da filosofia, das suas finalidades
mas sobretudo das opcdes meta filosdficas da didactica da disciplina. Outras vezes menos, a
diversidade segue um rumo de grande consenso, que pode deixar em nos alguma “pré -
ocupacao” sobre o sentido dessa tao significativa proximidade, como o caso de tao significativa
satisfacdo com a carreira, a utilizacao dos textos filoséficos em massa, ou mais ainda da tao baixa
utilizacdo de textos nao-filosdficos; talvez, da grande maioria ndo planificar as aulas em grupo (ou
em muito menor escala alguns nao planificarem), da fraca promocao de actividades
extracurriculares no espaco escolar, do sentimento de que gostariam de promover mais actividades,
da grande aceitacao do programa pré-estabelecido, da disciplina no 12° ano sé para alguns alunos,
sobre a aceitacdo do exame nesse nivel, da moderada aceitacao dos objectivos do programa sem
que se indiquem alternativas.

Em relacdo ao primeiro quadro das representacbes do conceito da disciplina, o que se
conclui € que: o que sobressai ndo € o contraste mas também este nao seria de esperar
apresentando-se como concomitantes as possibilidades; se a maioria se encontrou na indicacao de
que a filosofia seja um “discurso critico acerca do mundo, da sociedade, do homem”, retiramos a

ideia de uma certa instrumentalidade do conceito. Esta ideia é confirmada ainda na ultima parte do
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questionario quando em pergunta de resposta aberta constantemente a propdsito de duas
questdes: “Que gosto ou prazer retira de ensinar filosofia?” ou “Indiqgue uma razdo que daria aos
responsaveis institucionais para justificar a existéncia da disciplina de Filosofia no ensino
secundario”, constantemente se afirma a formacdo do pensamento critico (ver anexo, questao 4-D e
7-G); nao obstante a possibilidade ser vaga e encontrar grande consenso, o registar trés opinides de
inteira discordancia e uma percentagem de 7% no total dos discordantes; isto confirma-se mais na
percepcdo igual e pela igual aceitacdo e rejeicdo percentual relativo a: “Uma reflexdo profunda
acerca da realidade”; ou seja, por mais que os inquiridos concordem, encontramos ainda assim
guem nao o faca e dé expressao a variedade que vimos procurando neste trabalho.

Verificamos que a tendéncia de rejeicdo maior das suas representacdes inclina-se para
aquelas proposicoes que indiqguem um sentido “epistemologico”, “légico”, ou “ciéncia”, em ordem
crescente, (discordam: 29.8%, 40.4% e 48.2% respectivamente). O contraste nestas proposicdes
verifica-se se considerarmos que o0s quatro itens da escala (Lickert) se distribuem com uma
acentuacao maior nos itens do meio e menos nas “franjas”; idéntico contraste se verifica em
proposicées que criaram possivelmente alguma hesitacdo pelos contetdos, designadamente: “A
Filosofia como reflexao centrada na historia da filosofia e problemas atemporais”, “Um pensamento
original, diverso de todos os saberes, que sem “utilidade” tem um valor formativo inerente”, “Um
saber técnico, um “laboratério conceptual” capaz de levantar problemas”, “Uma histéria das ideias
e da cultura”. E nestas proposicdes onde se destaca a diversidade de representacdes dos nossos
inquiridos, pois muitos variam entre um “discordo completamente” e um “concordo inteiramente”.

Em suma, no que se refere ao conceito da disciplina, ha itens onde sobressai uma certa
vagueza e instrumentalidade que mostram bastante consenso entre os inquiridos; nos que revelam
algum contetdo de proximidade ao que consideramos cientifico, maior rejeicdo, e finalmente,
grande contraste pela distribuicdo em itens diferentes, nos de contetdo de interpretacao mais
pessoal.

Na indagacéo das finalidades da educacao a variedade de representacdes revela-se também,
ainda que com grande tendéncia para o consenso, designadamente na aceitacdo do conjunto das
proposicdes que o proprio trabalho sugeriu numa certa inclinacdo. No entanto, o quadro
apresentado tinha niveis diferentes de referéncia, pois que, se algumas finalidades se dirigiam a

longo alcance outras se revelaram mais proximas, conferindo também a disciplina um caracter mais
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instrumental. De facto, as proposicdes que reinem mais aceitacdo sdo: “Formar um espirito de
modo a pensar com ordem e clareza e rigor” e “Formar pessoas um pouco mais criticas”, estas
foram com surpresa nossa ultrapassadas por uma definicdo mais “sensivel”: “ Tornar as pessoas
mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante”.

Arriscando uma explicacdo, esta preferéncia supora da parte dos inquiridos uma preocupacao
maior com o social, intersectando isso com o pensamento critico e pessoal, substrato da filosofia. A
“massificacdo” ndo sendo um conceito novo, encontra nos nossos dias uma forma actualizada de
se manifestar pelas ligacées ao fendmeno global da comunicacdo onde os grandes poderes se
afirmam e que qualquer um de nos experimenta constantemente no dia-a-dia.

Nas finalidades surpreende-nos ainda, pela distancia aos outros resultados e por conseguinte
pelo nivel significativo de rejeicao, a proposicao “Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o
discurso da tecnociéncia”. Afinal, interpretdvamos como uma forma de pensamento critico as
emergéncias totalizantes, indo buscar é certo, o controverso pos-modernismo, na ideia de
contestacao a totalitarismos fundacionistas da razao acusados por Lyotard, ou contra a tecnociéncia
na afirmacao de que toda a ética se sobreponha a afirmacdo da técnica e ciéncia; ainda que
contrapostos Lyotard e Habermas, apontavamos em conjunto perigos da contemporaneidade; pela
“falsa” associacao ou pelo afastamento a estas ideias (neste caso fundando a nossa opiniao na
indicacao dos autores mais importantes no panorama de toda a filosofia em que se vincou a linha
dos classicos), certo é que houve uma significativa rejeicao (42.1%).

Conclui-se daqui que os professores inquiridos revelam grande consensualidade nos fins que
apontam para a educacao; pressupdem preocupacdes sociais sobre 0 mundo actual concertadas
sempre com a perseguicao de tarefas filosdficas de contribuir para um pensamento mais claro,
mais rigoroso, mais critico. Nao obstante, ndo se colocaram na possibilidade de rejeicao de
metanarrativas ou da tecnociéncia, por oposicao ao significado da proposicao ou por divergéncia a
filosofias de caracter mais recente.

Relativamente a didactica, parece-nos curioso o fendmeno observado: grande variedade em
algumas posicdes nas grandes opcdes de principios daquilo que considerariamos de ordem
metadidactica, mas contrariada posteriormente na indicacao de estratégias utilizadas na sala de
aula, na escolha de textos, ou no modo de trabalhar, designadamente a planificacdo, onde se

denota uma tendéncia generalizada para determinados itens, ou para niveis de frequéncia bem
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visiveis; pode entender-se uma certa continuidade com o que diziamos antes sobre os inquiridos se
atendermos que a maioria, que se divide noutros itens, defende “uma filosofia mais participativa,
mais integrada nos problemas e opinides actuais ainda que, incorrendo na critica de alguma perda
de autonomia”!. Por esta via, os inquiridos posteriormente reafirmam essa posicdo concretizando
em niveis elevados de opcOes de sala de aula tais como comentario de textos, leitura e
interpretacao de textos, debater/argumentar proposicées nao-consensuais, levar a redigir textos
pessoais ou ainda construir e fornecer esquemas interpretativos.

Nao foi a maioria mas uma significativa margem de professores mostra-se com preferéncia
ecléctica assumindo uma tradicdo de que demos conta em Portugal; no entanto, a maioria da
preferéncia ndo a uma disjuntiva mas com certeza diferenciada opcao pela filosofia como jogo de
problematizacao; verifica-se entdo uma linha de coeréncia com o que antes diziamos, considerarem
uma filosofia mais participativa concomitante com uma pratica de problematizacdo, o que além
disso é confirmada nas opcdes de estratégicas de didactica ja referidas, que os professores dizem
muito utilizar, como comentario, leitura e analise de textos, debates, etc. Em coeréncia ainda com o
caracter de instrumentalidade que enunciavam para a filosofia, nomeadamente para a disciplina de
Filosofia no ensino secundario.

Por sua vez, a divisdo das opcdes iniciais de meta didactica concretiza-se posteriormente
qguando a escolha se faz entre ser neutro e acritico ou ndo o ser, expondo ou debatendo e
argumentando. Inicialmente nas opcbes mais gerais, muito se dividem os professores na
problematica Kant/ Hegel (Filosofar para levar a Filosofia, ou, Ensinar Filosofia para levar a
Filosofar); se a maioria tende pelo filosofar para levar a filosofia combinando, a nosso ver, com uma
pratica mais dinamica de exercicios filoséficos, no entanto, e diferenca com o outro grupo néao é
muito grande mas apenas de dez pontos percentuais, ou seja, mesmo pela pratica participativa ou
pela pratica de jogo de problematizacdo, muitos posicionam-se na perspectiva de ensinar filosofia
para filosofar.

Posteriormente neste conjunto de itens que se referem as opcdes didacticas, o que merece
destaque é contudo, aquilo que se refere a neutralidade ou nao do docente, o adiantar-se em

interferir ou nao nos modos de pensamento do alunos, quer dizer, no tipo de liberdade que se

! Por oposicao a “Uma filosofia mais autonoma, desvinculada de opinides concretas, menos envolvida no
momento histérico ainda que, incorrendo na critica de algum isolamento”.

181



CONCLUSAO

estabelece no exercicio filosdfico na sala de aula. Tentdmos no discurso utilizar alguma demarcacao
entre um exercicio do pensamento tendo por base a igualdade de respeito por diferentes confissdes,

partidos, opinides, em que o professor respeita por igual, impondo alguns limites razoaveis a

liberdade de pensar e raciocinar, quer dizer, um pressuposto de igualdade pela diferenca, em
contraposicao com um discurso diverso de exercicio diverso em que partindo ainda do mesmo
pressuposto de respeito igual por confissdes, partidos, ndo é neutro, toma posicdo diante dos
enunciados pondo a razao em dialogo consigo mesmo, sem limites. Nenhum dos inquiridos
acrescentou outra possibilidade o que seria natural haver espaco para discordar das proposicoes. A
nosso ver, esta maioria encontrada que diz que nao é neutra, contradiz um pouco a grande maioria
daqueles que nao se considera alguém com uma clara conviccao politica assumida, expressa nas
suas opinides constantes, como referirdo posteriormente nas respostas finais (anexo Ill, questdo 3
C)); parece indiciar ao contrario, uma atitude da parte dos professores de intervir na aula,
manifestando as suas préprias posicdes (filosoficas ou ndo?). No que ao debater/ argumentar na
sala de aula se refere, ainda entenderiamos a dificuldade (possivel?) de o fazer com proposicdes
neutras e acriticas pois 0 comentario levaria a essa tendéncia para uma tomada de posicdo do
professor, mas 0 mesmo ja nao acontece a exposicao, trabalho didactico por exceléncia para
apresentar o conhecimento do tema ou do autor; a uma minoria (35.7%) que frequente ou muito
frequentemente o fazem, sendo que a maioria nao utiliza ou pouco utiliza tal discurso (64.3%). Esta
tendéncia inverte-se, por conseguinte, quando surgem as possibilidades alternativas, crescendo
gradualmente a resposta afirmativa ou seja, a maioria dos inquiridos, no ensino da filosofia no
secundario, procura expor suscitando desde logo a critica, ainda que com enunciados neutros e
maior ainda a percentagem dos que, expbe suscitando desde logo a critica pela apresentacao de
enunciados nao-consensuais. Da parte do professor encontramos um exercicio que nao é neutro,
que toma posicao diante dos assuntos, mas também uma variedade percentual entre as
alternativas que prova a nossa tese de que ha uma maleabilidade na pratica do ensino desta
disciplina, a partir das proprias representacoes, conceptualizacdes dos docentes.

Esta linha de resposta dos inquiridos pelo discurso que nao é neutro, combinara mais a
nosso ver, com a alternativa de um “Filosofar para levar a Filosofia” que se afirmou prevalecente, e
ja nao tanto com o nao assumirem uma posicao partidaria ainda que muitos o refiram que o seu

apartidarismo nao negue uma convicg¢ao superior de intervencao; ou seja, a nossa leitura é a de que
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a nao-neutralidade nao tem que ver com a presenca de um discurso politico activo e actual que
justifique essas atitudes mas a nao-neutralidade dos professores dever-se-d a julgarem assim
“praticar” a propria filosofia, uma espécie de passagem do professor a fildsofo, que considerarao
util fazé-lo.

Ja no que se refere aos alunos, o modo didactico de procedimento dos professores aponta
para uma maioria que “para libertar a capacidade racional nos jovens, deve-se permitir ou tolerar
alguns excessos do pensamento especulativo”; entre o tolerar todos 0s excessos ou considera-los
depreciativos sobrepondo um trabalho acompanhado e disciplinado, os inquiridos dividem os
restantes 50%, ainda que nestes os ultimos aqui referidos, vencam deixando apenas uma
percentagem de 14.9% para todos 0s excessos; parece-nos assim que promovem a critica, o debate
mas de um modo acompanhado, atento, aceitando alguns excessos ou rejeitando-0s; nestas
tendéncias, nao esquecer ainda 0 que para a nés & mais exemplar: a diversidade das respostas
dando razao de ser a uma interpretacao pessoal do ensino desta disciplina.

Na questao da didactica na sala de aula, conclui-se também que os itens que se referem a
actividades propostas claramente nos programas da disciplina, como leitura e interpretacdo de
textos, comentario de textos ou redigir textos pessoais, sdo 0s mais perseguidos, quer dizer, nao
obstante um exercicio mais pessoal de conducao das matérias ou assuntos, no trabalho ou tarefas
utilizam preferencialmente as indicadas ministerialmente; ainda que deixassemos espaco para
acrescentar alguma possibilidade nova, apenas um inquirido acrescentou.

A esta altura de revisao, conclui-se que depois de uma indicacdo bastante positiva, afirmativa
e sobretudo variada do conceito da Filosofia e das finalidades da educacao, os professores dividem-
se mais nos principios de uma meta-didactica, que, sem termos intencdo de que se entendessem
as alternativas como disjuntivas, queriamos perceber algumas preferéncias. Verificaram-se essas
diferencas, as vezes em percentagens muito equivalentes, sobretudo no caso do “dilema” Filosofar
ou Filosofia. Alguns professores assumem um ensino ecléctico ainda que a maioria mostre
preferéncia por uma pratica de tipo jogo de problematizacao criativa; mostram-se muito mais a favor
de uma filosofia mais participativa, mais integrada nos problemas e opinides actuais ainda que,
incorrendo na critica de alguma perda de autonomia, do que por uma filosofia mais autdnoma,
desvinculada de opinides concretas, menos envolvida no momento histérico sob pena, de incorrer

na critica de algum isolamento; procuram ser neutros e acriticos outros, a maioria, tomam posicao
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e nao sao neutros; toleram alguns excessos, uma minoria até aceita todos os excessos como
necessarios e criativos para libertar a capacidade racional nos alunos, mas em relacdo a estes
ultimos, sao mais 0s que tomam a posicao antagonica de considerar depreciativos a construcao
racional os excessos, optando por um trabalho acompanhado e disciplinado.

Na aplicacdo destas opcdes na sala de aula, os professores utilizam quase todos as mesmas
tarefas, designadamente as indicadas no capitulo das metodologias dos programas curriculares.

Em relacdo ao uso de textos na sala de aula, é clara a preferéncia dos docentes pelos textos
filosoficos indo ao encontro dos textos dos manuais; ndo tendo colocado em alternativa, mas
podendo assinalar os mesmos indices para uns e outros textos (filosoficos e nado filosoficos), os
docentes nao usaram do mesmo indice, por exemplo de frequente para ambos, ou até de muito
frequente para os filosoficos e um pouco menos, apenas frequente para os nao-filosoficos; o valor
maior de 41.6% dos que pouco frequentemente utiliza os textos nao-filoséficos, sendo que 8% nao
utiliza, contrasta com o valor mais alto de 64% para aqueles que muito frequentemente utilizam o
texto filoséfico; fica a nosso ver nao soé a clara valorizacao do texto filosofico (96.5%) mas também a
desvalorizacao do texto nao-filosdfico.

Ora a nivel do ensino secundario, considerando a necessidade da motivacdo por exemplos da
experiéncia comum, parece-nos um desprezo da pratica mais alargada e criativa que se poderia
desejar para esta disciplina; sao sérias e fecundas as criticas que se dirigem a praticas que nao sao
filosoficas e que se confundem com as filosdéficas mas, nao podemos esquecer que numa linha
dialogica pragmatica da didactica podemos defender nao apenas o comentario de textos filosoficos
mas o comentario filosofico de textos; talvez se deva referir, como se disse atras, que os textos dos
fildsofos nao foram escritos para serem problematizados por estudantes mas por outros filésofos;
também como se disse, para a interpretacdo do texto este € um pretexto € ndo um fim em si
mesmo; tal significativa valorizacdo do texto filosofico talvez possa criar ideias de dificuldade
acrescida para alunos onde a linguagem é apontada nao s6 pelos nossos inquiridos
(indirectamente: alunos, niveis de aprendizagem, e dificuldades na aprendizagem) mas por muitos

.Também como dissemos atras, o uso mais frequente de tais textos nao-filosoficos poderia dar ao

! J& quanto a avaliacdo que os docentes fazem do seu ensino, 0 sucesso da aprendizagem parece estar
condicionado pelo fraco dominio linguistico dos alunos, a sua dificuldade de concentracéo e de raciocinio.
“Relatério de avaliagdo externa”, Universidade de Lisboa, Licenciatura em Filosofia,
www.fup.pt/admin/fup/docs.
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professor mais uso de liberdade e criatividade na sua propria actividade, pela tarefa que se
pressupde da escolha dos mesmos. Sabemos contudo que além das directivas ministeriais, muitas
sdao as medidas de economia de material nas escolas, que em tempos recentes tém posto em
causa até o uso das elementares fotocdpias de textos avulsos; a restricdo ao manual é maior, mais
incidente na pratica educativa; seja como for parece-nos uma forma de empobrecimento para o
nivel de ensino em que estamos.

Ficamos com a confirmacdo de que a grande maioria dos docentes planifica as aulas
individualmente, uma maioria, pouco frequentemente planifica em grupo, o que significara apenas
em alguns momentos de médio, longo prazo, sendo que, mesmo prevendo esta Ultima possibilidade
que ainda se vai fazendo, ha ainda uma percentagem significativa (24. %) nunca planifica as aulas
em grupo.

No que a esta questado se refere, & importante nao fazer uma leitura simplista; havendo téo
pouco trabalho de grupo, fica-nos a desconfianca se os professores temem 0s colegas como rivais,
Se receiam 0 grupo nas exigéncias/ competéncias que tém, se nao poderiam desenvolver mais e
melhor trabalho se planificassem mais em grupo mas, por outro lado, ndo esquecamos que sem
rejeitar uma planificacao de médio / longo prazo mais intensa, o trabalho individual pode dar mais
liberdade, mais autonomia e capacidade ao professor que o ; individualidade ou individualismo?
Aqui ficou certo que grande percentagem planifica as aulas, o que é o fundamental nesta questao;
uma margem ainda significativa fa-lo em grupo ainda que pouco frequentemente; realiza-se assim
algum delineamento do trabalho dos professores a nivel de escola de médio/ longo prazo e deixa-se

todo o restante, diario ou quotidiano, com autonomia para cada docente o exercer; Intrigante, nesta

1 _.sublinhei a insensatez de se presumir que todo o individualismo dos professores é perverso. Somos

encorajados a pensar o impensavel e a considerar activamente alguns dos seus pontos fortes potenciais,
antes de nos apressarmos a purgar 0s nossos sistemas de ensino da sua presenca. As culturas dindmicas dos
professores deveriam ser capazes de evitar as limitacBes profissionais do individualismo, abragando
simultaneamente o potencial criativo da individualidade no ensino” —Hargreaves, Andy (1998) - Os
Professores em Tempos de Mudanca, O Trabalho e a Cultura dos Professores na Idade Pés-Moderna,

Lisboa, MacGraw-Hill, padg.205-206.
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leitura, & que ainda muitos (24.6%) nunca planifiguem em grupo: maior liberdade ou exercicio
deliberado do ensinar? E, destes, dos que nunca planificam em grupo esperamos que nao se
incluam os 3.5% que nunca planificam individualmente, ou seja, em caso algum planificam.

Se as actividades extracurriculares mais desenvolvidas nas escolas por estes professores sao
Conferéncias, Debates; Exposicdes, Jornais/Revistas..., ndo obstante, a grande maioria pouco ou
nada promove de actividades extracurriculares seja individualmente seja em grupo. Esta resposta
deixa alguma tristeza pela confirmacdo de que sé uma minoria de 4% ndo gostaria de promover
mais (ou porque ja promovem muitas, ou porque nada promovendo ndo estao insatisfeitos com
isso). Os professores gostariam de promover mais actividades extracurriculares e por isso so
podemos pressupor que nao encontram condicbes reais para o fazer; sabemos que o
“definhamento” ministerial da disciplina ndo contempla esta atencdo pelo extracurricular, ja que na
componente nao-lectiva que muito recentemente se acrescentou, posterior a este questionario, os
professores ocupam-se de mais aulas do mesmo: de substituicao, de apoio educativo, de sala de
estudo. Na medida em que isso seja deixado a consideracao da importancia pelos docentes,
gueremos desejar que estes possam encontrar alguma possibilidade e consciencializem a dimenséo
da perda para a disciplina por esta auséncia ou tao reduzida presenca; para os alunos e para a
disciplina as actividades extracurriculares sao um forte factor motivacional; no que se possa
reivindicar ou exercer, em espagos quaisquer que sejam, as actividades extracurriculares sao
vivificadoras para a disciplina e nao estao a ser aproveitadas.

Em sintese, os professores trabalham a planificacao, a maioria individualmente, - que nao
significando individualismo querera dizer a nosso ver, uma “solidao” mais livre e criativa que
encontram para trabalhar —, pouco frequentemente planificam as suas aulas em grupo, o que
encontra linearidade ou coeréncia com a oportunidade de o fazerem para longo/ médio prazo.

Também pouco frequentemente ou mesmo nada, se promovem actividades extracurriculares,
sendo que, a esmagadora maioria gostaria (“sim” ou “talvez”) de promover mais; este é um espaco
didactico muito desaproveitado nas nossas escolas; para além de haver docentes que pertencendo
ja aos quadros de escola nao lhes é atribuido um horario de leccionacao porque nao tém turmas,
ou, para além da inclusdo de horas nao-lectivas nos horarios dos docentes, ndo ha a devida
consideracao, a flexibilizacao necessaria que permita optimizar essa “mais-valia”; se ao ministério

nao se atribui essa “inteligéncia” para o verdadeiro aproveitamento dos tempos livres dos jovens,
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seria desejavel que encontrassemos essa sensibilidade em vivificar a filosofia nas escolas pelos
docentes; muito dificeis sdo as condicdes reais, sobretudo pelas constantes imposicdes
impertinentes que castigam o trabalho docente, mas ainda assim, um elemento a considerar em
oportunidades que surjam. O tempo nos dara razdo em valorizar estas actividades extracurriculares
para o ensino da filosofia no ensino secundario.

Em questdes avulso que aqui e acola foram revelando a avaliacdo pessoal destes docentes,
retira-se coeréncia em: além de se mostrarem muito satisfeitos com a carreira (aspecto que ja
aludimos e a que regressaremos posteriormente) mostram-se satisfeitos com as mudancas na
educacdo nas ultimas décadas, e muitas foram, acrescentariamos nos. Igualmente se mostram
favoraveis aos novos programas, a sua evolucao relativamente aos de 1991/92; consideram-nos
flexiveis; a relevancia que a Historia da Filosofia tem nos programas também em geral os satisfaz. A
percentagem positiva € maior a medida que nos aproximamos mais da disciplina, nomeadamente
da qualidade dos programas. Se a grande maioria considera os programas satisfatoriamente ou
bastante flexiveis, isso ajusta-se, a nosso ver, com o0 nao encontrar entrave a que haja um programa
pré-estabelecido para o ensino secundario, 0 mesmo com o facto de mais docentes concordarem
com um so6 programa da disciplina de Filosofia para todos os cursos; no entanto, pela leitura mais
atenta verificamos que, grande é a percentagem se encontra em apreciar favoravelmente a
flexibilidade dos programas (81.3%, flexivel e bastante flexivel); continua favoravel, ainda que
menos, ao programa pré-estabelecido (67.3 em todos os casos, contra o 2.7% do ndo) mas o
acordo ja é muito menor (47.8% contra 46%) relativamente a um s6 programa da disciplina de
Filosofia para todos os cursos.

Decorre daqui a nossa interpretacéo de que os professores se sentem satisfeitos em geral
com o sistema, com os programas e com a flexibilidade que dispbem para trabalhar esses
programas; estdo mais divididos em relacdo a ser um sé programa, 0 que muitos pensarao como
razao de insucesso dos alunos, apoiado este resultado pelos motivos a que atribuem para a
qualidade do ensino - aprendizagem (programas, 4° lugar).

Por outro lado, das outras avaliacdes que fizeram, a grande maioria considera que, por
razdes externas a disciplina (muito mais que internas) os alunos tém hoje mais dificuldades na
aprendizagem da disciplina de Filosofia, sendo que consideram os alunos como um dos aspectos

mais determinantes na qualidade de ensino-aprendizagem; concordam maioritariamente com
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avaliacdo por exame quer para os niveis de 10°/11°anos e mais ainda para o 12°ano, assim como
de certa forma repudiam que o sistema de avaliacdo seja dos elementos mais determinantes para a
qualidade do ensino-aprendizagem (colocado em 11° lugar nas atribuicdes).

Deixam-nos estes resultados a clareza da atribuicao das dificuldades da disciplina aos alunos,
por razdes externas a disciplina, repudiam a preferencialidade das internas e muito afirmativos
qguanto a avaliacao por exame, o que devemos revelar alguma estranheza; se considerarmos as
respostas ao questionario de natureza qualitativa, onde muitas vezes se indicava nos objectivos da
disciplina formar e nao encontramos aferir; sem ficarmos por uma leitura simplista pois que tais
opcoes indiciarao também uma expectativa de seriedade que a sociedade tenha para com a
disciplina e porque além de formar prepara, ainda assim, devemos confessar a nossa surpresa em
ter encontrado tal sentimento tdo positivo sobre a avaliacdo por exame (51.8% e 83.2% para o
10/11° e 12° ano, respectivamente). Entretanto para a qualidade do ensino-aprendizagem, além
dos alunos, que trarao dificuldades de natureza externa a disciplina, nao deixaram de considerar
importantes factores: as metodologias empregues, a formacao de professores e 0s programas.

Considerando que a maioria de 46.5% concorda com o facto da disciplina de Filosofia de 12°
ano ser apenas para um grupo de alunos, contra 43.9%, ndo obstante, a maioria também ¢
favoravel a ideia de programas de filosofia para o ensino basico, o que para Portugal é ainda uma
grande novidade, aplicada a raros casos pontuais (sobretudo restringido a algumas escolas
privadas); é a “primeira premissa” destes resultados que provoca em nds mais surpresa até por
alguma contradicdo: Com finalidades tao formativas quanto universalistas que se indicaram para
esta disciplina no ensino secundario, sobrepor-se-a 0 argumento das muitas outras disciplinas que
0s alunos tém no 12° ano, a afirmacao desta disciplina, mesmo em concorréncia com as outras? —
Ja por outro lado, o optimismo revelado em relacao a presenca no basico concorda mais com o
mesmo espirito formativo e universalista que se afirmava. Os nossos inquiridos para o 12° ano
privilegiaram outras razdes para restringirem a disciplina a alguns alunos."

Propositadamente deixamos para o final desta analise as apreciacdes que 0s proprios
docentes realizaram, aquela que se referia a auto-avaliacdo das suas avaliacdes; o aspecto mais
importante a salientar — que, como atras dissemos querera dizer hesitacado em responder, talvez o
desejo de uma pergunta de natureza qualitativa, — foi o significativo abaixamento do indice de

resposta — das 114 ou proximo disso que vinhamos recebendo, um indice de apenas 65

188



CONCLUSAO

respondentes —, associado ao facto de que os que responderam, a maioria de 55.4% disse que
apenas parcialmente a sua avaliacdo corresponde aqueles que seriam, a Seu ver, 0S principios
orientadores noutras condicdes melhores para avaliar. Resisténcia a pensar principios orientadores,
dificuldade em auto-avaliar-se ou outras razdes? Muito embora minoritario um grupo de 9.2% negou
tal proposicdo de que as suas avaliacdes correspondam aos principios orientadores, nao
esquecamos que 8.8% ndo se sente satisfeito ou apenas pouco satisfeito com a carreira pelo qual
optou ou se quisermos atender as respostas abertas que realizamos, sobre se retiram algum gosto
ou prazer em ensinar filosofia, trés ndo retiram qualquer prazer e outros nos responderam de forma
languida sem grande prazer, uma questdo de trabalho, ou grande gosto pela filosofia mas muito
pouco em ensinar.

Em todas as apreciacdes, reitera-se em nds um sentimento de satisfacao generalizada dos
professores nas apreciacfes diversas que fazem; sem expressar exagerado optimismo, 0s
professores “sobrevivem” as mudancas, sobretudo satisfeitos em algumas que mais directamente
se relacionam com a disciplina; no entanto, também aqui encontramos a defesa de diferentes
posicoes entre os professores; essa divisdo sobressai principalmente em considerar a disciplina
apenas para alguns alunos de 12° ano.

Os professores concordaram em maioria, ndo obstante considerarem que os alunos tém hoje
mais dificuldades na aprendizagem da disciplina, ou talvez por essa mesma razao, que avaliacao
seja por exame, mais para os alunos do 12° ano; nas atribuicbes para a qualidade do ensino-
aprendizagem, afirmaram os alunos, as metodologias empregues, a formacao dos docentes, os
programas, tendo utilizado todos os itens propostos; ou seja, se externas as razdes de insucesso,
nao desprezam factores internos para a qualidade do ensino-aprendizagem.

A grande surpresa para nos foi a apreciacao hesitante e refreada das suas proprias
avaliacdes; a pergunta tera encontrado grandes resisténcias em 43% dos que se abstiveram de
responder. Se a avaliacdo é sempre muito controversa e reapreciada, este resultado contribui para a
combustao desse problema.

Por grupos, verificamos que, na maioria dos casos nao se denotam grandes diferencas por
sexos nas respostas dadas; no entanto, os homens, em numero e em proporcionalidade sdo mais
afirmativos em algumas questdes, tais como: Sao eles que mais directamente acederam a

leccionacao no grupo 10°B, que se mostram bastante ou completamente satisfeitos com a carreira
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pela qual optaram e por conseguinte que a escolheriam ainda hoje, de novo; sdo os que mais
optam por um ensino de tipo jogo de problematizacdo criativa, ainda que, (julgamos em
contradicdo) sejam também os que mais optam por ensinar filosofia para levar a filosofar; também
se denota diferenca no que se refere a explicar os contetdos recorrendo sempre que possivel a
historia da filosofia, pois sdo mais os homens que o dizem frequente e muito frequentemente; estao
proporcionalmente e em numero também em escala um pouco acima das mulheres no que se
refere a debater e argumentar qualquer tipo de proposicao (ndo-consensuais ou neutras e acriticas),
no uso dos textos ndo-filosoficos, na planificacdo muito frequente individualmente, frequentemente
em grupo e que mais planificam individualmente actividades extracurriculares; sao também eles
gue acentuam que hoje os alunos tém mais dificuldades na aprendizagem da disciplina de filosofia;
encontra-se um contraste com as mulheres na pergunta acerca de concordarem com um SO
programa de filosofia para todos os cursos, pois enquanto a maioria dos homens diz ndo concordar,
a maioria das mulheres diz sim.

Em contrapartida, as mulheres sao mais afirmativas em defenderem um ensino-
aprendizagem da disciplina que nao é neutro; também, do pequeno universo dos que para libertar a
capacidade racional dos alunos aceitam todos 0s excessos como necessarios; contraria estas
tendéncias, serem o grupo “mais ecléctico”.

Por conseguinte, do geral deve-se concluir que na maior parte das respostas nao se verificam
contrastes ou diferencas considerando o género feminino ou masculino; se é notdria a diversidade e
variedade de respostas no universo geral ela ndo é pela questao do género; no entanto, os homens
no geral, por esses alguns itens revelam aquilo nos parece indiciar uma pequena seguranca
acrescida na carreira pela satisfacado que experimentam, pela pratica pedagogica de tipo jogo de
problematizacdo que nao diminuindo as alternativas, coloca o professor numa situacdo de maior
destreza didactica e cientifica, o uso de textos nao-filosoficos, susceptivel de uma escolha mais
criativa como atras nos referimos e nesse continuo de criatividade, o desejo de diferentes
programas para os diferentes cursos; revelam maior auto-disciplina nas tomadas de opiniao que
expressam, na conducao dos exercicios de pensamento dos seus alunos chegando a aceitar a via
mais sistematica do ensino como meio para filosofar.

Tomando os resultados pela distribuicdo etaria, neste trabalho obtivemos grande expresséo

do grupo geral entre os trinta e cinquenta anos de idade, e muito diminuta relativa aos restantes.
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Nao se verificam grandes disparidades ou diferencas entre quaisquer respostas; E no grupo dos
mais velhos que o acesso a carreira ndo foi directo, sdo também eles mais unanimes em
considerarem a sua formacéo cientifica como boa enquanto os inquiridos mais novos se dividem;
Ha uma ligeira diferenca relativa a proposicdo “a filosofia como ciéncia...” na medida em que os
mais velhos vincam mais a rejeicao, uma certa inversao das respostas entre o grupo dos mais
velhos e o grupo dos mais novos quanto a construcao e fornecimento de esquemas aos alunos, de
modo que enquanto o pequeno grupo dos mais novos sobressai o frequente e o muito frequente, no
grupo também pequeno dos mais velhos inverte-se essa tendéncia; ora, ao uso desta estratégia nao
sera alheio o facto de muitos jovens serem estagiarios. Também alguma diferenca se denota
relativamente a relevancia da Histdria da Filosofia no conjunto dos programas: os mais jovens sao
mais afirmativos em concordarem e a medida que se evolui na idade o nivel de concordancia ja nao
¢ tdo grande. Tomando a idade ou a situacdo profissional, 0s nossos inquiridos revelam grande
contraste de opinido no que se refere a concordarem ou nao com a disciplina de Filosofia no 12°
ano apenas para um grupo de alunos: enquanto os mais novos sao bem vinculativos ao nao, a
medida que avancamos na idade ou na estabilidade profissional os resultados vao-se alterando ao
ponto dos mais velhos e de quadro de escola inverterem a tendéncia pois a maioria diz concordar.
Fica a ideia que no grupo jovem havera razoes de emprego que apoiam tal opinido, descartadas no
grupo dos mais velhos.

Tomando as restantes caracteristicas da amostra, nao se verificam grandes diferencas, ou
Seja, nao sao essas caracteristicas a determinar a maleabilidade do exercicio da disciplina, como
fomos registando. Apenas um pormenor, por universidades, considerando a proporcionalidade dos
numeros, os professores formados pela Universidade do Porto dizem-se mais “eclécticos” na sua
pratica do que todos os restantes; no entanto, sdo iguais aos outros em mostrar preferéncia por
uma filosofia mais participativa a uma filosofia mais isolada e auténoma.

Em suma, considerando as opinides pelas caracteristicas da amostra, nao diferem quase
nada os varios grupos entre si, seguem maioritariamente as mesmas tendéncias; levemente,
denotam-se diferencas entre homens e mulheres em algumas respostas; nos restantes itens so6
muito pontualmente; s6 ha a dizer mais directo acesso a disciplina dos mais novos, melhor

avaliacdo da formacao cientifica dos mais velhos; também nestes menor concordancia com a
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relevancia dada a Historia da Filosofia e estes a concordarem em maioria com o facto da disciplina

no 12° anos ser apenas para um grupo de alunos, contradizendo os mais novos.

No que toca a todo o questionario aberto, verificou-se que menos foram os que responderam
em completo a estas questdo da parte final;

A maioria dos professores mostrou-se com sensibilidade especial para questdes sociais,
gticas, politicas, econdmicas e ambientais; mostraram-se também certos do lugar e sua
importancia, enquanto professores de Filosofia na formacdo dos jovens e da sociedade futura;
deixaram bem clara a necessidade ou pertinéncia desta disciplina para estes jovens; Nao sao
pessoas que tenham uma clara conviccao politica assumida, muito embora pela maioria da faixa
etaria dos inquiridos, tenham vivido os grandes momentos da vida politica e social das ultimas
décadas em Portugal; significa a nosso ver uma desiluséo, uma incapacidade actual para acreditar
em projectos politicos, em fazer renascer este tipo de participacdo. Pelas afirmacdes, colocam-se
num patamar superior de intervencao que nos parece indcuo, ainda que lembremos que a maioria
nao € neutra junto dos alunos e reclamem dos jovens (nesta mesma parte do inquérito), da falta de
conviccoes. A nos ficou-nos a ideia de alguma incongruéncia.

Na referéncia dos autores que presentemente consideram mais importantes no panorama
completo de toda a filosofia, a maioria seguiu os classicos; muitos sao os exemplos de autores
contemporaneos e ligados a questbes éticas, predominantemente, ainda assim, ha uma maior
relevancia de autores da antiga Grécia, assim como de Kant e Hegel.

Tendo-se mostrado desde o inicio muito satisfeitos com a carreira, concluem com
expectativas positivas em relacéo ao ensino da filosofia para o futuro; sendo a pergunta algo vaga,

responderam da mesma forma, mas em geral dando ideia que acreditam no futuro da disciplina.

Ha uma maleabilidade no exercicio da disciplina de Filosofia no ensino secundario, isto ¢, ha
variedade, contraste nas representacdes e no exercicio da disciplina. Mas ha também razoes de
preocupacao, de empobrecimento ou até numa leitura mais profunda e alargada de definhamento
da disciplina no ensino secundario; decorridos ja centenas de anos de presenca nas escolas
secundarias e num mundo de “impacto tecnologico” onde diferentes prioridades concorrem com a

disciplina, apalpamos “o pulso” a Filosofia e encontramos algumas razdes de preocupacao:
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Por um lado sentimos firmeza desta presenca em ter encontrado tao significativa satisfacéo
generalizada nos nossos inquiridos, autoconfianca nas formacdes de base que receberam, nas
expectativas e avaliacbes que tém em relacao ao seu papel em relacdo aos jovens, a um conjunto
de elementos dos sistema educativo. A clara tendéncia afirmativa para os conceitos de filosofia,
para as finalidades da educacao revelam solidez nas suas representacoes.

Por outro lado, ficamos com duvidas remanescentes.

A formacao continua satisfaz pouco e este ¢ um aspecto importante; além de contradizer as
formacdes iniciais deixa a lacuna da falta de actualizacdo dos docentes para desafios de agora com
diferentes alunos, diferentes regras, etc.

Além disso, deixou-nos reserva a falta de preenchimento de espacos alternativos como por
exemplo para o0s objectivos que, se a maioria dos professores sé concorda em parte, poucos foram
0s que indicaram novas possibilidades e entre estes notou-se alguma confusdo sobre o
entendimento do que sdo objectivos; esta “insatisfacao” com os objectivos ndo mostrou uma
consciéncia matura do que pretendem. Nestes espacos de preenchimento ficou ainda muito em
branco a indicacao de estratégias de aula que pudessem ser diferentes, limitando a ideia de uma
pratica muito “normalizada” dos docentes.

Também de preocupacao se trata, constatar tdo pouco uso de textos nao-filoséficos que a
nosso ver neste nivel de ensino pode ser motivador, criativo, a0 mesmo tempo que podera querer
dizer uma fidelizacao constante aos manuais com as consequéncias que isso tem.

0 mesmo sentimento nos deixou a tdo baixa taxa de planificacdo das aulas em grupo, pela
falta de encontro que possa permitir mais discussdo entre os docentes. Contudo, o mais
preocupante foi, promoverem tao poucas actividades extra-curriculares e ficar o sentimento de que
gostariam de promover mais; do que ja dissemos a este ponto s6 temos que acrescentar o
comentario de que depois de tantos ensaios de mudancas nas escolas, ainda nao se tenha
mudado, ao ponto de se poderem contemplar estas actividades, que incentivariam os alunos
vivificando a verdadeira sabedoria do filosofar.

Fica também a preocupacdo sobre a firmeza da consciéncia dos professores sobre a
disciplina quando deixam a duvida sobre interesses corporativos, de emprego ou de outra natureza
para a presenca da disciplina, por algumas incongruéncias entre diferentes proposicdes para a

filosofia (ecléctica, problematizadora, etc.) sobre a relacao entre a natureza da disciplina e o tipo de
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avaliacdo. Neste caso, adiante ou a reboque do Ministério da Educacdo? Sé adiante se pode
conseguir efeitos de saudavel realizacao.

Desejariamos entdo para a disciplina de Filosofia no ensino secundario uma maleabilidade
criativa que a “descolasse” de um curriculo basico, todo ele enformado por exigéncia exteriores de
natureza diversa; ndo uma maleabilidade deliberada e irresponsavel mas espelho de um corpo
docente mais consciente e mais valorizado. Se a presenca ¢ ja de ha muito tempo no ensino
secundario importaria que isso ja se reflectisse numa situacdo mais rica, mais amadurecida: mais
amadurecida em propositos, em trabalho organizado na sua classe de docéncia, enfim, em
responder aos disparates que na sociedade sempre impedem caminho aos humanismos, buscando
aqui um bode expiatério para tudo de mal no ensino. Se nesta longa tradicdo ndo se verificou esse
desenvolvimento de uma identidade profissional de ser professor de Filosofia, pelas dificuldades
hoje encontradas, pela reclamacéo actual de um verdadeiro lugar de afirmacéo da disciplina, seria
muito oportuno vé-lo acontecer nesta classe, nestes docentes.

Uma presenca mais amadurecida seria encontrar uma organizacdo do trabalho docente
maior de tal forma a que cada um no seu trabalho pudesse trabalhar ora individualmente, ora em
grupo, sem se sentir isolado ou abandonado o bom professor e sem cumplicidade displicente em
relacdo aos maus professores; Um grupo disciplinar desde logo apoiado pela investigacao
universitaria em fornecer materiais interessantes, propostas didacticas para trabalhar a aula. A esta
altura seria desejavel termos um grupo de docéncia unido, nao obstante as diferencas mas
construindo em comunicacéo interna uma identidade reflectida em sociedades, associacdes que
vivificassem o papel do professor do ensino secundario; seriam estes a preparar e trabalhar uma
formacao continua capaz de alavancar a cada momento a experiéncia dos docentes

Para além disso tudo, gostariamos de encontrar aquela autonomia nas escolas em que 0s
professores tivessem repartida responsabilidade com om ministério da educacédo em desenhar os
curriculos da disciplina, grupos de trabalhos diferenciados, renovaveis a cada projecto; alguns verao
o Projecto Educativo de escola como essa saida, para outros, esse nao € mais do que letra morta,
pois que a liberdade e flexibilidade da escola tem em trabalhar o seu projecto quando a comecar
nao ha sequer o0 mais basico pressuposto de meios materiais como papel, para trabalhar qualquer

actividade concreta com os alunos.
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Para o professor desejariamos menos enformado pelos critérios exogenos a disciplina com
consequente menosprezo do que realmente é filosofico, mais livre na actividade de pensar, mais
tempo para pesquisar, para acompanhar o trabalho dos alunos. Desejariamos enfim, menos
volatilidade na sua presenca, mais solidez na sua afirmacdo como grupo, ao mesmo tempo que
respeita a maleabilidade de ideias dos seus membros.

A nosso ver, a originalidade da disciplina de Filosofia esta na sua prépria natureza mdultipla; a
maleabilidade da pratica decorre da sua natureza; para o ensino secundario, o tratar-se de um nivel
de iniciacdo no ensino secundario, com efeitos positivos ou negativos, oferece mais maleabilidade
pelos objectivos de motivacdo, aproximacao as experiéncias dos sujeitos; a disciplina de Filosofia
tem razdes validas para uma pratica interessante, significativa e pertinente; a isso temos assistido
nestas décadas com exemplos de professores que realizam esse tipo de trabalho, contudo, o
enclave em que se pode encontrar mostrando apenas uma limitada maleabilidade, pelas lacunas
que apresenta, deixa-nos a opiniao de que carece ser trabalhada mais e melhor para justificar a sua
veracidade; a maleabilidade nesta disciplina ha-de ser uma questdao estruturante, a nao
trabalharem-se diferentes praticas e possibilidades, o ensino secundario acomoda-se
grosseiramente ao nivel rudimentar de certas premissas do sistema e por conseguinte, nega a
propria originalidade do pensamento filosdfico; embora isto se possa traduzir em maior dificuldade
para os alunos, (e ndo se esqueca que muitas sdo as dificuldades que trazem e que ndo sdo
aceitaveis ao nivel de escolarizacao em que se encontram), ndo obstante isso, a ordem logica é
elevar os alunos a filosofia e nao rebaixar a filosofia a uma pratica mecanica de repeticao.

O “amor a sabedoria” ha-de ser intenso para ser verdadeiro.
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ANEXO |
QUESTIONARIO

Caro Colega:

Como docente e investigadora na preparacdo do trabalho de doutoramento sobre a representacéo
da Filosofia no exercicio dos professores da disciplina no ensino secundario, venho solicitar a sua
colaboracao no preenchimento de um inquérito sobre questdes que se relacionam com a pratica da

mesma.

E certo que podera haver da sua parte ja algum cansaco relativamente as varias solicitacdes deste
género mas, sendo o questionario um instrumento de investigacao privilegiado para a recolha de
informacéao, e sendo que em filosofia ndo ha muitos estudos deste género, peco por isso a sua

compreensao e disponibilidade.

Este inquérito é anonimo, e as suas informacdes confidenciais terao apenas uso estatistico.
Depois de respondido, feche o envelope e entregue-o junto do delegado da disciplina.

Desde ja muito grata pela sua colaboracao, subscreve,
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1-DADOS DE CARACTERIZAGAO:

1.1SEXO0 | 1.1.1FEMININO | | 1.1.2-MASCULINO |
1.2-1dade 1.3-Grau académico: 1.4-Universidade onde obteve a
licenciatura /bacharelato
1.2.1-21 aos 30 anos 1.3.1- Bacharelato 1.4.1- Univ. dos Acores
1.2.2.31 aos 40 anos 1.3.2- Licenciatura 1.4.2- Univ. Catdlica (Braga)
1.2.3-41 aos 50 anos 1.3.3- Pés-graduacao 1.4.3- Univ. Catdélica (Lisboa)
1.2.4-51 aos 60 anos 1.3.4— Mestrado 1.4.4- Univ. Lishoa (FLUL)
1.2.5- + de 61 anos 1.3.5- Doutoramento 1.4.5- Univ. Nova (FCSH)
1.4.6- Univ. Porto (FLUP)
1.4.7- Outra: Indique:

2- SITUACAO PROFISSIONAL:

2.1-Contratado/a : 2.1. 1- - Com habilitacio propria.

2.2 - Em profissionalizagcao: 2.2. 1- Estdgio integrado

2.2.2- Em exercicio

2.3- Profissionalizado:

2.4-Do quadro: De zona pedagogica:

2.5-Do quadro: De escola

2.1:MODALIDADE DE FORMACAQ ACADEMICA:

Estagio classico

Profissionalizacdo em exercicio

Profissionalizacdo em servico

Licenciatura em ensino

Ramo de formacéo educacional

3- TEMPO DE SERVICO: 4- Disciplinas/ anos que lecciona este ano lectivo:

Ensino Recorrente

Filosofia 10° ano

Filosofia 11°ano

Filosofia 12° ano.............

Psicologia............

Psicossociologia

Sociologia

Outra
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5-Desde o inicio da actividade docente, sempre leccionou no grupo 10°B?

SIM NAO

6-Sente-se satisfeita(o) com a carreira pela qual optou?

Nao satisfeita(o) 1 2 3 4 5 Muito satisfeita(o)

7-Escolhé-la-ia hoje, de novo?

SIM NAO TALVEZ

8- Avalie o seu percurso inicial para a entrada na carreira docente”
*se esta agora a entrar, avalie até este momento

- Facil 1 2 3 4 5 -Dificil

9-Avalie a sua integracao pedagoégica na funcdo de professor(a) de filosofia:

- Facil 1 2 3 4 5 Dificil

10-Avalie a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados (em geral):

- Muito fraca 1 2 3 4 5 - Muito boa

11- Avalie a sua formacao pedagoégica/didactica (so em caso de ser ja profissionalizado) para o exercicio da sua
actividade lectiva:

- Muito fraca 1 2 3 4 5 - Muito boa

12- Avalie a qualidade da formacao continua para a sua area e actividade (no caso de ter ja realizado alguma
accao de formacao):

-Muito fraca 1 2 3 4 5 -Muito boa

Diante das afirmacdes que se seguem, manifeste a sua concordancia ou discordancia com as mesmas do seguinte
modo:

- Se discorda inteiramente (DI) da afirmacao, assinale com um X, a sua posicado na coluna 1;

- Se discorda parcialmente (DP) da afirmac&o, assinale com um X, a sua posicdo na coluna 2;

- Se concorda parcialmente (CP) da afirmacéo, assinale com um X a sua posicao na coluna 3;

- Se concorda inteiramente (Cl) da afirmacéo, assinale com um X a sua posicdo na coluna 4;
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13- Para mim a filosofia é:
DI DP CP
a- Uma reflexao profunda acerca da realidade;
b- Um discurso critico acerca do mundo, da sociedade, do homem;
¢- Fundamentalmente uma epistemologia dos saberes actuais;
d- Um estudo logico para uso diante das narrativas acerca da realidade;

e- Uma ciéncia, muito embora subjectiva, que procura um enfoque geral acerca da realidade;

f- Uma problematizacéao criativa acerca do mundo actual perspectivando novas
possibilidades:
g- Uma teoria de orientacao existencial, suscitando atitudes mais assumidas de cada pessoa;

h- Um jogo poderoso de argumentacdo capaz de contribuir pragmaticamente na realidade
actual:
i-Um estudo histérico da tradicdo do pensamento racional;

j- Um conhecimento ecléctico de ideias “eternas” (perenes) da cultura humana;

k- Um pensamento original, diverso de todos os saberes, que sem “utilidade” tem um valor
formativo inerente.
|- Um saber técnico, um “laboratorio conceptual” capaz de levantar problemas;

Outras:

14-Se tivesse de atribuir uma finalidade a educacao, enquanto professor(a) de filosofia seria :

DI DP CP Cl

a- formar pessoas um pouco mais criticas;

b- tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento

massificante

c- detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia

dirigidas a vida;

d- formar o espirito de modo a pensar com ordem clareza e rigor

e- manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os

individuos possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins

f- ter em conta o momento historico a trabalhar para a realizacao de uma
sociedade humana universal, fundando-se naquilo que une os homens e nao

naquilo que os divide;

g- combater as sociedade “uniformizantes”; fazer emergir uma subjectividade
como capacidade de “fazer de outro modo”, configurar o real, o real social, o

estado das técnicas, dos conhecimentos, das possibilidades econémicas; criar
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coisas;

h- desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

i- preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico

15-Concorda com os objectivos dos programas actuais que conhece?

Sim Nao Em parte

16- Rejeita algum objectivo em especial?

Sim Nao

-Em caso afirmativo qual?

17- Acrescentaria algum objectivo em especial?

Sim Nao

- Em caso afirmativo qual?
18- 0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao é: (opte por uma delas): ASSINALE

COM UM X

a- Sobretudo um ensino ecléctico enquanto recolhe um pouco de cada teoria, autor, as ideias “eternas” e
as apresenta sinteticamente aligeirando as diferencas e simplificando a ordem dos problemas de forma a

conseguir uma boa consecugao;

b- Sobretudo uma pratica de tipo jogo de problematizacao criativa, nem sempre tocando o centro dos

conteudos mas sobretudo exercitando o pensamento dirigido as questdes actuais.

19-Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcao

da disciplina no ensino secundario, (assinale apenas uma com X):

a- Filosofar para levar a Filosofia.............

b- Ensinar filosofia para levar a filosofar........

20- Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,

defende preferencialmente (assinale apenas uma com X):

a)Uma filosofia mais auténoma, desvinculada de opinides concretas, menos envolvida no momento

historico ainda que, incorrendo na critica de algum isolamento

b)Ou, uma filosofia mais participativa, mais integrada nos problemas e opinides actuais ainda que,

incorrendo na critica de alguma perda de autonomia
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21-Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:  Assinale com um X

a- Respeitando confissdes e partidos, tem também um respeito igual por todas as opinides, impondo

alguns limites razoaveis a liberdade de pensar e raciocinar, Ou

b- Respeitando confissdes e partidos, ndo € neutro e por isso toma posicao diante dos enunciados

pondo a razao em didlogo consigo mesmo, sem limites.

¢) outra: indique por favor:

22- Considera que: Assinale com um X

a- Para libertar a capacidade racional nos jovens, deve-se permitir ou tolerar alguns excessos do

pensamento especulativo

b- Para libertar, devem-se considerar todos os excessos do pensamento como necessarios,

possivelmente mais criativos;

c- A razéo a ser libertada requer um trabalho acompanhado e disciplinado que impeca o desvio da

ordem logica, 0s excessos sao sempre depreciativos a construcao racional.

Diante das afirmacoes que se seguem, mostre o grau de frequéncia de uso, do seguinte modo:

- Se nao utiliza (NU), assinale com X a coluna 1;

- Se pouco frequente (PF), assinale com um X a coluna 2 ;

- Se frequente (F), assinale com X a coluna 3;

- Se muito frequente (MF), assinale com X a coluna 4.

23-Na didactica: No ensino da filosofia no secundario, procuro: NU PF F MF

222



ANEXO |

24- Utiliza textos nas aulas:

NU PF F MF

Nao Filosoficos

Filosdficos

25-Planifica as aulas:

NU PF F MF

Individualmente

Em grupo

26-Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosoéfico:

NU  PF F MF

Individualmente

Em grupo

27-Gostaria de promover (mais)?

Sim Nao Talvez

28- Se promove, indique quais as de maior frequéncia: Utilize uma escalade 1 a 5 sendo o

1 correspondente a mais frequente

Concursos (actividades ludicas);

Conferéncias;

Convivios/ tertulias;

Clubes;

Debates;

Exposicdes;

Jornais/ revistas;

Seminarios;

- Outras........... INdIiQUE PO faVOK:....iivieceieie et
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29- A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam, a meu ver, os principios orientadores noutras

condicoes melhores para avaliar:

Sim Nao Parcialmente

30-Considerando que além de professor(a) foi ja aluno (a) de algum sistema educativo, considere as

mudancas na educacio na(s) ultima(s) década(s) e avalie pessoalmente a evolucio

MUITO NEGATIVO 1 2 3 4 5 MUITO POSITIVO

31-Se tem experiéncia superior a 10 anos de carreira:

Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da disciplina de Filosofia

Sim Nao

32- Em caso de ter respondido afirmativamente, preferencialmente, a que razdes atribui essas

dificuldades: ASSINALE COM UM X Nao tem opinidao

Razdes internas a disciplina

Razbes externas a disciplina

33-Por ordem decrescente, assinale os elementos que considera mais determinantes na qualidade do

ensino/aprendizagem da filosofia: (de um a oito): 1 (Um) a mais determinante

a- Alunos (niveis de aprendizagem)

b- Condicdes materiais/fisicas da pratica lectiva

¢- Curriculos (organizacao dos cursos/disciplinas)

d- Experiéncia profissional dos docentes

e- Formacao dos docentes (inicial e continua)

f- Funcionamento do grupo disciplinar ou area disciplinar
g- Informacdo actualizada sobre o funcionamento do sistema
h- Metodologias empregues na aula

i- Organizacao institucional do sistema educativo

j- Organizacédo local da escola

k- Programas

I- Sistema de avaliacdo

m- Valor social atribuido a disciplina
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34- Considera que no ensino secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

34.1-Sim 34.2 -Nao 34.3- So em alguns casos (niveis ou temas)

*

35-Exprima a sua opiniao sobre os novos programas para a disciplina de Introducao a Filosofia

- Muito negativo 1 2 3 4 5 - Muito positivo - Nao conhece

(*sabendo que o seu conhecimento sobre 0s mesmos possa ser ainda um pouco distanciado)

36- Considera que a evolucgao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi :

- Muito negativo 1 2 3 4 5 - Muito positivo - Nao conhece

37- Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis:

- Nada flexivel 1 2 3 4 5 Muito flexivel

38- Concorda com um sé6 programa de Filosofia para todos os cursos?

SIM NAO Outra

39- Concorda com relevancia da Historia de Filosofia no conjunto de todos os programas da disciplina?

SIM NAO Outra

40- Concorda com a avaliacao por exame a disciplina de Filosofia?

SIM NAO Outra

41- Concorda com a avaliacao por exame a disciplina de Filosofiano 12° ?

SIM NAO Outra

42- Concorda com o facto da disciplina de Filosofia no 122 ano ser apenas para um grupo de alunos?

SIM NAO Outra

43- Concordaria com programas de filosofia para o ensino basico?

SIM NAO Outra
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Il PARTE

A - Como cidadao que problemas da actualidade considera mais preocupantes?

C - Considera-se alguém com uma clara convic¢ao politica assumida, expressa nas suas opinides

constantes? — Em caso afirmativo, expresse-a por favor:

E -Que conteiido da disciplina de filosofia considera fundamental para a realidade

dos jovens actuais?

F — Enumere trés autores que presentemente considere mais importantes no panorama completo de

toda a filosofia:
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G - Indique uma razao que daria aos responsaveis institucionais para justificar a existéncia da
disciplina de Filosofia no ensino secundario

Muito obrigada pela sua participacéo.
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ANEXO Il
QUADROS DE ANALISE DE DADOS QUANTITATIVOS

1-Sexo dos inquiridos * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?

Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
sim nao Total
Sexo dos inquiridos Masculino 45 24 69
Feminino 20 22 42
Total 65 46 111
2-Sexo dos inquiridos * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
ndo satisfeito|  pouco satisfeito muito completamente Total
Sexo dos satisfeito satisfeito satisfeito
inquiridos | Masculino 2 1 8 30 26 67
Feminino 4 3 6 20 9 42
Total 6 4 14 50 35 109
3-Sexo dos inquiridos * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
sim nao talvez Total
Sexo dos inquiridos Masculino 44 5 20 69
Feminino 26 7 9 42
Total 70 12 29 111

4-Sexo dos inquiridos * Avaliar a sua integracdo pedagogica na funcao de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracao pedagégica na funcao de professor(a) de filosofia

Sexo dos muito facil facil satisfatorio dificil muito dificil Total
inquiridos Masculino 7 19 17 17 8 68
Feminino 4 16 9 11 2 42

Total 11 35 26 28 10 110

5- Sexo dos inquiridos * Avaliar a sua formacéo cientifica para as realidades dos programas encontrados

Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados

Sexo dos fraca satisfatoria boa muito boa Total
inquiridos Masculino 2 16 36 14 68
Feminino 7 27 7 41

Total 2 23 63 21 109

6-Sexo dos inquiridos * Avaliar a sua formacao pedagdgica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva

Avaliar a sua formacao pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva
Sexo dos mulito fraca fraca satisfatoria boa muito boa Total
inquiridos Masculino 1 1 18 34 11 65

Feminino 1 4 9 23 3 40

Total 2 5 27 57 14 105
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7-Sexo dos inquiridos * Avaliar a qualidade de formac&o continua para a sua area e actividade

Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

muito fraca fraca satisfatoria boa muito boa Total
Sexo dos Masculino 12 13 17 15 4 61
inquiridos Feminino 5 12 11 4 2 34
Total 17 25 28 19 6 95
8-Sexo dos inquiridos * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
A filosofia como reflexido profunda acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 2 1 29 44 69
inquiridos [ Feminino 2 2 11 27 42
Total 4 3 33 71 111
9-Sexo dos inquiridos * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem
A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade, do homem
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 2 3 10 54 69
inquiridos | Feminino 1 2 4 35 42
Total 3 5 14 89 111
10-Sexo dos inquiridos * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
Fundamentalmente uma epistemologia dos saberes actuais
discordo discordo concordo concordo
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente Total
Sexo dos Masculino| 1 17 39 12 69
inquiridos | Feminino 4 11 24 3 42
Total 5 28 63 15 111

11-Sexo dos inquiridos * A filosofia como estudo logico para uso diante das narrativas acerca da realidade

Um estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 7 22 33 7 69
inquiridos | Feminino 8 8 22 4 42
Total 15 30 55 11 111
12-Sexo dos inquiridos * A filosofia como ciéncia que procura enfogue geral acerca da realidade
Uma ciéncia, muito embora subjectiva, que procura enfoque geral acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 13 20 29 7 69
inquiridos | Feminino 11 10 16 5 42
Total 24 30 45 12 111
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13-Sexo dos inquiridos * A filosofia como problematizacéo criativa acerca do mundo actual
Uma problematizacao criativa acerca do mundo actual prosperctivando novas possibilidades

discordo parcialmente | concordo parcialmente | concordo inteiramente | Total

o Masculino 5 27 37 69

Sexo dos inquiridos Feminino 5 16 21 42
Total 10 43 58 111

14-Sexo dos inquiridos * A filosofia como teoria de orientacdo existencial
Uma teoria de orientacao existencial, suscitando atitudes mais assumidas de cada pessoa

discordo discordo concordo concordo ITotal
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 6 10 29 24 69
inquiridos  |Feminino 3 7 21 11 42
Total 9 17 50 35 111

15-Sexo dos inquiridos * A filosofia como jogo poderoso de argumentacéo capaz de contribuir na realidade actual
ragmaticamente na realidade actual

Um jogo poderoso de argumentacéo capaz de contribuir
discordo discordo concordo concordo ITotal
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 7 16 35 11 69
inquiridos_ |Feminino 6 8 25 3 42
Total 13 24 60 14 111

16-Sexo dos inquiridos * A filosofia como reflexdo centrada na Historia da Filosofia e problemas atemporais

Uma reflexao (filosofica) centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 8 17 31 13 69
inquiridos Feminino 4 13 22 3 42
Total 12 30 53 16 111

17-Sexo dos inquiridos * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema

Um confronto de teses opostas face a um problema a que se segue uma conclusiao fazendo a ponte entre
as varias doutrinas

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 8 23 30 8 69
inquiridos Feminino 5 11 21 5 42
Total 13 34 51 13 111

18-Sexo dos inquiridos * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente
Um pensamento original, diverso de todos os saberes, que sem utilidade tem um valor formativo

inerente.
discordo discordo concordo concordo
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente Total
Sexo dos Masculino 12 16 27 12 67
inquiridos  |Feminino 3 15 16 8 42
Total 15 31 43 20 109
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19-Sexo dos inquiridos * A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas

Um saber técnico, um “laboratério conceptual” capaz de levantar problemas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 10 18 33 6 67
inquiridos | Feminino 7 17 12 6 42
Total 17 35 45 12 109
20-Sexo dos inquiridos * A filosofia como Histéria das Ideias e da Cultura
Uma Historia das Ideias e da Cultura
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 9 19 33 7 68
inquiridos | Feminino 11 14 13 4 42
Total 20 33 46 11 110
21-Sexo dos inquiridos * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 1 20 48 69
inquiridos Feminino 1 14 27 42
Total 1 1 34 75 111

22-Sexo dos inquiridos * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

discordo parcialmente | concordo parcialmente | concordo inteiramente |Total
Masculino 12 57 69
Sexo dos Feminino 13 28 42
inquiridos
Total 25 85 111

23-Sexo dos inquiridos * Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia dirigidas a vida

Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia dirigidas a vida

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 1 11 27 30 69
inquiridos | Feminino 2 7 20 13 42
Total 3 18 47 43 111
24-Sexo dos inquiridos * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor Crosstabulation
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
discordo parcialmente | concordo parcialmente | concordo inteiramente |Total
Sexo dos inquiridos | Masculino 15 54 69
Feminino 2 11 29 42
Total 2 26 83 111

234



ANEXO 11

25-Sexo dos inquiridos * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam
decidir em comum a respeito dos seus prdprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir em
comum a respeito dos seus proprios fins
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 1 10 30 28 69
inquiridos Feminino 3 8 21 10 42
Total 4 18 51 38 111

26-Sexo dos inquiridos * Ter em conta 0 momento historico a trabalhar para a realizacdo de uma sociedade humana
universal, fundando-se naquilo que une os homens e ndo naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 8 35 26 69
inquiridos | Feminino 2 7 20 13 42
Total 2 15 55 39 111

27-Sexo dos inquiridos * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade
de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das possibilidades

economicas; criar coisas

possibilidades econémicas; criar coisas

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 1 10 23 35 69
inquiridos Feminino 3 22 17 42
Total 1 13 45 52 111
28-Sexo dos inquiridos * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
discordo discordo concordo concordo ITotal
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 6 21 29 13 69
inquiridos_ |Feminino 4 15 18 5 42
Total 10 36 47 18 111
29-Sexo dos inquiridos * Preparar as pessoas como cidaddos para entrar num universo problematico
Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico
discordo discordo concordo concordo ITotal
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Sexo dos Masculino 3 5 24 37 69
inquiridos |Feminino 2 2 13 24 41
Total 5 7 37 61 110
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30-Sexo dos inquiridos * Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?

Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
sim nao em parte Total
Sexo dos inquiridos Masculino 27 3 39 69
Feminino 19 2 21 42
Total 46 5 60 111
31-Sexo dos inquiridos * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algum objectivo em especial?
sim néo Total
Sexo dos inquiridos Masculino ) 61 69
Feminino 2 40 42
Total 10 101 111
32-Sexo dos inquiridos * Acrescentaria algum objectivo em especial?
Acrescentaria algum objectivo em especial?
sim nao Total
Sexo dos inquiridos Masculino 9 60 69
Feminino 2 40 42
Total 11 100 111

33-Sexo dos inquiridos * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissdo Crosstabulation

0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao

Um ensino ecléctico enquanto recolhe Uma pratica de tipo jogo de Total
um pouco de cada teoria problematizacéo criativa
Masculino 22 46 68
Sexo dos inquiridos Feminino 17 21 38
Total 39 67 106

34-Sexo dos inquiridos * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como
funcao da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcao
da disciplina no ensino secundario
Filosofar para levar a filosofia| Ensinar filosofia para levar a | Total
filosofar
Sexo dos inquiridos Masculino 36 31 67
Feminino 23 16 39
Total 59 47 106

35-Sexo dos inquiridos * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicéo,

defende preferencialmente

Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
defende preferencialmente
Uma filosofia mais autonoma Uma filosofia mais Total
participativa
Sexo dos inquiridos Masculino 7 60 67
Feminino 5 36 41
Total 12 96 108
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36-Sexo dos inquiridos * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:

Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:
Respeito igual por todas as | Nao é neutro e por isso toma | outra | Total
opinides posicao
Sexo dos Masculino 29 38 67
inquiridos Feminino 11 25 3 39
Total 40 63 3 106
37-Sexo dos inquiridos * O que considera sobre libertar a capacidade racional
0 que considera sobre libertar a capacidade racional
Para libertar (...) deve- | Para libertar (...) devem-se | A raz&o a ser libertada requer um |[Total
se tolerar alguns considerar todos os trabalho acompanhado e
eXCessos excessos disciplinado
Masculing 36 7 22 65
Sexo dos  [Feminino 19 9 12 40
inquiridos
Total 55 16 34 105
38-Sexo dos inquiridos * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica
No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica
nao utilizo | pouco frequente | frequente | muito frequente |Total
Sexo dos inquiridos Masculino 13 24 20 10 67
Feminino 10 23 5 4 42
Total 23 47 25 14 109

39-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados neutros

No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados neutros

ndo utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos Masculino 3 21 34 11 69
inquiridos Feminino 3 15 18 6 42
Total 6 36 52 17 111

40-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-

consensuais

No ensino da filosofia

expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-consensuais

nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente | Total
Sexo dos inquiridos Masculino 1 12 43 13 69
Feminino 9 26 7 42
Total 1 21 69 20 111
41-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a historia da filosofia como fundamento
No ensino da filosofia explica os conteiidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento
ndo utilizo | pouco frequente | frequente | muito frequente Total
Sexo dos inquiridos | Masculino 2 12 34 21 69
Feminino 3 11 24 4 42
Total 5 23 58 25 111
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42-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos

No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos inquiridos Masculino 1 29 39 69
Feminino 4 16 22 42
Total 5 45 61 111

43-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao

No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao
pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos inquiridos Masculino 1 22 46 69
Feminino 1 22 19 42
Total 2 44 65 111

44-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-consensuais

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposi¢coes nao-consensuais
pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos Masculino 2 27 40 69
inquiridos Feminino 5 22 15 42
Total 7 49 55 111

45-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas

No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas
nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos Masculino 7 19 29 14 69
inquiridos Feminino 8 22 8 4 42
Total 15 41 37 18 111

46-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacdes, com
orientacdes metodoldgicas)

No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacdes, com

orientacdes metodoldgicas)

nao utilizo pouco frequente frequente] muito frequente Total
Sexo dos Masculino 1 14 39 15 69
inquiridos Feminino 3 14 16 9 42
Total 4 28 55 24 111

47-Sexo dos inquiridos * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou

de uma matéria

No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de uma

matéria
nao utilizo pouco frequente frequente] muito frequente Total
Sexo dos Masculino 4 34 31 69
inquiridos Feminino 2 11 17 12 42
Total 2 15 51 43 111
48-Sexo dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
| ndo utiliza | pouco frequente | frequente | muito frequente Total

238



ANEXO 11

Sexo dos Masculino 4 27 30 8 69
inquiridos Feminino 5 18 15 41
Total 9 45 45 11 110
49-Sexo dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos filosoficos
Utiliza nas aulas textos filosoéficos
nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
Masculino 1 1 22 45 69
Sexo dos Feminino 1 1 15 25 42
inquiridos
Total 2 2 37 70 111
50-Sexo dos inquiridos * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
ndo utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos Masculino 2 3 16 48 69
inquiridos Feminino 2 4 13 23 42
Total 4 7 29 71 111
51-Sexo dos inquiridos * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
Sexo dos Masculino 13 27 23 6 69
inquiridos | Feminino 12 20 7 3 42
Total 25 47 30 9 111

52-Sexo dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosdfico, individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, individualmente

Sexo dos inquiridos n&o utiliza pouco frequente frequente muito frequente | Total
Masculino 23 29 9 8 69

Feminino 15 19 6 1 41
Total 38 48 15 9 110

53-Sexo dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosofico, em grupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo
Sexo dos inquiridos néo utiliza pouco frequente frequente muito frequente | Total
Masculino 8 27 24 10 69
Feminino 9 21 10 1 41
Total 17 48 34 11 110
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54-Sexo dos inquiridos * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?

Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
sim nao talvez Total
Sexo dos inquiridos Masculino 40 2 26 68
Feminino 14 3 20 37
Total 54 5 46 105

55- Sexo dos inquiridos * A minha avaliagcao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condi¢cdes melhores para avaliar

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicdes

melhores para avaliar

sim ndo parcialmente Total
Masculino 13 3 22 38
Sexo dos inquiridos Feminino 10 3 12 25
Total 23 6 34 63

56-Sexo dos inquiridos * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere
as mudancas na educacdo na (s) ultimas década (s) e avalie pessoalmente a evolucao

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacio na (s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evoluciao
muito negativo satisfatdrio bastante muito Total
negativo positivo positivo
Sexo dos Masculino 1 10 45 9 1 66
inquiridos Feminino 3 8 18 10 2 41
Total 4 18 63 19 3 107

57-Sexo dos inquiridos * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

sim nao Total
Sexo dos inquiridos Masculino 43 15 58
Feminino 17 14 31
Total 60 29 89

58-Sexo dos inquiridos * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?

Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?

razdes internas a disciplina|razdes externas a disciplina| sem Total
opiniao
Sexo dos Masculino 7 35 1 43
inquiridos Feminino 4 13 17
Total 11 48 1 60

59-Sexo dos inquiridos * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

Crosstabulat

ion

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

sim [haojsé em alguns casos|Total

Sexo dos inquiridos Masculino 43 |3 23 69
Feminino 31 10 41

Total 74 |3 33 110
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60-Sexo dos inquiridos * Exprima a sua opinido sobre 0s novos programas para a disciplina de Filosofia?

Exprima a sua opiniao sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?

negativo satisfatorio bastante muito  |nao conhece| Total
positivo positivo
Sexo %os Masculino 3 32 26 6 1 68
nquindos Feminino 4 14 17 4 2 41
Total 7 46 43 10 3 109

61-Sexo dos inquiridos * Considera que a evolucéo, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi :

Considera que a evolucio, relativamente ao programa anterior (1991,/92) foi:

muito negativojsatisfatorio| ~ bastante muito nao Total
negativo positivo positivo conhece
Sexo dos Masculino 2 37 20 3 6 68
inquiridos Feminino 1 3 19 8 5 6 42
Total 1 5 56 28 8 12 110
62-Sexo dos inquiridos * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
nada pouco |satisfatoriamente flexivel| bastante muito Total
flexivel | flexivel flexivel flexivel
Sexo dos Masculino 2 5 38 21 3 69
inquiridos Feminino 7 15 14 4 40
Total 2 12 53 35 7 109
63-Sexo dos inquiridos * Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
Concorda com um sé6 programa de Filosofia para todos os cursos?
sim ndo outra Total
Sexo dos inquiridos Masculino 30 35 4 69
Feminino 23 15 3 41
Total 53 50 7 110

64-Sexo dos inquiridos * Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de todos os programas da

disciplina?
Concorda com a relevancia dada a Histéria da Filosofia no conjunto de todos os programas da
disciplina?
sim Néo outra Total
Sexo dos inquiridos Masculino 37 24 8 69
Feminino 26 13 3 42
Total 63 37 11 111

65-Sexo dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?

Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?

sim | nao | outra Total

Masculino |32 (28| 9 69

Sexo dos inquiridos | Feminino [ 25| 12| 5 42
Total 57140 | 14 111
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66-Sexo dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano

Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
sim|ndo|outra Total
Masculino |55 [ 11| 3 69
Sexo dos inquiridos | Feminino |36 3 | 2 41
Total 91114] 5 110
67-Sexo dos inquiridos * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de
alunos?

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de alunos?

sim nao outra Total

Masculino 33 30 6 69

Sexo dos inquiridos Feminino 19 18 5 42

Total 52 43 11 111

68-Sexo dos inquiridos * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?

sim nao outra Total

Masculino 48 14 7 69

Sexo dos inquiridos Feminino 30 11 1 42
Total 78 25 8 111

69-ldade dos inquiridos * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?

sim nao Total
Dos 21 aos 30 7 7
%é Dos 31 aos 40 33 10 43
= Dos 41 aos 50 24 25 49
Dos 51 aos 60 1 12 13
+ de 61 anos 1 1
Total 65 48 113
70-Idade dos inquiridos * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
nao satisfeito pouco satisfeito  |muito satisfeito completamente Total
satisfeito satisfeito
° 21 aos 30 5 2 7
8 31 aos 40 2 2 7 15 16 42
- 41 aos 50 4 5 24 15 48
51 aos 60 2 2 7 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 6 4 14 51 36 111
71-Idade dos inquiridos * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
Sim nao talvez Total
§ 21 aos 30 6 1 7
= 31 aos 40 27 2 14 43
41 aos 50 31 8 10 49
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51 aos 60 6 1 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 71 12 30 113

72-ldade dos inquiridos * Avaliar a sua integracdo pedagogica na funcao de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracio pedagégica na funcio de professor(a) de filosofia

lation

muito facil facil satisfatorio dificil muito dificil Total
21 aos 30 1 3 1 2 7
o 31 aos 40 6 12 11 8 5 42
E 41 aos 50 4 17 9 15 4 49
- 51 aos 60 5 5 2 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 11 37 26 28 10 112
73-Idade dos inquiridos * Avaliar a sua formacéo cientifica para as realidades dos programas encontrados
Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados
Fraca satisfatoria boa muito boa Total
21 aos 30 1 1 4 1 7
@ 31 aos 40 1 6 25 9 41
8 41 aos 50 13 25 11 49
- 51 aos 60 10 13
+ de 61 anos 1 1
Total 2 24 64 21 111
74-ldade dos inquiridos * Avaliar a sua formacédo pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva
Crosstabulation
Avaliar a sua formacao pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva
muito fraca fraca satisfatoria boa | muito boa Total
21 aos 30 1 2 3
o 31 aos 40 3 8 24 6 41
8 41 aos 50 2 12 25 7 48
- 51 aos 60 5 7 1 13
+de 61 anos 1 1
Total 5 27 58 14 106
75-Idade dos inquiridos * Avaliar a qualidade de formacéo continua para a sua area e actividade Crosstabu
Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade
muito fraca fraca satisfatoria boa | muito boa Total
21 aos 30 1 1
o 31 aos 40 3 10 6 11 4 34
E 41 aos 50 13 12 14 7 2 48
- 51 aos 60 1 2 7 2 12
+ de 61 anos 1 1
Total 17 25 28 20 6 96
76-ldade dos inquiridos * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade Crosstabulation
A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
© inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
8 dos 21 aos 30 3 4 7
- dos 31 aos 40 2 1 10 30 43
dos 41 aos 50 1 2 16 30 49
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dos 51 aos 60 1 4 8 13
+ de 61 anos 1 1
Total 4 3 33 73 113

77-ldade dos inquiridos * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

discordo discordo concordo parcialmente concordo Total
inteiramente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 6 7
3 dos 31 aos 40 2 1 8 32 43
- dos 41 aos 50 1 2 5 41 49
dos 51 aos 60 2 11 13
+ de 61 anos 1 1
Total 3 5 14 91 113
78-dade dos inquiridos * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais Crosstabulation
A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
discordo inteiramente discordo concordo concordo Total
parcialmente parcialmente inteiramente
© dos 21 aos 30 3 3 1 7
8 dos 31 aos 40 2 10 26 5 43
- dos 41 aos 50 1 12 28 8 49
dos 51 aos 60 1 4 7 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 5 29 64 15 113
79-ldade dos inquiridos * A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
Crosstabulation
A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
discordo inteiramente] discordo concordo concordo inteiramente| Total
parcialmente parcialmente
o© Dos 21 aos 30 1 6 7
8 Dos 31 aos 40 4 12 22 5 43
- Dos 41 aos 50 5 16 23 5 49
Dos 51 aos 60 5 2 5 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 15 31 56 11 113
dos inquiridos * A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
A filosofia como ciéncia que procura o enfoque geral acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
© Dos 21 aos 30 4 2 1 7
8 Dos 31 aos 40 8 8 20 7 43
- Dos 41 aos 50 11 15 18 5 49
Dos 51 aos 60 4 3 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 24 30 46 13 113
81-ldade dos inquiridos * A filosofia como problematizacéo criativa acerca do mundo actual
A filosofia como problematizaciao criativa acerca do mundo actual
© discordo concordo parcialmente concordo Total
§ parcialmente inteiramente
- dos 21 aos 30 2 7
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dos 31 aos 40 3 17 23 43
dos 41 aos 50 2 20 27 49
dos 51 aos 60 3 6 4 13
+de 61 anos 1 1
Total 9 45 59 113
82-Idade dos inquiridos * A filosofia como teoria de orientacdo existencial
A filosofia como teoria de orientacao existencial
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 1 5 7
E dos 31 aos 40 5 6 21 11 43
- dos 41 aos 50 4 6 21 18 49
dos 51 aos 60 3 8 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 9 17 51 36 113

83-ldade dos inquiridos * A filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na realidade actual

A filosofia como jogo poderoso de argumentacio capaz de contribuir na realidade actual

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® Dos 21 aos 30 1 5 1 7
8 Dos 31 aos 40 1 9 26 7 43
- Dos 41 aos 50 6 11 25 7 49
Dos 51 aos 60 5 4 4 13
+de 61 anos 1 1
Total 14 24 60 15 113
84-ldade dos inquiridos * A filosofia como reflexdo centrada na Historia da Filosofia e problemas atemporais
A filosofia como reflexdo centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® Dos 21 aos 30 1 2 3 1 7
8 Dos 31 aos 40 4 13 17 9 43
- Dos 41 aos 50 4 11 28 6 49
Dos 51 aos 60 2 6 5 13
+de 61 anos 1 1
Total 12 32 53 16 113
85-Idade dos inquiridos * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 2 2 2 7
3 dos 31 aos 40 3 11 23 6 43
- dos 41 aos 50 4 18 23 4 49
dos 51 aos 60 5 4 3 1 13
+ de 61 anos 1 1
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Total

14

35

51

13

| 113 ]

86-Idade dos inquiridos * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente

A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 5 1 7
3 dos 31 aos 40 6 11 15 10 42
- dos 41 aos 50 8 14 19 7 48
dos 51 aos 60 1 5 5 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 15 31 45 20 111
87-Idade dos inquiridos * A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 5 1 7
E dos 31 aos 40 5 11 20 6 42
- dos 41 aos 50 9 14 19 6 48
dos 51 aos 60 3 8 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 18 34 46 13 111
88-Idade dos inquiridos * A filosofia como Histdria das Ideias e da Cultura Crosstabulation
A filosofia como Histdria das Ideias e da Cultura
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 2 4 1 7
3 dos 31 aos 40 9 9 20 5 43
- dos 41 aos 50 7 18 18 5 48
dos 51 aos 60 4 2 6 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 20 32 48 12 112
89-ldade dos inquiridos * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
® dos 21 aos 30 1 2 4 7
8 dos 31 aos 40 16 27 43
- dos 41 aos 50 13 36 49
dos 51 aos 60 1 3 9 13
+ de 61 anos 1 1
Total 1 1 35 76 113
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90-Idade dos inquiridos * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

discordo concordo concordo Total
parcialmente parcialmente inteiramente

® dos 21 aos 30 7 7
8 dos 31 aos 40 9 34 43
- dos 41 aos 50 12 37 49
dos 51 aos 60 1 9 13

+de 61 anos 1 1
Total 1 25 87 113

91-ldade dos inquiridos * Detectar o caminho,o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia dirigidas a vida
Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencio e perspicacia dirigidas a vida

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

® dos 21 aos 30 2 1 4 7
3 dos 31 aos 40 2 9 16 16 43
- dos 41 aos 50 6 23 20 49
dos 51 aos 60 1 1 7 4 13

+ de 61 anos 1 1
Total 3 18 48 44 113

92-ldade dos inquiridos * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
discordo parcialmente | concordo parcialmente concordo Total
inteiramente

® dos 21 aos 30 7 7
3 dos 31 aos 40 10 33 43
- dos 41 aos 50 14 35 49
dos 51 aos 60 1 4 8 13

+ de 61 anos 1 1
Total 2 28 83 113

93-ldade dos inquiridos * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam
decidir em comum a respeito dos seus prdprios fins

em comum a respeito dos seus proprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

® dos 21 aos 30 2 5 7
8 dos 31 aos 40 1 5 19 18 43
a dos 41 aos 50 2 10 24 13 49
dos 51 aos 60 1 1 8 3 13

+ de 61 anos 1 1
Total 4 17 53 39 113
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94-ldade dos inquiridos * Ter em conta 0 momento historico a trabalhar para a realizacdo de uma sociedade humana
universal, fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

® dos 21 aos 30 1 3 3 7
3 dos 31 aos 40 2 5 21 15 43
- dos 41 aos 50 7 24 18 49
dos 51 aos 60 2 7 4 13

+ de 61 anos 1 1
Total 2 15 56 40 113

95-Idade dos inquiridos * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade
de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das possibilidades
econdmicas; criar coisas

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das
possibilidades econdmicas; criar coisas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
o dos 21 aos 30 2 4 1 7
3 dos 31 aos 40 1 15 22 43
- dos 41 aos 50 4 20 25 49
dos 51 aos 60 1 5 7 13
+ de 61 anos 1 1
Total 1 12 45 55 113
96-ldade dos inquiridos * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
© dos 21 aos 30 1 2 4 7
8 dos 31 aos 40 4 17 15 7 43
- dos 41 aos 50 4 15 21 9 49
dos 51 aos 60 1 2 8 2 13
+de 61 anos 1 1
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Total

10

37

48

18

113

97-ldade dos inquiridos * Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico

Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
§ dos 21 aos 30 3 4 7
= dos 31 aos 40 1 4 13 25 43
dos 41 aos 50 3 2 20 24 49
dos 51 aos 60 1 1 11 13
Total 5 7 36 64 112
98-Idade dos inquiridos * Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
sim nao em parte Total
8 g dos 21 aos 30 4 3 7
o e dos 31 aos 40 16 2 25 43
2 5 dos 41 aos 50 21 2 26 49
T <
- = dos 51 aos 60 5 1 7 13
+ de 61 anos 1
Total 46 5 62 113
99-Idade dos inquiridos * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algums objectivo em especial?
sim néo Total
89 dos 21 aos 30 7 7
= dos 31 aos 40 3 40 43
E §- dos 41 aos 50 6 43 49
- - dos 51 aos 60 13 13
+de 61 anos 1 1
Total 10 103 113
100-Idade dos inquiridos * Acrescentaria algum objectivo em especial? Crosstabulation
Acrescentaria algum objectivo em especial?
sim nao Total
24 dos 21 aos 30 7
= dos 31 aos 40 5 38 43
8z dos 41 aos 50 6 43 49
- dos 51 aos 60 13 13
+ de 61 anos 1 1
Total 11 102 113
101-ldade dos inquiridos * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmisséo
0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
Um ensino eléctico enquanto Uma pratica de tipo jogo de Total
:'.é recolhe um pouco de cada teoria problematizacao criativa
ke
dos 21 aos 30 3 4 7
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dos 31 aos 40 15 27 42
dos 41 aos 50 14 33 47
dos 51 aos 60 7 5 12
+ de 61 anos 1 1

Total 39 70 109

102-Idade dos inquiridos * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como
funcao da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como
funcao da disciplina no ensino secundario
Filosofar para levar a filosofia Ensinar filosofia para levar a Total
filosofar
© dos 21 aos 30 3 4 7
3 dos 31 aos 40 23 18 41
- dos 41 aos 50 25 22 47
dos 51 aos 60 9 3 12
+ de 61 anos 1 1
Total 60 48 108
103-Idade dos inquiridos * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario,
colocando em contraposicdo, defende preferencialmente
Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
defende preferencialmente
Uma filosofia mais Uma filosofia mais Total
auténoma participativa
® dos 21 aos 30 7 7
8 dos 31 aos 40 7 36 43
- dos 41 aos 50 4 43 47
dos 51 aos 60 1 11 12
+de 61 anos 1 1
Total 13 97 110
104-Idade dos inquiridos * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em gue:
Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundéario em que:
Respeito igual por todas as | Nao é neutro e por isso toma | outra Total
opinides posicao
® dos 21 aos 30 2 4 1 7
8 dos 31 aos 40 18 23 2 43
- dos 41 aos 50 19 27 46
dos 51 aos 60 2 9 11
+ de 61 anos 1 1
Total 41 64 3 108
105-dade dos inquiridos * O que considera sobre libertar a capacidade racional
0 que considera sobre libertar a capacidade racional
o Para libertar a razdo | Para libertar a razdo | A razdo a ser libertada requer | Total
E deve-se tolerar alguns| devem-se considerar | um trabalho acompanhado e
eXcessos todos 0s excessos disciplinado
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dos 21 aos 30 4 3 7
dos 31 aos 40 21 9 12 42
dos 41 aos 50 25 7 15 47
dos 51 aos 60 1 4 10
+ de 61 anos 1 1
Total 56 17 34 107

106-Idade dos inquiridos * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 2 3 2 7
o dos 31 aos 40 9 18 9 5 41
E dos 41 aos 50 8 20 11 10 49
- dos 51 aos 60 3 7 3 13
+ de 61 anos 1 1
Total 23 48 25 15 111

107- Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados

neutros
No ensino da filosofia procuro expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados
neutros

ndo utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 2 4 1 7
o dos 31 aos 40 1 13 21 8 43
E dos 41 aos 50 3 17 21 8 49
- dos 51 aos 60 1 5 6 1 13
+ de 61 anos 1 1

Total 6 37 52 18 113

108-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-

consensuais

No ensino da filosofia procuro expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-
consensuais

ndo utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
Dos 21 aos 30 1 6 7
:'—é Dos 31 aos 40 1 6 30 6 43
= Dos 41 aos 50 9 28 12 49
Dos 51 aos 60 4 7 2 13
+de 61 anos 1 1

Total 1 21 71 20 113

109-dade dos inquiridos * No ensino da filosofia explica os conteuidos recorrendo a histéria da filosofia como
fundamento Crosstabulation

No ensino da filosofia explica os contetiidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento
ndo utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
o dos 21 aos 30 1 5 1 7
E dos 31 aos 40 1 11 24 7 43
B dos 41 aos 50 1 8 24 16 49
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dos 51 aos 60 3 4 4 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 5 24 58 26 113
110-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos Crosstabulation
No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 3 4 7
® dos 31 aos 40 1 18 24 43
3 dos 41 aos 50 2 19 28 49
- dos 51 aos 60 2 5 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 5 46 62 113
111-ldade dos inquiridos * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao
No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao
pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 1 6 7
o dos 31 aos 40 1 14 28 43
3 dos 41 aos 50 1 21 27 49
- dos 51 aos 60 7 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 2 44 67 113
112-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-consensuais
No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes
nao-consensuais
pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 4 3 7
® dos 31 aos 40 17 26 43
3 dos 41 aos 50 4 24 21 49
- dos 51 aos 60 4 4 5 13
+ de 61 anos 1 1
Total 8 50 55 113
113-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas
No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes neutras e acriticas
nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 1 2 1 3 7
o dos 31 aos 40 15 19 9 43
E dos 41 aos 50 10 17 16 6 49
- dos 51 aos 60 4 8 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 16 42 37 18 113

114-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais(monografias, dissertacdes, com

orientagdes metodoldgicas)
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No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacoes, com

orientacdes metodolégicas)

nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 4 3 7
@ dos 31 aos 40 9 23 11 43
8 dos 41 aos 50 17 23 9 49
B dos 51 aos 60 3 6 1 13
+de 61 anos 1 1
Total 4 29 56 24 113

115-Idade dos inquiridos * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto

ou de uma matéria

uma matéria

No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de

nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 4 3 7
o dos 31 aos 40 2 20 21 43
8 dos 41 aos 50 1 7 21 20 49
- dos 51 aos 60 1 6 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 2 16 51 44 113
116-Idade dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos nédo-filoséficos
Utiliza nas aulas textos nao-filosoficos
nao utiliza[pouco frequente |frequente|muito frequente Total
dos 21 aos 30 4 1 1 6
% dos 31 aos 40 5 14 20 4 43
e} dos 41 aos 50 3 22 21 3 49
dos 51 aos 60 7 3 3 13
+de 61 anos 1 1
Total 8 47 46 11 112
117-ldade dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos filosoficos
Utiliza nas aulas textos filoséficos
nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 1 2 4 7
g dos 31 aos 40 1 13 29 43
kS dos 41 aos 50 15 34 49
dos 51 aos 60 1 6 6 13
+ de 61 anos 1 1
Total 2 2 36 73 113
118-dade dos inquiridos * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
g dos 21 aos 30 2 5
S dos 31 aos 40 3 2 8 30 43
dos 41 aos 50 1 4 13 31 49
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dos 51 aos 60 1 4 8 13
+ de 61 anos 1 1
Total 4 7 28 74 113
119-Idade dos inquiridos * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo

ndo utiliza pouco frequente frequente muito frequente  [Tota

|

® dos 21 aos 30 1 4 2 7
8 dos 31 aos 40 11 13 14 5 43
a dos 41 aos 50 7 25 13 4 49
dos 51 aos 60 8 4 1 13

+ de 61 anos 1 1
Total 28 46 30 9 113

120-Idade dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico,

individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, individualmente
ndo utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
dos 21 aos 30 3 3 1 7
%‘é dos 31 aos 40 13 18 6 6 43
= dos 41 aos 50 15 23 9 1 48
dos 51 aos 60 6 5 1 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 38 49 16 9 112
121-Idade dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosofico, em grupo
Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo
ndo utiliza pouco frequente frequente|muito frequente| Total
dos 21 aos 30 3 4 7
%‘é dos 31 aos 40 5 15 15 8 43
= dos 41 aos 50 7 26 13 2 48
dos 51 aos 60 4 6 2 1 13
+ de 61 anos 1 1
Total 17 50 34 11 112
122-dade dos inquiridos * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
Os inquiridos gostariam de promover mais actividades
extra-curriculares?
sim nédo talvez Total
dos 21 aos 30 3 4 7
%‘; dos 31 aos 40 28 1 14 43
= dos 41 aos 50 22 4 20 46
dos 51 aos 60 4 6 10
+ de 61 anos 1 1
Total 57 5 45 107

123-Idade dos inquiridos * A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condicdes melhores para avaliar

melhores para avaliar

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicoes

|da

(<]
o

sm

nao

parcialmente

Total
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dos 21 aos 30 2 1 2 5
dos 31 aos 40 9 3 13 25
dos 41 aos 50 9 1 16 26
dos 51 aos 60 3 1 3 7
+ de 61 anos 1 1
Total 23 6 35 64

124-dade dos inquiridos * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere

as mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucéo

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucéio

muito negativo satisfatorio bastante muito Total
negativo positivo positivo
® dos 21 aos 30 6 1 7
3 dos 31 aos 40 3 23 3 2 41
- dos 41 aos 50 1 30 12 1 48
dos 51 aos 60 3 4 12
+ de 61 anos 1 1
Total 4 63 20 3 109
125-Idade dos inquiridos * Considera gue os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?
Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?
sim nao Total
dos 21 aos 30 1 1
§ dos 31 aos 40 24 7 31
= dos 41 aos 50 26 19 45
dos 51 aos 60 9 3 12
mais de 61 anos 1 1
Total 61 29 90
126-Idade dos inquiridos * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?
Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?
razoes internas a razoes externas a sem opiniag Total
disciplina disciplina
o dos 21 aos 30 1 1
8 dos 31 aos 40 4 19 1 24
- dos 41 aos 50 4 22 26
dos 51 aos 60 3 6 9
+ de 61 anos 1 1
Total 11 49 1 61

127-dade dos inquiridos * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

|dade

Sim nao s6 em alguns casos Total
dos 21 aos 30 2 5 7
dos 31 aos 40 34 3 6 43
dos 41 aos 50 30 18 48
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dos 51 aos 60 8 5 13
+ de 61 anos 1 1
Total 75 3 34 112

128-Idade dos inquiridos * Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?

Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
negativo satisfatorio bastante muito nao Total
positivo positivo conhece
® dos 21 aos 30 3 4
E dos 31 aos 40 2 22 14 4 42
- dos 41 aos 50 4 19 19 6 1 49
dos 51 aos 60 2 2 6 2 12
+ de 61 anos 1
Total 8 46 44 10 3 111
129-Idade dos inquiridos * Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi
Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi:
muito negativo satisfatorio bastante muito nao Total
negativo positivo positivo conhece
® dos 21 aos 30 4 3 7
3 dos 31 aos 40 1 22 13 2 5 43
- dos 41 aos 50 1 5 24 10 6 2 48
dos 51 aos 60 6 5 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 1 6 56 29 8 12 112
130-Idade dos inquiridos * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
nada pouco satisfatoriamente flexivel | bastante muito Total
flexivel flexivel flexivel flexivel
® dos 21 aos 30 1 1 3 1 1 7
8 dos 31 aos 40 4 24 15 43
- dos 41 aos 50 7 22 13 6 48
dos 51 aos 60 1 7 4 12
+ de 61 anos 1 1
Total 2 12 56 34 7 111
131-Idade dos inquiridos * Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
Concorda com um s6 programa de Filosofia para todos os cursos?
sim nao outra Total
dos 21 aos 30 2 5 7
%‘; dos 31 aos 40 20 21 2 43
= dos 41 aos 50 28 17 3 48
dos 51 aos 60 2 9 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 53 52 7 112
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132-Idade dos inquiridos * Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de
todos os programas da disciplina?

Concorda com a relevancia dada a Histéria da Filosofia no conjunto de todos os programas
da disciplina?
sim nao outra Total
dos 21 aos 30 6 1 7
g dos 31 aos 40 25 17 1 43
= dos 41 aos 50 26 16 7 49
dos 51 aos 60 6 4 3 13
+ de 61 anos 1 1
Total 63 39 11 113
133-Idade dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?
Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?
sim nao outra Total
dos 21 aos 30 4 1 2 7
g dos 31 aos 40 25 15 3 43
= dos 41 aos 50 24 18 7 49
dos 51 aos 60 4 7 2 13
+ de 61 anos 1 1
Total 58 41 14 113
134-Idade dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
Concorda com a avaliacio por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
sim | ndo | outra Total
dos 21 aos 30 6 1 7
g dos 31 aos 40 35| 6 2 43
= dos 41 aos 50 42 4 2 48
dos 51 aos 60 9 3 13
+ de 61 anos 1 1
Total 93 | 14 5 112

135-ldade dos inquiridos * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de

alunos?
Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de
alunos?
sim | ndo | outra Total
dos 21 aos 30 1 5 1 7
S dos 31 aos 40 13|26 | 4 43
RS dos 41 aos 50 33 ] 13 3 49
dos 51 aos 60 4 6 3 13
+ de 61 anos 1 1
Total 52 | 50 11 113
136-Idade dos inquiridos * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
o sim nado outra Total
E dos 21 aos 30 5 1 1 7
- dos 31 aos 40 32 8 3 43

257



ANEXO II

dos 41 aos 50 33 12 4 49
dos 51 aos 60 8 4 1 13
+ de 61 anos 1 1

Total 79 25 9 113

137-Grau académico dos inquiridos * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou
no grupo 10°B?

Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
sim nao Total
g Licenciatura 54 36 90
-
E Pés-graduacéo 3 4 7
©
P Mestrado 9 7 16
S
Doutoramento 1 1
Total 66 | 48 114
138-Grau académico dos inquiridos * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?

o nao pouco satisfeito muito completamente Total
é satisfeito | satisfeito satisfeito satisfeito
g Licenciatura 6 3 11 42 26 88
s Pos-graduacao 2 3 2 7
>
g Mestrado 1 1 6 8 16

Doutoramento 1 1

Total 6 4 14 52 36 112
139-Grau académico dos inquiridos * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
8 sim nao talvez Total
~_a§ Licenciatura 56 11 23 90
§ Pos-graduacéo 4 3 7
3 Mestrado 11 1 4 16
S Doutoramento 1 1
Total 72 12 30 114

140-Grau académico dos inquiridos * Avaliar a sua integracdo pedagdgica na funcdo de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracdo pedagégica na funcio de professor(a) de filosofia

8 muito facil facil satisfatorio dificil | muito dificil Total
5 Licenciatura 9 26 20 26 8 89
g Pos-graduacéo 1 3 1 1 1 7
3 Mestrado 1 8 4 2 1 16
5] Doutoramento 1 1
Total 11 37 26 29 10 113
141-Grau académico dos inquiridos * Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados
Avaliar a sua formacéo cientifica para as realidades dos programas encontrados

3 fraca satisfatorio boa muito boa Total
s E Licenciatura 1 17 56 14 88
o E Pés-graduacéo 4 2 1 7

© Mestrado 1 3 6 6 16
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| Doutoramento 1 1

Total 2 24 65 21 112

142-Grau académico dos inquiridos * Avaliar a sua formacao pedagdgica/didactica para o exercicio da sua actividade

lectiva
Avaliar a sua formacao pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva
8 muito fraca Fraca | satisfatorio boa muito boa Total
5 Licenciatura 1 4 23 46 9 83
§ Pos-graduacéo 2 5 7
= Mestrado 1 1 2 7 5 16
S Doutoramento 1 1
Total 2 5 27 59 14 107
143-Grau académico dos inquiridos * Avaliar a qualidade de formacéo continua para a sua area e actividade
Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade
8 muito fraca fraca satisfatorio  |poajmuito boa(Total
5 Licenciatura 14 19 22 17 3 75
§ Pés-graduacdo 1 3 1 1 1 7
= Mestrado 2 2 2 2 14
I} Doutoramento 1 1
Total 17 25 29 20 6 97
144-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
A filosofia como reflexido profunda acerca da realidade
S discordo discordo concordo concordo Total
g inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Licenciatura 4 3 26 57 90
® Pos-graduacéo 1 6 7
§ Mestrado 6 10 16
Doutoramento 1 1
Total 4 3 33 74 114
145-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem
A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem
S discordo discordo concordo concordo Total
IS inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g Licenciatura 3 4 12 71 90
& Pos-graduacio 1 6 7
§ Mestrado 1 1 14 16
Doutoramento 1 1
Total 3 5 14 92 114
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146-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais

A filosofia como epistemologia dos saberes actuais

S discordo discordo concordo concordo Total
I= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 4 24 49 13 90
s Pos-graduacdo 1 6 7
§ Mestrado 1 10 2 16
Doutoramento 1 1
Total 5 29 65 15 114

147-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade

A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade

o discordo discordo concordo concordo Total
E inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
3 Licenciatura 13 21 47 9 90
§ Pds-graduacéo 2 4 1 7
@ Mestrado 2 8 5 1 16
S Doutoramento 1 1
Total 15 31 57 11 114
148-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
8 discordo discordo concordo concordo Total
% inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
< Licenciatura 15 24 42 9 90
® Pés-graduacéo 2 2 2 1 7
@ Mestrado 6 5 2 3 16
© Doutoramento 1 1
Total 24 31 46 13 114
149-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como problematizacéo criativa acerca do mundo actual
A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual
8 discordo concordo concordo inteiramente Total
E parcialmente parcialmente
> Licenciatura 8 37 45 90
® Pos-graduacao 3 4 7
3 Mestrado 2 5 16
© Doutoramento 1 1
Total 10 45 59 114
150-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como teoria de orientacdo existencial
A filosofia como teoria de orientacao existencial
[S]
5 E discordo discordo concordo concordo Total
g :‘-é ° inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
8 Licenciatura 8 11 38 33 90
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Pds-graduacéo 2 3 2 7
Mestrado 1 4 10 1 16

Doutoramento 1 1
Total 9 17 52 36 114

151-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na realidade

actual
A filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na realidade actual

8 discordo discordo concordo concordo Total
g inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
< Licenciatura 11 18 49 12 90
& Pos-graduacéo 2 3 2 7
3 Mestrado 3 4 8 1 16
o Doutoramento 1 1

Total 14 24 61 15 114

152-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como reflexdo centrada na Historia da Filosofia e problemas atemporais

A filosofia como reflexdo centrada na Histdria da Filosofia e problemas atemporais

o discordo discordo concordo concordo Total
E inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 7 26 44 13 90
® Pés-graduacao 2 1 1 3 7
§ Mestrado 3 16
Doutoramento 1 1
Total 12 32 54 16 114
153-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
3 discordo discordo concordo concordo Total
= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 10 24 45 11 90
& Pos-graduacio 5 1 1 7
§ Mestrado 3 7 5 1 16
Doutoramento 1 1
Total 14 36 51 13 114

154-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo

inerente
A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente
3 discordo discordo concordo concordo Total
€ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 11 26 34 17 88
s Pos-graduacéo 1 1 3 2 7
§ Mestrado 8 1 16
Doutoramento 1 1
Total 15 31 46 20 112
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155-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas

A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
o discordo discordo concordo concordo Total
E inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 11 26 40 11 88
® Pés-graduacao 1 2 3 1 7
§ Mestrado 5 7 3 1 16
S
Doutoramento 1 1
Total 18 35 46 13 112
156-Grau académico dos inquiridos * A filosofia como Histdria das Ideias e da Cultura
A filosofia como Histéria das Ideias e da Cultura
3 discordo discordo concordo concordo Total
€ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g Licenciatura 15 24 39 11 89
§ Pds-graduacdo 3 3 1 7
g Mestrado 5 6 16
Doutoramento 1 1
Total 20 33 48 12 113
157-Grau académico dos inquiridos * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
3 discordo discordo concordo concordo Total
€ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%‘; Licenciatura 1 28 61 90
& Pds-graduacéo 2 5 7
§ Mestrado 1 6 16
Doutoramento 1 1
Total 1 1 36 76 114
158-Grau académico dos inquiridos * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento
massificante
Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante
o discordo concordo concordo Total
E parcialmente parcialmente inteiramente
% Licenciatura 21 69 90
s Pés-graduacdo 1 6 7
s Mestrado 1 4 11 16
(&)
Doutoramento 1 1
Total 1 26 87 114

159-Grau académico dos inquiridos * Detectar o caminho,o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia

dirigidas a vida
Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia dirigidas a vida
o discordo discordo concordo concordo Total
E inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 2 13 39 36 90
s Pos-graduacéo 2 2 3 7
g Mestrado 1 3 8 4 16
S
Doutoramento 1 1
Total 3 18 49 44 114
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160-Grau académico dos inquiridos * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor

Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor

8 discordo concordo parcialmente|concordo inteiramente Total
£ parcialmente
K Licenciatura 1 20 69 90
s Pés-graduacdo 1 6 7
s Mestrado 1 6 9 16
< Doutoramento 1 1

Total 2 28 84 114

161-Grau académico dos inquiridos * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os
individuos possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir
em comum a respeito dos seus proprios fins
8 discordo discordo concordo concordo Total
g inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g Licenciatura 3 13 47 27 90
& Pds-graduacao 1 6 7
3 Mestrado 1 5 6 16
o Doutoramento 1 1
Total 4 18 53 39 114
162-Grau académico dos inquiridos * Ter em conta 0 momento histérico a trabalhar para a realizagédo de uma
sociedade humana universal, fundando-se naquilo que une os homens e ndo naquilo que os divide
Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana
universal, fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
3 discordo discordo concordo concordo Total
= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g Licenciatura 1 11 48 30 90
& Pos-graduacio 3 4 7
§ Mestrado 1 4 5 6 16
Doutoramento 1 1
Total 2 15 57 40 114

163-Grau académico dos inquiridos * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade

como capacidade de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos,
das possibilidades econdmicas; criar coisas Crosstabulation

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos,
das possibilidades econémicas; criar coisas
3 discordo discordo concordo concordo Total

= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 1 11 36 42 90
s Pés-graduacao 1 6 7
S Mestrado 2 7 7 16
S
Doutoramento 1 1
Total 1 13 45 55 114

164-Grau académico dos inquiridos * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
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o discordo discordo concordo concordo Total
(&}
= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
5 Licenciatura 7 30 40 13 90
s Pés-graduacao 2 3 2 7
>
© Mestrado 2 6 5 3 16
S
Doutoramento 1 1
Total 10 38 48 18 114

165-Grau académico dos inquiridos * Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico

Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico
3 discordo discordo concordo concordo Total
I= inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%‘; Licenciatura 4 5 29 51 89
& Pos-graduacio 1 2 4 7
§ Mestrado 1 6 9 16
Doutoramento 1 1
Total 5 7 37 64 113
166-Grau académico dos inquiridos * Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
8 sim | nao em parte Total
é Licenciatura 35 3 52 90
§ Pos-graduacéo 2 1 4 7
3 Mestrado 9 1 6 16
5] Doutoramento 1 1
Total 46 5 63 114
167-Grau académico dos inquiridos * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algum objectivo em especial?
8 sim nao Total
-_q§ Licenciatura 6 84 90
§ Pos-graduacéo 4 3 7
3 Mestrado 16 16
S Doutoramento 1 1
Total 10 104 114
168-Grau académico dos inquiridos * Acrescentaria algum objectivo em especial?
Acrescentaria algum objectivo em especial?
8 Sim nao Total
é Licenciatura 8 82 90
§ Pos-graduacéo 3 4 7
3 Mestrado 1 15 16
5] Doutoramento 1 1
Total 12 102 114
169-Grau académico dos inquiridos * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
§ § 8 Um ensino ecléctico enquanto Uma pratica de tipo jogo de Total
S 8 E recolhe um pouco de cada teoria problematizacéo criativa
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Licenciatura 30 57 87
Pos-graduacao 3 4 7
Mestrado 6 8 14
Doutoramento 1 1

Total 39 70 109

170-Grau académico dos inquiridos * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher,
tomaria como funcéo da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como
funcéo da disciplina no ensino secundario

3 Filosofar para levar a Ensinar filosofia para levar a Total

= filosofia filosofar

% Licenciatura 50 37 87

® Pés-graduacao 4 3 7

g Mestrado 5 9 14

&}

Doutoramento 1 1
Total 60 49 109

171-Grau académico dos inquiridos * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em
contraposicao, defende preferencialmente

Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
defende preferencialmente

o Uma filosofia mais Uma filosofia mais participativa Total

E auténoma

f‘é Licenciatura 9 79 88

§ Pos-graduacao 1 6 7

g Mestrado 3 12 15
Doutoramento 1 1
Total 13 98 111

172-Grau académico dos inquiridos * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:

Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:

3 Respeito igual por todas as Nao é neutro e por isso outra | Total
€ opinides toma posicdo
f‘é Licenciatura 31 54 2 87
§ Pés-graduacdo 5 2 7
g Mestrado 6 7 1 14

Doutoramento 1 1

Total 42 64 3 109

173-Grau académico dos inquiridos * O que considera sobre libertar a capacidade racional
0 que considera sobre libertar a capacidade racional

8 Para libertar a razao| Para libertar a razéo | A razéo a ser libertada requer | Total
§ deve-se tolerar devem-se considerar | um trabalho acompanhado e
§ alguns excessos todos os excessos disciplinado
= Licenciatura 42 13 30 85
(O] Pés-graduacao 5 1 1 7
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Mestrado 10 2 3 15
Doutoramento 1 1
Total 57 17 34 108

acritica Crosstabulation

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica
ndo utilizo| pouco frequente frequente  |muito frequente| Total
o
k!
5 Licenciatura 15 42 20 12 89
§ Pos-graduacao 2 2 2 1 7
3 Mestrado 6 4 3 15
S Doutoramento 1 1
Total 23 49 25 15 112

enunciados neutros

No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados neutros

o nao pouco frequente muito frequente Total

% utilizo frequente

< Licenciatura 5 32 39 14 90

s Pés-graduacéo 6 1 7

s Mestrado 1 5 7 3 16

o Doutoramento 1 1
Total 6 38 52 18 114

176-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacdo de enun

nao-consensuais

174-Grau académico dos inquiridos * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e

175-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com

ciados

consensuais

No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-

8 nao pouco frequente muito frequente Total

£ utilizo frequente

g Licenciatura 1 18 58 13 90

® Pos-graduacéo 1 5 1 7

E Mestrado 8 5 16

< Doutoramento 1 1
Total 1 22 71 20 114

177-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a histdria da filosofia como

fundamento

No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento

3 nao utilizo[pouco frequente frequente muito frequente Total

£

g Licenciatura 4 21 48 17 90

® Pds-graduacao 4 3 7

S Mestrado 1 3 6 6 16

© Doutoramento 1 1
Total 5 24 59 26 114
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178-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos

No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
° pouco frequente frequente muito frequente Total
5 ‘é’ Licenciatura 5 41 44 90
g R Pos-graduacéo 1 6 7
3 Mestrado 4 12 16
Doutoramento 1 1
Total 5 47 62 114

179-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de

informacéo
No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao
° pouco frequente frequente muito frequente Total
5 ‘é’ Licenciatura 2 35 53 90
g ‘:'-é Pos-graduacéo 2 5 7
Q Mestrado 7 9 16
Doutoramento 1 1
Total 2 45 67 114
180-Grau académico dos inquiridos * No enino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-consensuais
No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes
nao-consensuais
8 pouco frequente frequente muito frequente Total
§ Licenciatura 7 42 41 90
§ Pos-graduacéo 3 4 7
3 Mestrado 1 5 10 16
S Doutoramento 1 1
Total 8 51 55 114
181-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas
Crosstabulation
No ensino da filosofia procura debater/ argumentar proposicées neutras e acriticas
é nao pouco frequente | muito frequente Total
8 o utilizo | frequente
ES Licenciatura 12 35 31 12 90
§ §- Pés-graduacao 2 2 3 7
= - Mestrado 4 4 5 3 16
B Doutoramento 1 1
Total 16 42 38 18 114

182-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias,
dissertacdes, com orientacdes metodologicas)

No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacées, com
orientacoes metodolégicas)
3 nao pouco frequente muito Total
= utilizo | frequente frequente
g Licenciatura 3 21 50 16 90
& Pds-graduacao 1 1 5 7
§ Mestrado 1 6 5 4 16
Doutoramento 1 1
Total 4 29 56 25 114
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183-Grau académico dos inquiridos * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de
um texto ou de uma matéria

No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto
ou de uma matéria
3 nao utilizo pouco frequente muito Total
€ frequente frequente
g Licenciatura 1 14 44 31 90
& Pds-graduacao 1 6 7
§ Mestrado 1 1 7 7 16
Doutoramento 1 1
Total 2 16 52 44 114
184-Grau académico dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos nao-filosoficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
o nao pouco frequente muito Total
é utiliza frequente frequente
g Licenciatura 6 39 37 7 89
® Pés-graduacdo 1 4 1 1 7
§ Mestrado 2 4 3 16
Doutoramento 1 1
Total 9 47 46 11 113
185-Grau académico dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos filosoficos
Utiliza nas aulas textos filoséficos
o nao pouco frequente muito Total
é utiliza frequente frequente
%‘; Licenciatura 2 2 33 53 90
& Pos-graduacio 1 6 7
§ Mestrado 3 13 16
Doutoramento 1 1
Total 2 2 37 73 114
186-Grau académico dos inquiridos * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
3 nao pouco frequente muito Total
€ utiliza frequente frequente
%‘; Licenciatura 3 4 26 57 90
& Pos-graduacio 1 1 5 7
§ Mestrado 2 3 11 16
Doutoramento 1 1
Total 4 7 29 74 114
187-Grau académico dos inquiridos * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
8 nao pouco frequente muito Total
3 £ utiliza frequente frequente
o g Licenciatura 24 38 22 6 90
© Pos-graduacéo 2 1 3 1 7
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Mestrado 2 8 4 2 16
Doutoramento 1 1
Total 28 47 30 9 114

188-Grau académico dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico,
individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosoéfico,
individualmente
o nao pouco frequente muito Total
E utiliza frequente frequente
5 Licenciatura 31 40 12 6 89
® Pés-graduacao 2 4 1 7
§ Mestrado 6 5 4 1 16
Doutoramento 1 1
Total 39 49 16 9 113

189-Grau académico dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espacgo escolar de caracter filosofico,
em grupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosoéfico, em grupo
o nao utiliza pouco frequente muito Total
% frequente frequente
2 Licenciatura 12 43 26 8 89
® Pés-graduacao 2 1 2 2 7
§ Mestrado 4 6 5 1 16
Doutoramento 1 1
Total 18 50 34 11 113
190-Grau académico dos inquiridos * Os inquiridos gostariam de promover mais
actividades extra-curriculares?
Os inquiridos gostariam de promover mais actividades
extra-curriculares?
8 sim nio talvez Total
§ Licenciatura 46 4 35 85
§ Pos-graduacéo 4 3 7
3 Mestrado 7 1 7 15
S Doutoramento 1 1
Total 57 5 46 108

191-Grau académico dos inquiridos * A minha avaliacao corresponde aqueles que
seriam os principios orientadores noutras condicdes melhores para avaliar
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A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condicoes melhores para avaliar
3 sim nao parcialmente Total
5
3 Licenciatura 20 5 28 53
5 Pés-graduacao 1 1 2 4
5 Mestrado 2 6 8
Total 23 6 36 65

192-Grau académico dos inquiridos * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema
educativo, considere as mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucdo

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucio
o muito negativo]  negativo satisfatorio bastante muito | Total
E positivo positivo
5 Licenciatura 4 14 49 18 2 87
s Pds-graduacao 1 6 7
§ Mestrado 4 9 1 1 15
Doutoramento 1 1
Total 4 19 64 20 3 110

193-Grau académico dos inquiridos * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da
Filosofia?

Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

° sim nao Total
5 £ Licenciatura 45 23 68
g % Pos-graduacao 6 1 7
8 Mestrado 10 5 15
Doutoramento 1 1
Total 61 30 91

194-Grau académico dos inquiridos * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?

Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?
° razoes internas a disciplina razdes externas a sem Total
5 E disciplina opinido
53 Licenciatura 10 34 1 45
©
e Pos-graduacéo 6 6
Mestrado 1 9 10
Total 11 49 1 61

195-Grau académico dos inquiridos * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa preé-
estabelecido?

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?
° sim nao s6 em alguns casos Total
- E Licenciatura 59 3 28 90
(%S ‘:'-Cé Pos-graduacéo 5 2 7
S Mestrado 12 3 15
Doutoramento 1 1
Total 76 3 34 113

196-Grau académico dos inquiridos * Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
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Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?

8 negativo satisfatorio bastante muito  [ndo conhece| Total
% positivo positivo
K Licenciatura 6 39 35 8 2 90
® Pos-graduacéo 3 3 6
s Mestrado 2 5 5 2 1 15
< Doutoramento 1 1

Total 8 47 44 10 3 112

197-Grau académico dos inquiridos * Considera que a evolucéo, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi

Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi
3 muito negativo | satisfatorio | bastante muito néo Total
% negativo positivo | positivo | conhece
S Licenciatura 1 4 45 23 5 11 89
§ Pds-graduacao 1 3 3 7
© Mestrado 1 9 3 2 1 16
< Doutoramento 1 1
Total 1 6 57 29 8 12 113
198-Grau académico dos inquiridos * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
3 nada pouco | satisfatoriamente flexivel | bastante muito | Total
= flexivel | flexivel flexivel flexivel
g Licenciatura 2 10 43 29 4 | 88
& Pos-graduacio 1 3 2 1 7
§ Mestrado 1 10 3 2 16
Doutoramento 1 1
Total 2 12 56 35 7 112
199-Grau académico dos inquiridos * Concorda com um so6 programa de Filosofia para todos os cursos?
Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
8 sim nao outra Total
% Licenciatura 43 40 6 89
g Pos-graduacéo 1 6 7
3 Mestrado 10 5 1 16
S Doutoramento 1 1
Total 54 52 7 113

200-Grau académico dos inquiridos * Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de todos os
programas da disciplina?
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Concorda com a relevancia dada a Histoéria da Filosofia no conjunto de todos os programas da

disciplina?
8 Sim nao outra Total
%E) Licenciatura 53 29 8 90
§ Pos-graduacao 1 4 2 7
3 Mestrado 9 6 1 16
S Doutoramento 1 1
Total 64 39 11 114
201-Grau académico dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?
8 sim nio outra Total
5 Licenciatura 51 28 11 90
§ Pos-graduacéo 2 5 7
3 Mestrado 6 7 3 16
S Doutoramento 1 1
Total 59 41 14 114
202-Grau académico dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de
Filosofia do 12° ano?
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
8 sim n&o outra Total
E Licenciatura 77 10 2 89
§ Pos-graduacéo 5 2 7
3 Mestrado 11 2 3 16
S Doutoramento 1 1
Total 94 14 5 113

203-Grau académico dos inquiridos * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um
grupo de alunos?

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de alunos?

8 sim nao outra Total
%E) Licenciatura 42 40 8 90
§ Pos-graduacao 2 4 1 7
3 Mestrado 8 6 2 16
S Doutoramento 1 1
Total 53 50 11 114
204-Grau académico dos inquiridos * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
8 sim nao outra Total
é Licenciatura 63 18 9 90
§ Pos-graduacéo 6 1 7
3 Mestrado 11 5 16
5] Doutoramento 1 1
Total 80 25 9 114
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205-Universidade onde obteve a licenciatura * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?

Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
o O sim nao Total
'g *g Universidade dos Acores 1 1
g § Universidade Catdlica (Braga) 44 27 71
S 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 4
s 2 Universidade do Porto (FLUP) 11 17 28
° outra 4 3 7
Total 65 47 112
206-Universidade onde obteve a licenciatura * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
nédo pouco satisfeito muito completamente | Total
satisfeito| satisfeito satisfeito satisfeito
:‘-é Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 3 3 10 33 20 69
§ Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 1 4 14 8 28
outra 1 2 4 7
Total 6 4 14 51 35 110
207-Universidade onde obteve a licenciatura * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
o © sim nao talvez Total
g *g Universidade dos Acores 1 1
g § Universidade Catolica (Braga) 46 5 20 71
S 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
s 2 Universidade do Porto (FLUP) 15 5 8 28
° outra 6 1 7
Total 70 12 30 112
208-Universidade onde obteve a licenciatura * Avaliar a sua integracdo pedagdgica na funcdo de professor(a) de filosofia
Avaliar a sua integracao pedagégica na funcao de professor(a) de filosofia
muito facil | facil | satisfatério | dificil | muito | Total
dificil
:’-é Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 5 20 21 20 4 70
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 2 1 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 2 12 3 8 3 28
outra 2 2 1 1 1 7
Total 11 36 26 29 9 111

209- Universidade onde obteve a licenciatura * Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas

encontrados
Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados
g % fraca satisfatorio | boa muito boa Total
53 Universidade dos Acores 1 1
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Universidade Catdlica (Braga) 1 16 41 12 70
Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 2 1 3
Universidade do Porto (FLUP) 1 3 18 6 28
outra 3 2 2 7
Total 2 23 64 21 110

210-Universidade onde obteve a licenciatura * Avaliar a sua formacgédo pedagogica/didactica para o exercicio da sua

actividade lectiva

Avaliar a sua formacao pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva

muito | fraca satisfatorio boa | muito | Total
fraca boa
%é Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 1 4 19 34 7 65
E Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 6 16 6 28
outra 1 1 4 6
Total 2 5 26 58 14 105

211-Universidade onde obteve a licenciatura * Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

muito fraca fraca satisfatério boa [ muito boa Total
@ Universidade dos Acores 1 1
E Universidade Catdlica (Braga) 10 11 19 14 3 57
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
§ Universidade de Lisboa (FLUL) 2
Universidade do Porto (FLUP) 4 11 6 4 1 26
outra 1 3 1 6
Total 16 25 28 20 6 95
212-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
A filosofia como reflexdao profunda acerca da realidade
%‘; discordo discordo concordo concordo Total
=2 inteiramente | parcialmente parcialmente inteiramente
E Universidade dos Acores 1 1
=) Universidade Catdlica (Braga) 2 1 21 47 71
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Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 2 1 7 18 28
outra 2 5 7
Total 4 3 32 73 112

213-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
§ Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 2 2 10 57 71
§ Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 2 1 24 28
outra 1 6 7
Total 3 5 14 90 112
214-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
discordo discordo concordo concordo | Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
:'1; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 2 16 43 10 71
E Universidade Catolica (Lishoa) 1 1
=] Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 3 7 15 3 28
outra 2 4 1 7
Total 5 28 64 15 112

215-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como estudo logico para uso diante das narrativas acerca da
realidade

A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente |parcialmente| parcialmente | inteiramente
% Universidade dos Acores 1 1
=2 Universidade Catdlica (Braga) 6 18 38 71
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
S | Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 6 7 15 28
outra 2 3 2 7
Total 15 30 57 10 112
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216-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade

A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente [ inteiramente
-“o(; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 14 16 33 8 71
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 5 13 8 2 28
outra 3 1 2 1 7
Total 24 31 45 12 112

217-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como problematizacéo criativa acerca do mundo actual

A filosofia como problematizaciao criativa acerca do mundo actual
discordo concordo concordo Total
parcialmente parcialmente inteiramente
-“o(; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 4 30 37 71
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
= Universidade de Lisboa (FLUL) 2 1 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 4 10 14 28
Qutra 3 4 7
Total 10 45 57 112
218-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como teoria de orientacéo existencial
A Filosofia como orientacao existencial
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente | parcialmente parcialmente inteiramente
§ Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 5 10 31 25 71
2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
= Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 2 4 13 9 28
outra 1 2 4 7
Total 9 17 51 35 112

219-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na
realidade actual

A Filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na realidade actual

Univer|

sidade|

discordo
inteiramente

discordo
parcialmente

concordo
parcialmente

concordo
inteiramente

Total
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Universidade dos Acores 1 1
Universidade Catdlica (Braga) 5 17 41 8 71
Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 6 5 13 4 28

Qutra 3 3 1 1
Total 14 24 60 14 106

220-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como reflexdo centrada na Histéria da Filosofia e problemas
atemporais

A filosofia como reflexdo centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 7 18 35 11 71
§ Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 2 11 12 3 28
outra 2 1 4 7
Total 12 31 54 15 112
221-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
:'1; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 7 22 34 8 71
E Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 5 9 11 3 28
outra 2 2 3 7
Total 14 34 51 13 112

222-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor
formativo inerente

A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
fé Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 9 20 28 12 69
2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
=] Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 4 9 11 4 28
outra 1 4 2 7
Total 15 31 45 19 110
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223-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas

A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
-“o(; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 7 21 35 6 69
g Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
Universidade do Porto (FLUP) 8 10 5 5 28
outra 2 1 3 1 7
Total 18 33 46 13 110
224-Universidade onde obteve a licenciatura * A filosofia como Histéria das Ideias e da Cultura
A filosofia como Historia das Ideias e da Cultura
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%‘; Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 11 19 31 9 70
E Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 2 4
Universidade do Porto (FLUP) 6 8 12 2 28
outra 2 2 2 1 7
Total 20 32 47 12 111
225-Universidade onde obteve a licenciatura * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%‘; Universidade dos Acores 1 1
g Universidade Catdlica (Braga) 23 48 71
g Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 1 9 17 28
outra 7 7
Total 1 1 35 75 112
226-Universidade onde obteve a licenciatura * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do
pensamento massificante
Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante
o discordo concordo concordo inteiramente | Total
E parcialmente parcialmente
g Universidade dos Acores 1 1
§ Universidade Catolica (Braga) 17 54 71
Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
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Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 6 21 28
outra 2 5 7
Total 1 25 86 112
227-Universidade onde obteve a licenciatura * Detectar o caminho,o sentido para a felicidade, mais atengéo e
perspicacia dirigidas a vida
Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia dirigidas a vida
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
fé Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catdlica (Braga) 1 14 25 31 71
2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 16 8 28
Qutra 1 5 1 7
Total 3 18 49 42 112
228-Universidade onde obteve a licenciatura * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
discordo parcialmente| concordo parcialmente [concordo inteiramente| Total
g Universidade dos Acores 1 1
S Universidade Catolica (Braga) 1 16 54 71
% Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
§ Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 10 17 28
outra 1 6 7
Total 2 28 82 112

229-Universidade onde obteve a licenciatura * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que
0s individuos possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir em
comum a respeito dos seus préprios fins

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

?‘é Universidade dos Acores 1 1
g Universidade Catolica (Braga) 2 10 32 27 71
2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 4 16 7 28
Qutra 1 3 1 2 7

Total 4 18 52 38 112

230-Universidade onde obteve a licenciatura * Ter em conta 0 momento historico a trabalhar para a realizacédo de uma
sociedade humana universal, fundando-se naquilo gue une os homens e ndo naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
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discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

'q-é Universidade dos Acores 1 1
g Universidade Catdlica (Braga) 1 8 38 24 71
g Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
Universidade do Porto (FLUP) 4 13 11 28
Qutra 1 2 1 3 7

Total 2 15 56 39 112

231-Universidade onde obteve a licenciatura * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade
como capacidade de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, 0 estado das técnicas, dos conhecimentos, das

possibilidades econdmicas; criar coisas

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de "fazer de outro
modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das possibilidades econémicas;
criar coisas

discordo discordo concordo concordo Total
© inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
T Universidade dos Acores 1 1
% Universidade Catoélica (Braga) 1 8 28 34 71
< Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 4 11 13 28
Qutra 3 4 7
Total 1 13 45 53 112
232-Universidade onde obteve a licenciatura * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da
tecnociéncia
Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
-“.é Universidade dos Acores 1 1
2 Universidade Catolica (Braga) 5 22 33 11 71
_g Universidade Catolica (Lishoa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 5 8 11 4 28
Outra 4 2 1 7
Total 10 38 47 17 112
233-Universidade onde obteve a licenciatura * Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo
problematico
Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico
discordo discordo concordo concordo Total
© inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
T Universidade dos Acores 1 1
% Universidade Catolica (Braga) 2 5 24 39 70
< Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 3 2 8 15 28
outra 2 5 7
Total 5 7 37 62 111
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Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?

3 g sim nao em parte Total
S g Universidade dos Acores 1 1
S Universidade Catodlica (Braga) 29 3 39 71
ﬁ 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
g % Universidade do Porto (FLUP) 8 2 18 28
© outra 5 2 7
Total 45 5 62 112
235-Universidade onde obteve a licenciatura * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algum objectivo em especial?
o © sim nédo Total
g % Universidade dos Acores 1 1
g % Universidade Catdlica (Braga) 5 66 71
3 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
§ ; Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
5 % Universidade do Porto (FLUP) 3 25 28
outra 1 6 7
Total 9 103 112
236-Universidade onde obteve a licenciatura * Acrescentaria algum objectivo em especial?
Acrescentaria algum objectivo em especial?
o O sim nao Total
g é Universidade dos Acores 1
2 % Universidade Catdlica (Braga) 4 67 71
3 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g g Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
g 2 Universidade do Porto (FLUP) 6 22 28
° outra 1 6 7
Total 11 101 112
237-Universidade onde obteve a licenciatura * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
Um ensino eléctico enquanto Uma pratica de tipo jogo de Total
recolhe um pouco de cada teoria problematizacao criativa
_ Universidade dos Acores 1 1
é (%; Universidade Catdlica (Braga) 19 50 69
S > |Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
Universidade do Porto (FLUP) 14 11 25
outra 2 5 7
Total 37 70 107
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238-Universidade onde obteve a licenciatura * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a
escolher, tomaria como funcédo da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcao
da disciplina no ensino secundario

; Filosofar para Ensinar filosofia para Total

2 levar a filosofia levar a filosofar

8 g Universidade dos Acores 1 1

E % Universidade Catdlica (Braga) 39 29 68

%‘; é Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1

2= Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4

2 Universidade do Porto (FLUP) 14 12 26

S outra 2 5 7
Total 58 49 107

239-Universidade onde obteve a licenciatura * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario,
colocando em contraposicao, defende preferencialmente

Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao, defende
preferencialmente

% Uma filosofia mais Uma filosofia mais Total

% auténoma participativa

2 S Universidade dos Acores 1 1

& § Universidade Catdlica (Braga) 8 62 70

%é é Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1

% © Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4

% Universidade do Porto (FLUP) 2 24 26

> outra 1 6 7
Total 13 96 109

240-Universidade onde obteve a licenciatura * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em
que:

Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundério em que:
© Respeito igual por todas| Nao é neutro e por | outra | Total
'GOC) % as opinides isso toma posicao

3 g Universidade dos Acores 1 1
® 8 Universidade Catolica (Braga) 29 37 2 68
% © Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
.% % Universidade de Lishoa (FLUL) 2 2 4
o % Universidade do Porto (FLUP) 8 18 26
outra 2 4 1 7

Total 41 63 3 107

241-Universidade onde obteve a licenciatura * O que considera sobre libertar a capacidade racional

0 que considera sobre libertar a capacidade racional
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Para libertar a razéo Para libertar a razdo  |A razéo a ser libertada| Total
deve-se tolerar alguns|devem-se considerar todos| requer um trabalho
eXcessos 0S eXCessos acompanhado e
? disciplinado

2 % Universidade dos Acores 1 1
S ™ [_Universidade Catolica (Braga) 35 11 22 68
Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 10 5 10 25
outra 6 1 7

Total 55 17 34 106

242-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma

neutra e

acritica

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

© ndo utilizo | pouco frequente frequente muito Total
g % frequente

g g Universidade dos Acores 1 1
E 38 Universidade Catolica (Braga) 15 24 19 11 69
P © Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
.% % Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
=] % Universidade do Porto (FLUP) 7 17 4 28
Qutra 1 3 1 2 7

Total 23 48 25 14 110

243-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que
com enunciados neutros

No ensino da filosofia procuro expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados
neutros
© nao utilizo [pouco frequente| frequente muito Total
'qg) % frequente

3 Q Universidade dos Acores 1 1
IS 38 Universidade Catolica (Braga) 5 19 34 13 71
% © Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
.qé % Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4
> % Universidade do Porto (FLUP) 14 12 2 28
Qutra 1 1 2 3 7

Total 6 37 51 18 112

244-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacéo de
enunciados nao-consensuais

No ensino da filosofia prucuro expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-
consensuais
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© nao utilizo [pouco frequente| frequente muito Total
'GOC) % frequente
3 g Universidade dos Acores 1 1
g é Universidade Catodlica (Braga) 1 12 48 10 71
P © Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
.% % Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
) % Universidade do Porto (FLUP) 6 14 8 28
Qutra 2 4 1 7
Total 1 22 70 19 112
245-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a histéria da
filosofia como fundamento
No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento
© nao utilizo pouco frequente muito Total
é % frequente frequente
g g Universidade dos Acores 1 1
E é Universidade Catolica (Braga) 17 43 11 71
P © Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
qé % Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
= % Universidade do Porto (FLUP) 4 6 10 8 28
outra 3 4 7
Total 5 23 59 25 112
246-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
© pouco frequente muito Total
§ % frequente frequente
g g Universidade dos Acores 1 1
E § Universidade Catolica (Braga) 2 29 40 71
P © Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
.qé % Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
D % Universidade do Porto (FLUP) 3 11 14 28
outra 3 4 7
Total 5 46 61 112

247-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacdo de textos como

suporte de informacéo

No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao

< pouco frequente muito Total
%é % frequente frequente

3 I Universidade dos Acores 1 1
E é) Universidade Catodlica (Braga) 2 23 46 71
P © Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
% % Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
>3 Universidade do Porto (FLUP) 17 11 28
outra 4 3 7

Total 2 44 66 112

248-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicées nao-
consensuais

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes
nao-consensuais

Univer|

sidade

onde
obteve

pouco
frequente

frequente

muito
frequente

Total
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Universidade dos Acores 1 1
Universidade Catolica (Braga) 2 32 37 71
Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3
Universidade do Porto (FLUP) 4 12 12 28

outra 1 5 1 7
Total 7 51 54 112

249-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas
No ensino da filosofia procura argumentar proposicoes neutras e acriticas

% nao pouco frequente muito Total
% © utilizo | frequente frequente
§ % Universidade dos Acores 1 1
g 'S Universidade Catolica (Braga) 9 21 29 12 71
23 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
'-‘% i Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
< Universidade do Porto (FLUP) 4 14 8 2 28
S outra 2 3 1 1 7
Total 16 41 38 17 112

250-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais
(monografias, dissertacdes, com orientacdes metodologicas)
No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacées, com
orientacoes metodoldgicas)

© ndo utilizo | pouco [frequente] muito |[Total
'“g) % frequente] frequente]

g g Universidade dos Acores 1 1
E § Universidade Catolica (Braga) 1 18 34 18 71
5 © Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1
aé % Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
=) % Universidade do Porto (FLUP) 3 8 14 3 28
outra 1 3 3 7

Total 4 29 55 24 1112

251-Universidade onde obteve a licenciatura * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da
estrutura de um texto ou de uma matéria
No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de
uma matéria
nao pouco frequente muito Total
utilizo frequente frequente
Universidade dos Acores 1 1

Universid
ade onde

obteve a
licenciatu
ra
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Universidade Catdlica (Braga) 4 34 33 71
Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
Universidade do Porto (FLUP) 2 12 8 6 28
outra 4 3 7
Total 2 16 51 43 112
252-Universidade onde obteve a licenciatura * Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
% nao pouco frequente muito Total
% utiliza frequente frequente
2 S Universidade dos Acores 1 1
& § Universidade Catdlica (Braga) 6 28 31 5 70
% § Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1
@ s Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4
% Universidade do Porto (FLUP) 2 13 9 4 28
= outra 1 2 3 1 7
Total 9 46 45 11 111
253-Universidade onde obteve a licenciatura * Utiliza nas aulas textos filoséficos
Utiliza nas aulas textos filoséficos
% nao pouco frequente muito Total
% utiliza frequente frequente
2 S Universidade dos Acores 1 1
& § Universidade Catdlica (Braga) 1 2 25 43 71
%é é Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
% © Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
% Universidade do Porto (FLUP) 1 8 19 28
> outra 1 6 7
Total 2 2 36 72 112
254-Universidade onde obteve a licenciatura * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
% nao pouco frequente muito Total
% utiliza frequente frequente
S S Universidade dos Acores 1 1
& g Universidade Catdlica (Braga) 2 5 18 46 71
%(; § Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
B o Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
% Universidade do Porto (FLUP) 2 9 17 28
> outra 1 2 4 7
Total 3 7 29 73 112
255-Universidade onde obteve a licenciatura * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
% ndo |pouco frequente| frequente muito Total
% utiliza frequente
2 S Universidade dos Acores 1 1
& g Universidade Catdlica (Braga) 15 28 22 6 71
%,; § Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
% © Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
2 Universidade do Porto (FLUP) 10 12 5 1 28
= outra 1 2 3 1 7

286




ANEXO 11

Total | 27 | 47 | 30 | 8 [ 112 |

256-Universidade onde obteve a licenciatura * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter
filosdfico, individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, individualmente

% ndo | pouco frequente |frequente | muito frequente |Total

% utiliza

o S Universidade dos Acores 1 1

S Universidade Catolica (Braga) 25 32 9 5 71

f‘é § Universidade Catolica (Lisboa) 1 1

% © Universidade de Lisboa (FLUL) 1 2 1 4

qé Universidade do Porto (FLUP) 8 12 4 3 27

= outra 3 3 1 7
Total 38 48 16 9 111

257-Universidade onde obteve a licenciatura * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter
filosdfico, em grupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo

%’ nao pouco frequente muito Total
% utiliza frequente frequente
9 S Universidade dos Acores 1 1
& g Universidade Catdlica (Braga) 11 30 21 9 71
% § Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
% s Universidade de Lisboa (FLUL) 2 2 4
% Universidade do Porto (FLUP) 3 14 9 1 27
> outra 3 3 1 7
Total 18 49 34 10 111

258-Universidade onde obteve a licenciatura * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?

Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?

o O sim nao talvez Total
g é Universidade dos Acores 1 1
K % Universidade Catdlica (Braga) 35 2 30 67
3 2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
g o Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
g g Universidade do Porto (FLUP) 12 1 13 26
° Outra 4 2 1 7
Total 56 5 45 106

259-Universidade onde obteve a licenciatura * A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam 0s principios
orientadores noutras condicdes melhores para avaliar

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicdes
melhores para avaliar

3 g sim | nao parcialmente Total
é § Universidade dos Acores 1 1
383 Universidade Catdlica (Braga) 13 4 23 40
% = Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1
23 Universidade do Porto (FLUP) 4 2 11 17
> 5 Outra 3 1 4
Total 21 6 36 63

260-Universidade onde obteve a licenciatura * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema
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Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacao na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucio

muito negativo satisfatorio bastante muito Total
negativo positivo positivo
— Universidade dos Acores 1 1
§ % Universidade Catdlica (Braga) 3 10 43 9 2 67
g O | Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
Universidade do Porto (FLUP) 13 7 1 28
outra 1 4 2 7
Total 4 18 64 19 3 108

261-Universidade onde obteve a licenciatura * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da

Filosofia?
Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

o O sim nao Total
g % Universidade dos Acores 1 1
2 § Universidade Catdlica (Braga) 39 14 53
3 2 Universidade Catolica (Lishoa) 1 1
5 o Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1 2
= % Universidade do Porto (FLUP) 15 12 27
outra 3 2 5
Total 60 29 89

262-Universidade onde obteve a licenciatura * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?

Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?

% razOes internas a| razdes externas a | sem opinido | Total
% disciplina disciplina
S S Universidade dos Acores 1 1
& g Universidade Catdlica (Braga) 7 31 1 39
%é § Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
B o Universidade de Lisboa (FLUL) 1 1
% Universidade do Porto (FLUP) 4 11 15
> outra 3 3
Total 11 48 1 60

263-Universidade onde obteve a licenciatura * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa
pré-estabelecido?

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

o O sim | nao S0 em alguns casos Total
'g *g Universidade dos Acores 1 1
g % Universidade Catdlica (Braga) 47 2 21 70
3 L2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
s 2 Universidade do Porto (FLUP) 17 11 28

° outra 6 1 7
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Total | 75 | 3 | 33 | 111 |

264-Universidade onde obteve a licenciatura * Exprima a sua opinido sobre 0s novos programas para a disciplina de

Filosofia?
Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?

S negativo satisfatorio bastante muito nao Total
.*g positivo positivo conhece
§ Universidade dos Acores 1 1
e Universidade Catdlica 3 30 28 8 1 70
% (Braga)
5 Universidade Catolica 1 1
9 (Lisboa)
& Universidade de Lisboa 1 3 4
g (FLUL)
= Universidade do Porto 5 11 9 1 2 28
g (FLUP)
S outra 4 2 1 7

Total 8 47 43 10 3 111

265-Universidade onde obteve a licenciatura * Considera que a evolucéo, relativamente ao programa anterior (1991/92)

foi
Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi
muito | negativo | satisfatorio | bastante | muito nao Total
negativo positivo [ positivo | conhece
Universidade 1 1
% dos Acores
=2 Universidade Catdlica (Braga) 1 1 37 18 5 9 71
g Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
5 Universidade de Lisboa 2 1 1
(FLUL)
Universidade do Porto (FLUP) 5 13 5 2 2 27
outra 3 3 1 7
Total 1 6 56 28 8 12 111
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266-Universidade onde obteve a licenciatura * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?

Considera os programas das disciplinas flexiveis?

Considera os programas nada pouco |[satisfatoriamente| bastante muito Total
das disciplinas que flexivel flexivel flexivel flexivel flexivel
lecciona flexiveis?

@ |_Universidade dos Acores 1 1
% § Universidade Catdlica (Braga) 1 8 37 20 4 70
> Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 1 3 4
Universidade do Porto (FLUP) 1 3 12 8 3 27
outra 1 5 1 7
Total 2 12 55 34 7 110

267-Universidade onde obteve a licenciatura * Concorda com um so6 programa de Filosofia para todos os cursos?

Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?

o © sim nao outra Total
g g Universidade dos Acores 1 1
g % Universidade Catdlica (Braga) 33 33 4 70
S L2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
% ; Universidade de Lisboa (FLUL) 4
5 % Universidade do Porto (FLUP) 11 14 3 28
outra 3 7

Total 54 50 7 111

268-Universidade onde obteve a licenciatura * Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de

todos os programas da disciplina?

Concorda com a relevancia dada a Histéria da Filosofia no conjunto de todos os programas da

disciplina?

o T sim nao outra Total
g *g Universidade dos Acores 1 1
g % Universidade Catdlica (Braga) 40 22 9 71
3 L2 Universidade Catdlica (Lishoa) 1 1
§ ; Universidade de Lisboa (FLUL) 1 4
= % Universidade do Porto (FLUP) 14 12 2 28
outra 4 3 7

Total 63 38 11 112

269-Universidade onde obteve a licenciatura * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?

Concorda com a avaliacio por exame na disciplina de Filosofia?

Universidade
onde obteve a
licenciatura

sim nao outra Total
Universidade dos Acores 1 1
Universidade Catdlica (Braga) 37 24 10 71
Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
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Universidade do Porto (FLUP) 12 12 4 28
outra 5 2 7
Total 58 40 14 112

270-Universidade onde obteve a licenciatura * Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12°

ano?
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?

o © sim néo outra Total
'g g Universidade dos Acores 1 1
g § Universidade Catdlica (Braga) 59 8 3 70
S 2 Universidade Catdlica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 4 4
s % Universidade do Porto (FLUP) 21 5 2 28
outra 6 1 7

Total 92 14 5 111

271-Universidade onde obteve a licenciatura * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do
12° ano ser apenas para um grupo de alunos?

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de
alunos?
o © sim nao outra Total
'g é Universidade dos Acores 1 1
g % Universidade Catdlica (Braga) 31 31 9 71
o 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
§ ; Universidade de Lisboa (FLUL) 3 1 4
s 2 Universidade do Porto (FLUP) 12 14 2 28
° outra 5 2 7
Total 52 49 11 112
272-Universidade onde obteve a licenciatura * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
o © sim nao outra Total
g g Universidade dos Acores 1 1
g § Universidade Catdlica (Braga) 50 15 6 71
S 2 Universidade Catolica (Lisboa) 1 1
g ; Universidade de Lisboa (FLUL) 2 1 1 4
s 2 Universidade do Porto (FLUP) 19 7 2 28
° outra 6 1 7
Total 79 24 9 112
273-Situacao profissional * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
o ® sim nédo Total
& 5 ) "
< 2 Contratado; hab.prdpria 4 1 5
.:,3) 5 Em profissionalizacéo 8 2 10
o Profissionalizado 12 1 13
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Quadro de zona 7 5 12
Quadro de escola 35 39 74
Total 66 48 114

274-Situacao profissional * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?

Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
néo pouco [satisfeito| muito completamente | Total
satisfeito | satisfeito satisfeito satisfeito

2 g Contratado; hab.prépria 5 5
§ 2 Em profissionalizacdo 1 1 4 4 10
» 9 Profissionalizado 2 1 1 4 4 12
Quadro de zona 2 5 4 12

Quadro de escola 2 2 11 34 24 73

Total 6 4 14 52 36 112

275-Situacao profissional * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
g sim nao talvez Total
2 Contratado; hab.propria 4 1 5

g Em profissionalizacio 7 3 10
Q Profissionalizado 8 3 2 13
o} Quadro de zona 7 1 4 12
5 Quadro de escola 46 7 21 74
Total 72 12 30 114

276-Situacao profissional * Avaliar a sua integracdo pedagogica na funcédo de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracao pedagégica na funcio de professor(a) de filosofia

muito facil | facil satisfatorio dificil |muito dificil| Total
2 g Contratado; hab.propria 1 2 2 5
§ g Em profissionalizacdo 3 3 3 1 10
5 © Profissionalizado 1 4 3 3 1 12
e Quadro de zona 5 4 2 1 12
Quadro de escola 9 23 16 19 7 74

Total 11 37 26 29 10 113

277-Situacao profissional * Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos
programas encontrados

Avaliar a sua formacéo cientifica para as realidades dos programas encontrados

g fraca satisfatorio boa muito boa Total
@ Contratado; hab.propria 1 4 5
E Em profissionalizacédo 1 1 4 4 10
Q Profissionalizado 2 9 11
§" Quadro de zona 1 5 4 2 12
5 Quadro de escola 15 44 15 74
Total 2 24 65 21 112
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278-Situacao profissional * Avaliar a sua formacado pedagogica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva

Avaliar a sua formacao pedagégica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva

g muito fraca| fraca satisfatério | boa | muito boa | Total
@ Contratado; hab.prdpria 2 2 4
g Em profissionalizacéo 1 3 1 5
8 Profissionalizado 2 4 6 12
§” Quadro de zona 1 3 8 12
& Quadro de escola 2 2 17 40 13 74

Total 2 5 27 59 14 107

279-Situacao profissional * Avaliar a qualidade de formacé&o continua para a sua area e actividade
Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

g muito fraca| fraca satisfatorio | boa [ muito boa Total
@ Contratado; hab.prépria 2 2 4
E _ Em profissionalizacao 1 1
g Profissionalizado 2 2 3 1 1 9
§” Quadro de zona 1 3 3 2 1 10
b Quadro de escola 14 18 21 16 4 73

Total 17 25 29 20 6 97

280-Situacao profissional * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade

A filosofia como reflexao profunda acerca da realidade
= discordo discordo concordo concordo Total
5 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
.ﬁ Contratado; hab.propria 1 4 5
g Em profissionalizacdo 3 7 10
*§ Profissionalizado 2 4 7 13
_§ Quadro de zona 3 9 12
“ | Quadro de escola 4 1 22 47 74
Total 4 3 33 74 114
281-Situacao profissional * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem
A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem
= discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prépria 1 1 3 5
& | Em profissionalizacio 3 7 10
§ Profissionalizado 1 3 9 13
_§ Quadro de zona 1 11 12
& Quadro de escola 3 3 6 62 74
Total 3 5 14 92 114

282-Situacao profissional * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais

A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
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285-Situacao profissional * A filosofia como problematizacéo criativa acerca do mundo actual

= discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prépria 2 3 5
& | Em profissionalizacio 4 4 10
% Profissionalizado 1 3 8 1 13
_j§ Quadro de zona 2 9 1 12
& Quadro de escola 4 18 41 11 74
Total 5 29 65 15 114
283-Situacao profissional * A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
= discordo discordo concordo concordo Total
IS inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prépria 4 1 5
& | Em profissionalizacio 2 8 10
*% Profissionalizado 1 4 6 2 13
_§ Quadro de zona 2 2 8 12
< Quadro de escola 12 23 31 8 74
Total 15 31 57 11 114
284-Situacao profissional * A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo | Total
g inteiramente | parcialmente | parcialmente | inteiramente
@ Contratado; 3 1 1 5
kS hab.prépria
E Em profissionalizacdo 3 6 1 10
§ Profissionalizado 3 3 3 13
5 | Quadro de zona 1 2 7 2 12
Quadro de escola 16 23 29 6 74
Total 24 31 46 13 114

A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual

= discordo parcialmente |concordo parcialmente|concordo inteiramente Total
o
o
% Contratado; hab.prépria 1 1 3 5
s Em profissionalizacdo 5 5 10
'§, Profissionalizado 2 3 8 13
_§ Quadro de zona 6 6 12
< Quadro de escola 7 30 37 74
Total 10 45 59 114
286-Situacao profissional * A filosofia como teoria de orientacdo existencial
A filosofia como teoria de orientacao existencial
° discordo discordo concordo concordo Total
§ . inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% 4 Contratado; hab.prépria 1 1 2 1 5
Em profissionalizacdo 3 7 10
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Profissionalizado 3 3 6 1 13
Quadro de zona 1 8 3 12
Quadro de escola 4 13 33 24 74

Total 9 17 52 36 114

287-Situacao profissional * A filosofia como jogo poderoso de argumentacdo capaz de contribuir na realidade actual

A filosofia como jogo poderoso de argumentacao capaz de contribuir na realidade actual

= discordo discordo concordo concordo Total
§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prépria 2 2 1 5
&| Em profissionalizacio 1 1 7 1 10
% Profissionalizado 1 4 7 1 13
_§ Quadro de zona 1 1 7 3 12
& Quadro de escola 11 16 38 9 74
Total 14 24 61 15 114
288-Situacao profissional * A filosofia como reflexdo centrada na Histdria da Filosofia e problemas atemporais
A filosofia como reflexdao centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais
= discordo discordo concordo concordo Total
S inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prdpria 2 3 5
a| Em profissionalizacdo 1 3 4 2 10
18; Profissionalizado 1 3 6 3 13
_§ Quadro de zona 1 6 4 1 12
< Quadro de escola 7 20 37 10 74
Total 12 32 54 16 114
289-Situacao profissional * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
= discordo discordo concordo concordo Total
§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
-..g Contratado; hab.propria 1 2 2 5
&| Em profissionalizacdo 2 2 4 2 10
% Profissionalizado 3 4 4 2 13
_§ Quadro de zona 4 7 1 12
“| _ Quadro de escola 8 24 34 8 74
Total 14 36 51 13 114

290-Situacao profissional * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente

A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente

= discordo discordo concordo concordo Total
§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.prépria 2 1 1 1 5
& | Em profissionalizacio 2 1 7 10
% Profissionalizado 2 7 4 13
_§ Quadro de zona 8 3 1 12
& Quadro de escola 11 19 28 14 72

Total 15 31 46 20 112

291-Situacao profissional * A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
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A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas

= discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%’ Contratado; hab.prépria 4 1 5
&| Em profissionalizacdo 1 2 5 2 10
*§ Profissionalizado 1 2 8 2 13
_§ Quadro de zona 1 4 7 12
< Quadro de escola 15 27 22 8 72

Total 18 35 46 13 112

292-Situacao profissional * A filosofia como Histéria das Ideias e da Cultura
A filosofia como Histdria das Ideias e da Cultura

= discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% Contratado; hab.propria 2 2 1 5
&| Em profissionalizacdo 1 1 6 2 10
@ Profissionalizado 1 6 5 1 13
5 Quadro de zona 5 6 1 12
< Quadro de escola 16 21 29 7 73

Total 20 33 48 12 113

293-Situacao profissional * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas

= discordo discordo concordo concordo Total
§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
%’ Contratado; hab.propria 2 3 5
&8| Em profissionalizacio 4 6 10
'§, Profissionalizado 1 3 9 13
_5 Quadro de zona 2 10 12
< Quadro de escola 1 25 48 74

Total 1 1 36 76 114

294-Situacao profissional * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante

= discordo parcialmente concordo concordo inteiramente|  Total
é parcialmente
%’ Contratado; hab.prépria 1 4 5
a Em profissionalizacéo 1 9 10
*§ Profissionalizado 2 11 13
_§ Quadro de zona 4 8 12
& Quadro de escola 18 55 74
Total 26 87 114

295-Situacao profissional * Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia dirigidas a vida

Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia dirigidas a vida

Situacao

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
Contratado; hab.prépria 1 3 1 5
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Em profissionalizacdo 1 2 2 5 10
Profissionalizado 3 5 5 13

Quadro de zona 1 5 6 12

Quadro de escola 2 11 34 27 74

Total 3 18 49 44 114

296-Situacao profissional * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
= discordo concordo concordo Total
§ parcialmente parcialmente inteiramente

% Contratado; hab.prépria 1 4 5
s Em profissionalizacéo 1 9 10
% Profissionalizado 1 2 10 13
_§ Quadro de zona 1 11 12
@ Quadro de escola 1 23 50 74

Total 2 28 84 114

297-Situacao profissional * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos
possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir
em comum a respeito dos seus proprios fins

= discordo discordo concordo concordo Total

3 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

-:’? Contratado; hab.prdpria 1 4 5

g Em profissionalizacio 1 2 7 10

'§ Profissionalizado 3 6 4 13

§ Quadro de zona 1 1 5 5 12

< Quadro de escola 1 14 36 23 74
Total 4 18 53 39 114

298-Situacao profissional * Ter em conta 0 momento historico a trabalhar para a realizacdo de uma sociedade humana
universal, fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide

= discordo discordo concordo concordo Total

é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

-% Contratado; hab.prdpria 3 2 5

& | Em profissionalizacio 1 5 4 10

% Profissionalizado 1 2 6 4 13

_§ Quadro de zona 1 6 5 12

< Quadro de escola 12 37 25 74
Total 2 15 57 40 114

299-Situacao profissional * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como
capacidade de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das
possibilidades econoémicas; criar coisas

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das

possibilidades econémicas; criar coisas

Situag

discordo
inteiramente

discordo
parcialmente

concordo
parcialmente

concordo
inteiramente

Total
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Contratado; hab.prépria 3 2 5
Em profissionalizacdo 1 5 4 10
Profissionalizado 2 5 6 13
Quadro de zona 1 5 6 12
Quadro de escola 1 9 27 37 74
Total 1 13 45 55 114

300-Situacao profissional * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

s discordo discordo concordo concordo Total
2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
‘% Contratado; hab.propria 3 2 5
E Em profissionalizacao 3 6 1 10
Q) Profissionalizado 2 6 3 2 13
E Quadro de zona 5 6 1 12
Z Quadro de escola 8 21 31 14 74
Total 10 38 48 18 114
301-Situacao profissional * Preparar as pessoas como cidaddos para entrar num universo problematico
Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico
_ discordo discordo concordo concordo Total
g inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
E Contratado; hab.propria 2 3 5
% Em profissionalizacéo 1 4 5 10
x% Profissionalizado 2 2 8 12
_§ Quadro de zona 3 9 12
@ Quadro de escola 5 4 26 39 74
Total 5 37 64 113
302-Situacao profissional * Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
sim ndo em parte| Total
2 g Contratado; hab.propria 2 3 5
g @ Em profissionalizacao 3 1 6 10
% ‘E Profissionalizado 3 1 9 13
o Quadro de zona 5 1 6 12
Quadro de escola 33 2 39 74
Total 46 5 63 114

303-Situacao profissional * Rejeita algum objectivo em especial?

Rejeita algum objectivo em especial?
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sim nao Total
g § Contratado; hab.propria 5 5
< -g Em profissionalizacao 1 9 10
.:,3) ‘E Profissionalizado 1 12 13
o Quadro de zona 2 10 12
Quadro de escola 6 68 74
Total 10 104 114
304-Situacao profissional * Acrescentaria algum objectivo em especial?
Acrescentaria algum objectivo em especial?
sim nao Total
ge § Contratado; hab.propria 5 5
g '5 Em profissionalizacao 1 9 10
.(*/3) ‘E Profissionalizado 1 12 13
o Quadro de zona 1 11 12
Quadro de escola 9 65 74
Total 12 102 114
305-Situacao profissional * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
= Um ensino eléctico enquanto recolhe| Uma pratica de tipo jogo | Total
5 um pouco de cada teoria de problematizacao criativa
(%21
% Contratado; hab.prdpria 5 5
E Em profissionalizacdo 3 7 10
§ Profissionalizado 5 8 13
,:,3) Quadro de zona 4 7 11
Quadro de escola 27 43 70
Total 39 70 109

306-Situacao profissional * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como

funcao da disciplina no ensino secundario :

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcio
da disciplina no ensino secundario

T Filosofar para levar a | Ensinar filosofia para levar a Total

2 filosofia filosofar

31"_) Contratado; hab.propria 3 2 5

g Em profissionalizacdo 3 6 9

% Profissionalizado 6 7 13

E Quadro de zona 9 3 12

@ Quadro de escola 39 31 70
Total 60 49 109

307-Situacao profissional * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicéo,
defende preferencialmente

Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
defende preferencialmente
Uma filosofia mais
auténoma

Uma filosofia mais Total

participativa

ao

Situag
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Contratado; hab.prépria 5 5
Em profissionalizacdo 2 8 10
Profissionalizado 2 11 13
Quadro de zona 2 10 12
Quadro de escola 7 64 71
Total 13 98 111

308-Situacao profissional * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:

Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundéario em que:

= Respeito igual por todas| Nao é neutro e por isso toma | outra | Total
é as opinides posicao
% Contratado; hab.propria 2 3 5
a Em profissionalizacdo 4 5 1 10
@ Profissionalizado 5 7 1 13
5 Quadro de zona 4 7 1 12
< Quadro de escola 27 42 69
Total 42 64 3 109
309-Situacao profissional * O que considera sobre libertar a capacidade racional
0 que considera sobre libertar a capacidade racional
Para libertar a razéo, Para libertar a razéo A razdo a ser libertada | Total
= deve-se tolerar alguns | devem-se considerar requer um trabalho
é excessos todos os excessos acompanhado e
%’ disciplinado
& | Contratado; hab.prdpria 2 1 2 5
x§ Em profissionalizacdo 5 1 4 10
_§ Profissionalizado 7 2 4 13
@ Quadro de zona 5 4 3 12
Quadro de escola 38 9 21 68
Total 57 17 34 108

310-Situacao profissional * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

= nao utilizo pouco frequente | muito frequente | Total

é frequente

%’ Contratado; hab.propria 2 1 1 1 5

a Em profissionalizacéo 1 5 3 1 10

*@ Profissionalizado 5 5 2 1 13

_§ Quadro de zona 2 6 2 2 12

& Quadro de escola 13 32 17 10 72
Total 23 49 25 15 112

311-Situacao profissional * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados

neutros
No ensino da filosofia procuro expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados
neutros
_ nao utilizo pouco frequente | muito frequente| Total
@ g frequente

S @ Contratado; hab.prépria 2 2 1 5
& g_ Em profissionalizacao 3 6 1 10
Profissionalizado 2 6 3 2 13
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Quadro de zona 3 9 12
Quadro de escola 4 24 32 14 74
Total 6 38 52 18 114

312-Situacao profissional * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacdo de enunciados nao-
consensuais

No ensino da filosofia procuro expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-
consensuais
= nao utilizo pouco frequente muito frequente | Total
§ frequente
% Contratado; hab.propria 2 3 5
a Em profissionalizacdo 5 5 10
*§ Profissionalizado 1 12 13
g Quadro de zona 3 7 2 12
& Quadro de escola 1 11 44 18 74
Total 1 22 71 20 114

313-Situacao profissional * No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a histéria da filosofia como
fundamento

No ensino da filosofia explica os conteiidos recorrendo a histdria da filosofia como fundamento

ndo utilizo| pouco frequente |frequente | muito frequente |Total
= § Contratado; hab.prépria 1 1 2 1 5
'g -g Em profissionalizacao 2 7 1 10
.;,3) 5 Profissionalizado 2 10 1 13
S Quadro de zona 5 4 3 12
Quadro de escola 4 14 36 20 74

Total 5 24 59 26 114

314Situacéo profissional * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos

pouco frequentelfrequente|muito frequente|Total
9 E Contratado; hab.propria 4 1 5
g % Em profissionalizacao 2 8 10
.2% ‘5 Profissionalizado 6 7 13
o Quadro de zona 2 4 6 12
Quadro de escola 3 31 40 74

Total 5 47 62 114

315-Situacao profissional * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de

informacéo
No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informac¢ao
pouco frequente frequente muito frequente | Total
o § Contratado; hab.propria 1 4 5
‘§ -g Em profissionalizacéo 1 1 8 10
.:,3) ‘E Profissionalizado 6 7 13
Q Quadro de zona 1 5 6 12
Quadro de escola 32 42 74
Total 2 45 67 114
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316-Situacao profissional * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes naoc-consensuais

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-consensuais
pouco frequente frequente muito frequente Total
o g Contratado; hab.propria 1 3 1 5
x% -% Em profissionalizacao 4 6 10
% ié Profissionalizado 7 6 13
o Quadro de zona 8 4 12
Quadro de escola 7 29 38 74
Total 8 51 55 114
317-Situacao profissional * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas
No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes neutras e acriticas
s ndo utilizo |pouco frequente| frequente muito Total
2 frequente
% Contratado; hab.propria 1 3 1 5
= Em profissionalizacao 1 2 5 2 10
@ Profissionalizado 2 3 6 2 13
3 Quadro de zona 2 3 6 1 12
2 Quadro de escola 10 31 20 13 74
Total 16 42 38 18 114

318-Situacao profissional * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacdes, com
orientacdes metodoldgicas)

No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacées, com
orientacdes metodolégicas)
= ndo |pouco frequente| frequente |muito frequente| Total
§ utilizo
% Contratado; hab.prépria 3 1 1 5
a Em profissionalizacio 8 2 10
'§, Profissionalizado 1 1 6 5 13
_§ Quadro de zona 3 8 1 12
< Quadro de escola 3 22 33 16 74
Total 4 29 56 25 114

319-Situacao profissional * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto
ou de uma matéria

No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de
uma matéria
ndo [pouco frequente| frequente |[muito frequente| Total
utilizo
_ Contratado; hab.prdpria 3 2 5
@ g Em profissionalizacdo 6 4 10
E ﬁ Profissionalizado 1 8 4 13
n 2 Quadro de zona 5 7 12
Quadro de escola 2 15 30 27 74
Total 2 16 52 44 114
320 - Situacdo profissional * Utiliza nas aulas textos néo-filoséficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
§ 9 ndo utiliza |pouco frequente| frequente muito Total
5 frequente
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Contratado; hab.prdpria 4 1 5
Em profissionalizacdo 2 6 1 9
Profissionalizado 1 7 4 1 13
Quadro de zona 2 4 4 12
Quadro de escola 4 30 33 7 74
Total 9 47 46 11 113
321-Situacao profissional * Utiliza nas aulas textos filosoficos
Utiliza nas aulas textos filoséficos
= nao utiliza pouco frequente muito Total
é frequente frequente
:..g Contratado; hab.prépria 2 3 5
S Em profissionalizacdo 1 2 7 10
'§ Profissionalizado 1 1 2 9 13
é Quadro de zona 3 9 12
< Quadro de escola 1 28 45 74
Total 2 2 37 73 114
322-Situacao profissional * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
= nao utiliza pouco frequente muito Total
é frequente frequente
:..g Contratado; hab.propria 1 4 5
a Em profissionalizacao 4 6 10
'§ Profissionalizado 1 2 4 6 13
é Quadro de zona 1 1 3 7 12
< Quadro de escola 2 4 17 51 74
Total 4 7 29 74 114
323-Situacao profissional * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
g ndo utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
@ Contratado; hab.prépria 3 1 1 5
g Em profissionalizacdo 4 3 2 1 10
Q Profissionalizado 3 5 3 2 13
o} Quadro de zona 1 3 7 1 12
& Quadro de escola 17 35 18 4 74
Total 28 47 30 9 114

324-Situacao profissional * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosofico,
individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosoéfico, individualmente
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nao utiliza pouco frequente muito Total
@ frequente frequente

“S _ Contratado; hab.propria 2 2 1 5
g g Em profissionalizacio 5 3 1 1 10
4 Profissionalizado 9 2 1 1 13
5 Quadro de zona 2 8 1 1 12
Quadro de escola 21 34 12 6 73

Total 39 49 16 9 113

325-Situacao profissional * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosofico, em

rupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo

= nao utiliza pouco frequente muito Total
é frequente frequente
% Contratado; hab.prépria 2 3 5
S Em profissionalizacéo 2 2 4 2 10
% Praofissionalizado 3 6 4 13
_§ Quadro de zona 7 3 2 12
<@ Quadro de escola 11 32 23 7 73
Total 18 50 34 11 113
326 -Situacao profissional * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
sim|naoftalvez Total
o 8 Contratado; hab.prépria 4 1 5
x§ -% Em profissionalizacao 5 5 10
% '-§ Profissionalizado 9 3 12
Q Quadro de zona 6[1[ 5 12
Quadro de escola 33 32 69
Total 5715 | 46 108

327-Situacao profissional * A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condicoes melhores para avaliar

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicdes

melhores para avaliar

= sim|naojparcialmentelTotal
x% .E Em profissionalizacao 1 4 5
i ﬁ Profissionalizado 3[2 3 8
n g_ Quadro de zona 3 6 9
Quadro de escola 16[ 4 23 43
Total 23| 6 36 65

328-Situacao profissional * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo,considere
as mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucéo

Situacao profissional

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolugio
muito negativo satisfatorio bastante muito | Total
negativo positivo positivo

Contratado; hab.propria 2 1 2 5

Em profissionalizacao 1 1 6 1 9
Profissionalizado 2 2 8 1 13

Quadro de zona 2 8 1 1 12

Quadro de escola 1 12 41 15 2 71
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| Total 4 | 19 | 64 | 20 | 3 [|110]
329-Situacao profissional * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?
Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?
= sim nao Total
z§ .5 Em profissionalizacao 1 1
S g Profissionalizado 5 1 6
&% g_ Quadro de zona 9 2 11
Quadro de escola 46 27 73
Total 61 30 91
330-Situacao profissional * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?
Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?
= razdes internas a disciplinalrazdes externas a disciplinal sem opinido | Total
z§ .5 Em profissionalizacao 1 1
S g Profissionalizado 2 3 5
&% g_ Quadro de zona 2 7 9
Quadro de escola 7 38 46
Total 11 49 61

331-Situacao profissional * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa

pré-estabelecido?

g sim nao s6 em alguns casos Total
‘@ Contratado; hab.prépria 5 5
g Em profissionalizacdo 3 1 6 10
g Profissionalizado 11 2 13
§ Quadro de zona 8 4 12
b Quadro de escola 49 2 22 73
Total 76 3 34 113
332-Situacao profissional * Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
= negativo satisfatdrio bastante muito nao Total
§ positivo positivo conhece
% Contratado; hab.prépria 3 2 5
s Em profissionalizacdo 7 2 1 10
% Profissionalizado 1 4 8 13
_§ Quadro de zona 5 4 3 12
@ Quadro de escola 7 28 28 6 3 72
Total 8 47 44 10 3 112
333-Situacao profissional * Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi
Considera que a evolucgdo, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi:
f 9 £ _g muito | negativo | satisfatorio | bastante | muito nao | Total
5 81 negativo positivo | positivo | conhece
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Contratado; hab.propria 3 1 1 5
Em profissionalizacdo 3 1 6 10
Profissionalizado 1 6 4 2 13
Quadro de zona 6 3 3 12
Quadro de escola 6 39 20 5 3 73
Total 1 6 57 29 8 12 113
334-Situacao profissional * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
= nada pouco satisfatoriamente bastante | muito | Total
é flexivel flexivel flexivel flexivel flexivel
% Contratado; hab.prépria 1 3 1 5
= Em profissionalizacéo 2 4 2 1 10
§ Profissionalizado 3 6 4 13
_5 Quadro de zona 1 8 2 1 12
< Quadro de escola 5 35 26 5 72
Total 12 56 35 7 112
335-Situacao profissional * Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
sim nédo outra Total
o 8 Contratado; hab.propria 2 3 5
l§" -% Em profissionalizacao 2 7 1 10
% Lé Profissionalizado 6 6 1 13
Q Quadro de zona 5 7 12
Quadro de escola 39 29 5 73
Total 54 52 7 113

336-Situacao profissional * Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de todos os programas
da disciplina? Crosstabulation

Concorda com a relevancia dada a Histéria da Filosofia no conjunto de todos os programas da

disciplina?
sim|ndojoutra|Total
o § Contratado; hab.propria 312 5
l§" -% Em profissionalizacao 911 10
% H§ Profissionalizado 751 ]13
o Quadro de zona 516 1 [12
Quadro de escola 401251 9 | 74
Total 64139] 11 (114
337-Situacao profissional * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia? Crosstabulation
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?
o 8 sim néo outra Total
'§“ -% Contratado; hab.propria 5 5
% ‘é Em profissionalizacao 5 4 1 10
o Profissionalizado 8 3 2 13
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Quadro de zona 7 3 2 12
Quadro de escola 34 31 9 74
Total 59 41 14 114

338-Situacao profissional * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano? Crosstabulation

Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?

sim ndo outra Total
S § Contratado; hab.propria 5 5
g -% Em profissionalizacao 8 2 10
2 = Profissionalizado 9 2 2 13

n 2

o Quadro de zona 9 2 1 12
Quadro de escola 63 8 2 73

Total 94 14 5 113

339-Situacao profissional * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de

alunos? Crosstabulation

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 122 ano ser apenas para um grupo de alunos?

sim | nao | outra | Total
2 g Contratado; hab.prépria 1 3 1 5
§" @a Em profissionalizacdo 1 9 10
5 ‘5 Profissionalizado 3 9 1 13
Q Quadro de zona 5 5 2 12
Quadro de escola 43 | 24 7 74
Total 53 [ 50 [ 11 114
340-Situacao profissional * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
sim nao outra Total
o § Contratado; hab.propria 5 5
‘§" -% Em profissionalizacao 7 3 10
.c% “5 Profissionalizado 11 1 1 13
o Quadro de zona 11 1 12
Quadro de escola 46 20 8 74
Total 80 25 9 114

341-Modalidade de formacéo profissional * Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?

Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?

o sim|nao| Total
b 2 s Estagio classico 71 7
E < % Profissionalizacao em Exercicio 6 [14] 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 7 [10] 17
‘23 T a Licenciatura em Ensino 26| 5| 31
Ramo de Formacéo Educacional 27 111 ] 38

Total 66(47]113

342-Modalidade de formacao profissional * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
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Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?

nao pouco |satisfeito| muito |completamente | Total
o satisfeito | satisfeito satisfeito satisfeito
E Estagio classico 2 1 3 1 7
g Profissionalizacao em Exerclcio 4 8 8 20
§ Profissionalizacdo em Servico 2 9 6 17
Licenciatura em Ensino 2 2 3 13 10 30
Ramo de Formacéo Educacional 4 18 11 37
Total 6 4 14 51 36 111
343-Modalidade de formacéo profissional * Escolhé-la-ia hoje de novo?
Escolhé-la-ia hoje de novo?
o sim nao talvez Total
E g g Estagio classico 2 1 4 7
) & '% Profissionalizacao em Exercicio 13 3 4 20
E % ‘5 Profissionalizacdo em Servico 11 6 17
2" = Licenciatura em Ensino 18 4 9 31
Ramo de Formacéo Educacional 27 4 7 38
Total 71 12 30 113

344-Modalidade de formacao profissional * Avaliar a sua integracéo pedagodgica na funcédo de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracio pedagégica na funcio de professor(a) de filosofia

= muito |[facil | satisfatorio | dificil | muito | Total
332 facil dificil
S5 Estagio classico 3 2 1 1 7
% g— Profissionalizacao em Exercicio 2 7 5 4 2 20
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 6 5 5 1 17
= S Licenciatura em Ensino 2 9 11 8 30
L Ramo de Formacao Educacional 7 12 3 10 6 38
Total 11 37 26 28 10 112

345-Modalidade de formacéo profissional * Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas

encontrados
Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados
© fraca | satisfatério |boa| muito boa |Total
b 9 T Estagio classico : 7 7
E < % Profissionalizacao em Exerclcio 4 10 6 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 5 8 4 17
2" e Licenciatura em Ensino 5 18 6 30
Ramo de Formacao Educacional 9 22 5 37
Total 23 65 21 111
346-Modalidade de formacéao profissional * Avaliar a sua formacao pedagogica/didactica para o exercicio da sua
actividade lectiva
Avaliar a sua formacao pedagoégica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva
2R T muito fraca| fraca | satisfatorio | boa | muito | Total
£E&S5 boa
= E »
§ S % Estagio classico 1 5 1 7
=3 s Profissionalizacao em Exercicio 1 6 9 4 20
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Profissionalizacdo em Servico 2 5 8 2 17
Licenciatura em Ensino 2 6 16 1 25
Ramo de Formacao Educacional 1 1 9 21 6 38
Total 2 5 27 59 14 107

347-Modalidade de formacéo profissional * Avaliar a qualidade de formacdo continua para a sua area e actividade

Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

© muito fraca fraca satisfatorio [ boa | muito boa | Total
b 9 T Estagio classico ‘ 1 3 2 6
E < % Profissionalizacao em Exerclcio 3 4 8 4 19
E g 5 Profissionalizacdo em Servico 4 3 7 2 1 17
2 T e Licenciatura em Ensino 2 5 4 4 3 18
Ramo de Formacao Educacional 8 12 7 8 2 37
Total 17 25 29 20 6 97
348-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo  |Total
© inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g Estagio classico ‘ 3 4 7
E Profissionalizacao em Exerclcio 2 1 2 15 20
2 Profissionalizacdo em Servico 6 11 17
Licenciatura em Ensino 8 23 31
Ramo de Formacao Educacional 2 2 14 20 38
Total 4 3 33 73 113

349-Modalidade de formacao profissional * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

A filosofia como discurso critico acerca do mundo

sociedade e homem

T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
o2 Estagio classico 1 6 7
% E— Profissionalizacao em Exercicio 1 1 3 15 20
3 ’§ Profissionalizacdo em Servico 17 17
= £ Licenciatura em Ensino 2 5 24 31

2 [Ramo de Formacao Educacional 2 1 6 29 38

Total 3 5 14 91 113
350-Modalidade de formacao profissional * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
A filosofia como epistemologia dos saberes actuais

g discordo discordo concordo concordo Total
(ﬂé @ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
s g Estagio classico 1 2 3 1 7
§ & | Profissionalizacao em Exercicio 2 6 8 4 20
= Profissionalizacdo em Servico 2 11 4 17
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Licenciatura em Ensino 8 18 5 31
Ramo de Formacao Educacional 2 10 25 1 38
Total 5 28 65 15 113
351-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da
realidade
A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
T discordo discordo concordo concordo Total
3.2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
LT Estagio classico 4 2 1 7
§ E— Profissionalizacao em Exercicio 4 8 8 20
§ ‘% Profissionalizacdo em Servico 1 5 8 3 17
= £ Licenciatura em Ensino 7 20 4 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 6 11 18 3 38
Total 15 31 56 11 113

352-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade

A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade

T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
22 Estagio classico 3 4 7
§ E— Profissionalizacdo em Exercicio 4 8 8 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 4 7 4 2 17
= £ Licenciatura em Ensino 5 7 11 8 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 8 9 19 2 38
Total 24 31 46 12 113
353-Modalidade de formacé&o profissional * A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual
A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual
T discordo concordo concordo Total
2 2 parcialmente parcialmente inteiramente
22 Estagio classico 1 4 2 7
% E— Profissionalizacao em Exercicio 3 9 8 20
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 2 8 7 17
=€ Licenciatura em Ensino 1 10 20 31
2 Ramo de Formacao Educacional 3 14 21 38
Total 10 45 58 113
354-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como teoria de orientacédo existencial
A filosofia como teoria de orientacao existencial
T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente | parcialmente inteiramente
3 é Estagio classico 3 4 7
= g Profissionalizacdo em Exerclcio 1 5 8 6 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 3 1 7 6 17
=€ Licenciatura em Ensino 3 3 11 14 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 2 5 21 10 38
Total 9 17 51 36 113
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355-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como jogo poderoso de argumentacdo capaz de contribuir na
realidade actual

A filosofia como jogo poderoso de argumentacdo capaz de contribuir na realidade actual
s discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente | inteiramente
(ﬂé é Estagio classico : 1 3 3 7
= g— Profissionalizacao em Exerclcio 7 3 7 3 20
§ ’gy Profissionalizacdo em Servico 3 5 7 2 17
= £ Licenciatura em Ensino 1 8 16 6 31
2 | Ramo de Formacéao Educacional 2 5 28 3 38
Total 14 24 61 14 113

356-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como reflexdo centrada na Histdria da Filosofia e problemas

atemporais
A filosofia como reflexdo centrada na Histéria da Filosofia e problemas atemporais

s discordo discordo concordo concordo Total
o 2 inteiramente parcialmente parcialmente | inteiramente
g é Estagio classico 1 3 3 7
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 5 5 8 2 20
3 gy Profissionalizacdo em Servico 4 11 2 17
=€ Licenciatura em Ensino 6 7 10 8 31

2 | Ramo de Formacao Educacional 13 21 4 38

Total 12 32 53 16 113
357-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema

T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g % Estagio classico 2 3 2 7
29 Profissionalizacdo em Exerclcio 5 5 8 2 20
§ § Profissionalizacdo em Servico 2 9 5 1 17
= £ Licenciatura em Ensino 5 6 14 6 31

2| Ramo Formacéao Educacional 12 22 4 38

Total 14 35 51 13 113

358-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor
formativo inerente
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A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente

T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g é Estagio classico 1 1 3 2 7
= g Profissionalizacao em Exerclcio 4 8 6 2 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 2 1 11 2 16
= Licenciatura em Ensino 5 7 12 7 31
2| Ramo de Formacao Educacional 3 14 13 7 37
Total 15 31 45 20 111
359-Modalidade de formacao prof* A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
T discordo discordo concordo concordo Total
2 2 inteiramente parcialmente | parcialmente | inteiramente
22 Estagio classico 1 5 1 7
§ E— Profissionalizacdo em Exercicio 5 10 3 2 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 5 4 5 2 16
= £ Licenciatura em Ensino 3 6 17 5 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 4 10 19 4 37
Total 18 35 45 13 111
360-Modalidade de formacéo profissional * A filosofia como Histéria das Ideias e da Cultura
A filosofia como Histodria das Ideias e da Cultura
x§ discordo discordo concordo concordo Total
E inteiramente parcialmente | parcialmente | inteiramente
S g Estagio classico 4 3 7
§ ‘2| Profissionalizacao em Exercicio 6 6 5 3 20
E E Profissionalizacdo em Servico 5 11 16
E Licenciatura em Ensino 5 8 13 5 31
= Ramo de Formacao Educacional 5 14 16 3 38
Total 20 33 48 11 112
361-Modalidade de formacéo profissional * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
discordo discordo concordo concordo Total
2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
28 Estagio classico 1 2 4 7
§ S| Profissionalizacao em Exercicio 5 15 20
§ S Profissionalizacdo em Servico 7 10 17
= Licenciatura em Ensino 8 23 31
Ramo de Formacéo Ed 1 14 23 38
Total 1 1 36 75 113
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362-Modalidade de formacé&o profissional * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento
massificante

Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante
s discordo concordo concordo Total
2 2 parcialmente parcialmente inteiramente
g é Estagio classico 1 2 4 7
=29 Profissionalizacao em Exerclcio 5 15 20
§ ’gy Profissionalizacdo em Servico 6 11 17
= £ Licenciatura em Ensino 3 28 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 10 28 38
Total 1 26 86 113

363-Modalidade de formacéo profissional * Detectar o caminho,o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia

dirigidas a vida
Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia dirigidas a vida
T discordo discordo concordo concordo ITotal
2 2 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
o2 Estagio clssico 1 1 3 2 7
§ E— Profissionalizacdo em Exercicio 14 6 20
§ ’§ Profissionalizacdo em Servico 3 5 9 17
= £ Licenciatura em Ensino 1 7 7 16 31
£ | Ramo de Formacéo Educacional 1 7 19 11 38
Total 3 18 48 44 113
364-Modalidade de formacéo profissional * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
T discordo concordo concordo Total
2 2 parcialmente parcialmente inteiramente
KT Estagio clssico 1 3 3 7
§ E— Profissionalizacdo em Exercicio 1 4 15 20
§ ’§ Profissionalizacdo em Servico 7 10 17
= £ Licenciatura em Ensino 3 28 31
2 Ramo de Formacao Educacional 11 27 38
Total 2 28 83 113

365-Modalidade de formacéao profissional * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os
individuos possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins

Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir
em comum a respeito dos seus proprios fins
E discordo discordo concordo concordo Total
3 % inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
% 5 Estagio classico 1 2 3 1 7
% g— Profissionalizacdo em Exercicio 4 8 8 20
3 '% Profissionalizacdo em Servico 1 3 8 5 17
= £ Licenciatura em Ensino 2 2 10 17 31
2| Ramo de Formacéo Educacional 7 23 8 38
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Total

18

52

39

[113]

366-Modalidade de formacéo profissional * Ter em conta o momento histdrico a trabalhar para a realizacdo de uma
sociedade humana universal, fundando-se naquilo que une os homens e nédo naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
s discordo discordo concordo concordo ITotal
3 % inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
-qé “5 Estagio classico 2 3 2 7
% g— Profissionalizacao em Exercicio 3 9 8 20
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 3 11 3 17
= £ Licenciatura em Ensino 1 1 14 15 31
2| Ramo de Formacéo Educacional 1 6 20 11 38
Total 2 15 57 39 113

367-Modalidade de formacéo profissional * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade
como capacidade de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos,
das possibilidades econdmicas; criar coisas

Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos, das
possibilidades econémicas; criar coisas

= discordo discordo concordo concordo Total
3 % inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
§ “5 Estagio classico ’ 2 2 3 7
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 1 10 9 20
3 ‘gy Profissionalizacdo em Servico 1 7 9 17
= Licenciatura em Ensino 2 10 19 31
2| Ramo de Formacéo Educacional 1 7 16 14 38
Total 1 13 45 54 113

368-Modalidade de formacéo profissional * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia
= discordo discordo concordo concordo Total
3 % inteiramente parcialmente | parcialmente | inteiramente
S5 Estagio clssico 1 2 3 1 7
% g— Profissionalizagdo em Exercicio 1 5 11 3 20
3 ‘gy Profissionalizacdo em Servico 2 6 5 4 17
= S Licenciatura em Ensino 1 9 16 5 31
2| Ramo de Formacéo Educacional 5 16 12 5 38
Total 10 38 47 18 113

314



ANEXO 11

369-Modalidade de formacédo profissional * Preparar as pessoas como cidadéos para entrar num universo problematico

Preparar as pessoas como cidadaos para entrar num universo problematico

E discordo discordo concordo concordo Total
3 % inteiramente|  parcialmente parcialmente inteiramente
% “§ Estagio classico 1 1 5 7
% g— Profissionalizacdo em Exercicio 2 1 5 11 19
3 '% Profissionalizacdo em Servico 1 7 9 17
= £ Licenciatura em Ensino 3 9 19 31
2| Ramo de Formacdo Educacional 2 2 15 19 38
Total 5 7 37 63 112
370-Modalidade de formacéo profissional * Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
o sim nao em parte Total
E @ g . .Esté?gio ~clélssico _ 2 5 7
g S @ Profissionalizacdo em Exerclicio 10 1 9 20
g % “5 Profissionalizacdo em Servico 6 1 10 17
§ T a Licenciatura em Ensino 12 3 16 31
Ramo de Formacao Educacional 16 22 38
Total 46 5 62 113
371-Modalidade de formacéo profissional * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algum objectivo em especial?
o sim nao Total
E @ g _ Esta"gio f:lassico _ 7 7
g S @ Profissionalizacdo em Exerclcio 2 18 20
g g ‘E Profissionalizacdo em Servico 1 16 17
§ T a Licenciatura em Ensino 3 28 31
Ramo de Formacéo Educacional 4 34 38
Total 10 103 113
372-Modalidade de formacéo profissional * Acrescentaria algum objectivo em especial?
Acrescentaria algum objectivo em especial?
o sim nao Total
b 2 s Estagio classico 1 6 7
g < -§ Profissionalizacao em Exercicio 2 18 20
E % “(3 Profissionalizacdo em Servico 3 14 17
‘23 T a Licenciatura em Ensino 3 28 31
Ramo de Formacao Educacional 3 35 38
Total 12 101 113
373-Modalidade de formacao profissional * O ensino da filosofia no ensino seundario,
na sua transmissao
0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao
T Um ensino eléctico enquanto | Uma pratica de tipo jogo Total
2 % recolhe um pouco de cada teoria|de problematizagéo criativa
% ;,5 Estagio classico 3 3 6
% 8 Profissionalizacao em Exercicio 8 11 19
R Profissionalizacio em Servico 4 12 16
= 1S Licenciatura em Ensino 12 18 30
2 Ramo de Formacéo Educacional 12 25 37
Total 39 69 108
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374-Modalidade de formacéo profissional * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a
escolher, tomaria como funcéo da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcao
da disciplina no ensino secundario
T Filosofar para levar a | Ensinar filosofia para levar a Total
g 2 filosofia filosofar
3 é Estagio classico 4 2 6
% g Profissionalizacdo em Exerclcio 10 9 19
B ‘§ Profissionalizacdo em Servico 9 8 17
= S Licenciatura em Ensino 14 15 29
£ Ramo de Formacao Educacional 23 14 37
Total 60 48 108

375-Modalidade de formacéo profissional * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando
em contraposicéo, defende preferencialmente
Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
defende preferencialmente

s Uma filosofia mais autonoma Uma filosofia mais Total
g % participativa
§ 5 Estagio classico ’ 6 6
% g Profissionalizacdo em Exerclcio 1 18 19
3 ‘§ Profissionalizacao em Servico 2 14 16
= S Licenciatura em Ensino 5 26 31
£ Ramo de Formacao Educacional 5 33 38
Total 13 97 110
376-Modalidade de formacéo profissional * Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em
que:
Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:
T Respeito igual por todas |Nao é neutro e por isso toma| outra | Total
K % as opinides posicéo
%‘; 5 Estagio classico ‘ 2 3 5
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 4 15 19
3 ‘% Profissionalizacdo em Servico 7 9 16
= £ Licenciatura em Ensino 15 14 2 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 14 22 1 37
Total 42 63 3 108

377-Modalidade de formacéo profissional * O que considera sobre libertar a capacidade racional
0 que considera sobre libertar a capacidade racional

Modalidade de

formacéo

Para libertar a Para libertar a A razéo a ser libertada | Total
razao deve-se razao devem-se requer um trabalho
tolerar alguns |considerar todos os acompanhado e
EXCess0s EXCess0s disciplinado
Estagio classico 3 1 4
Profissionalizacdo em Exercicio 8 5 7 20
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Profissionalizacdo em Servico 13 1 1 15
Licenciatura em Ensino 14 6 11 31
Ramo de Formacao Educacional 19 4 14 37
Total 57 16 34 107

378-Modalidade de formacéao profissional * No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e
actritica

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

© nao utilizo pouco frequente |frequente | muito frequente |Total
b 2 o Estagio classico ’ 2 3 2 7
E g g Profissionalizacao em Exerclcio 5 10 3 2 20
E % 9 Profissionalizacdo em Servico 2 7 4 4 17
£ 9 Licenciatura em Ensino 11 9 8 2 30
Ramo de Formacao Educacional 3 20 8 6 37

Total 23 49 25 14 111

379-Modalidade de formacé&o profissional * No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com
enunciados neutros

No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados neutros

© ndo utilizo | pouco frequente | frequente | muito frequente Total
> 9 T Estagio classico , 1 3 2 1 7
E g % Profissionalizacao em Exerclcio 2 6 9 3 20
E % S Profissionalizacdo em Servico 1 7 7 2 17
27 9 Licenciatura em Ensino 1 10 16 4 31
Ramo de Formacao Educacional 1 12 18 7 38

Total 6 38 52 17 113

380-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacéo de

enunciados

nao-consensuais

No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-consensuais

s nao utilizo| pouco frequente | frequente muito Total
3 g) frequente
% 5 Estagio classico ’ 2 4 1 7
% g— Profissionalizacao em Exerclcio 4 8 8 20
3 % Profissionalizacdo em Servico 4 11 2 17
=€ Licenciatura em Ensino 5 23 3 31
2 Ramo de Formacao Educacional 1 6 25 6 38
Total 1 21 71 20 113
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381-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia explica os contetdos recorrendo a histéria da filosofia
como fundamento

No ensino da filosofia explica os conteiidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento
= nao pouco frequente muito Total
g8 utilizo | frequente frequente
& é Estagio cléssico 1 3 1 2 7
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 2 4 7 7 20
3 ‘§« Profissionalizacdo em Servico 1 2 9 5 17
= S Licenciatura em Ensino 5 20 6 31
2 Ramo de Formacao Educacional 1 10 21 6 38
Total 5 24 58 26 113

382-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos

No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
T pouco frequente muito Total
g 2 frequente frequente
3 é Estagio classico 3 4 7
= g Profissionalizacao em Exerclcio 3 5 12 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 7 10 17
=€ Licenciatura em Ensino 1 13 17 31
2 Ramo de Formacao Educacional 1 18 19 38
Total 5 46 62 113

383-Modalidade de formacao profissional * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como
suporte de informacéo

No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao
© pouco frequente | frequente |muito frequente| Total
> 9 T Estagio classico ’ 3 4 7
E g % Profissionalizacao em Exerclcio 8 12 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 10 7 17
2" = Licenciatura em Ensino 1 10 20 31

Ramo de Formacao Educacional 1 14 23 38
Total 2 45 66 113

384-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-
consensuais

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes
nao-consensuais

© pouco frequente | frequente |muito frequente| Total
b 9 T Estagio classico ' 2 2 3 7
E g g) Profissionalizacao em Exerclcio 3 8 9 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 1 9 7 17
27 = Licenciatura em Ensino 15 16 31
Ramo de Formacao Educacional 1 17 20 38

Total 7 51 55 113

385-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes neutras e acriticas

|néo utilizo| pouco frequente| frequente |muito frequente|Tota|

dal

)
=
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Estagio classico 2 4 1 7
Profissionalizacao em Exercicio 4 12 3 1 20
Profissionalizacdo em Servico 2 6 8 1 17
Licenciatura em Ensino 3 10 13 5 31
Ramo de Formacao Educacional 5 10 13 10 38
Total 16 42 37 18 113

386-Modalidade de formacéo profissional * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias,
dissertacdes, com orientacdes metodologicas)

No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacoes, com

orientacoes metodoldgicas)

o nado utilizo | pouco frequente frequente | muito frequente | Total
E 2 Estagio classico : 1 3 2 1 7
8 & Profissionalizacao em Exerclcio 2 4 13 1 20
g % Profissionalizacdo em Servico 1 7 6 3 17
§ - Licenciatura em Ensino 6 18 7 31
Ramo de Formacéo Educacional 9 17 12 38

Total 4 29 56 24 113

387-Modalidade de formacéao profissional * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da
estrutura de um texto ou de uma matéria

No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou de uma
matéria
o nao utilizo | pouco frequente | frequente [muito frequente| Total
S gl Estagio classico 1 1 4 1 7
E o Profissionalizacao em Exercicio 8 8 4 20
E % Profissionalizacdo em Servico 4 7 6 17
2 - Licenciatura em Ensino 1 13 17 31
Ramo de Formacéo Educacional 1 2 19 16 38
Total 2 16 51 44 113
388-Modalidade de formacéo profissional * Utiliza nas aulas textos ndo-filoséficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
® nao utiliza|pouco frequente| frequente  |muito frequente| Total
E 2 Estagio classico 3 2 2 7
85 Profissionalizagao em Exercicio 2 11 5 2 20
E % b Profissionalizacdo em Servico 2 5 9 1 17
2" Licenciatura em Ensino 3 13 13 1 30
Ramo de Formacao Educacional 2 15 16 5 38
Total 9 47 45 11 112
389-Modalidade de formacéo profissional * Utiliza nas aulas textos filoséficos
Utiliza nas aulas textos filoséficos
o nao utiliza | pouco frequente | frequente | muito frequente | Total
S gl Estagio classico 4 3 7
E s Profissionalizacao em Exercicio 2 5 13 20
E % Profissionalizacio em Servico 5 12 17
§ - Licenciatura em Ensino 2 6 23 31
Ramo de Formacéo Educacional 17 21 38
Total 2 2 37 72 113
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390-Modalidade de formacéo profissional * Planifica as aulas individualmente

Planifica as aulas individualmente
s nao utiliza pouco frequente muito frequente | Total
3 % frequente
§ "‘§ Estagio classico 1 6 7
% g— Profissionalizacdo em Exercicio 1 1 8 10 20
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 1 4 12 17
= c Licenciatura em Ensino 2 8 19 31
S Ramo de Formacéo Educacional 1 2 9 26 38
Total 4 7 29 73 113
391-Modalidade de formacéo profissional * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
T nao pouco frequente muito Total
g 2 utiliza frequente frequente
& é Estagio classico 4 3 7
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 6 10 2 2 20
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 3 9 4 1 17
= £ Licenciatura em Ensino 9 11 6 5 31
2 Ramo de Formacao Educacional 5 14 18 1 38
Total 27 47 30 9 113

392-Modalidade de formacao profissional * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter
filosofico, individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico,
individualmente
T nao pouco frequente |muito frequente| Total
3 2 utiliza frequente
3£ Estagio classico 3 3 1 7
% E Profissionalizacao em Exercicio 8 9 2 19
3 § Profissionalizacdo em Servico 5 8 3 1 17
= 1S Licenciatura em Ensino 12 12 4 3 31
£ | Ramo de Formacao Educacional 10 17 7 4 38
Total 38 49 16 9 112

393-Modalidade de formacé&o profissional * Promove actividades extra-curriculares no espaco
escolar de caracter filosdfico, em grupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo
T nao utiliza pouco frequente muito Total
g 2 frequente frequente
3 é Estagio classico 2 3 1 1 7
= g Profissionalizacdo em Exerclcio 4 8 5 2 19
S 'S | Profissionalizacao em Servico 3 10 4 17
=€ Licenciatura em Ensino 5 12 11 3 31
2 | Ramo de Formacao Educacional 3 17 13 5 38
Total 17 50 34 11 112

394-Modalidade de formacéo profissional * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
| Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
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© sim nao talvez Total
b 9 T Estagio classico ’ 1 4 5
g < § Profissionalizacao em Exerclcio 7 1 9 17
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 11 2 4 17
2" e Licenciatura em Ensino 19 12 31
Ramo de Formacao Educacional 18 2 17 37

Total 56 5 46 107

395-Modalidade de formacéao profissional * A minha avaliacao corresponde aqueles que
seriam 0s principios orientadores noutras condicdes melhores para avaliar

A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicdes
melhores para avaliar

© sim | nao parcialmente Total
o o Es Estagio classico 1 1 2
3 S % Profissionalizacao em Exercicio 4 1 6 11
E % S Profissionalizacdo em Servico 3 8 11
2 T a Licenciatura em Ensino 7 2 9 18
Ramo de Formacao Educacional 8 3 12 23

Total 23 6 36 65

396-Modalidade de formacéo profissional * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema
educativo, considere as mudancas na educacdo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucdo

mudancas na educacgdo na(s) ultimas década(s

) e avalie pessoalmente a evolugcdo

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as

s muito negativo satisfatorio bastante muito Total
o 2 negativo positivo positivo
g é Estagio classico 4 1 1 6
% g— Profissionalizacdo em Exerclcio 4 9 6 19
3 '% Profissionalizacdo em Servico 10 5 1 16
=€ Licenciatura em Ensino 4 7 16 3 1 31
2|Ramo de Formacéao Educacional 3 28 5 1 37
Total 4 18 64 20 3 109

397-Modalidade de formacao profissional * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da

Filosofia?
Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?

° sim nao Total

b 9 T Estagio classico ‘ 5 2 7
g < § Profissionalizacao em Exerclcio 11 7 18
E % S Profissionalizacdo em Servico 8 8 16
27 e Licenciatura em Ensino 13 3 16
Ramo de Formacao Educacional 24 10 34

Total 61 30 91
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398-Modalidade de formacéo profissional * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui essas dificuldades?

Se respondeu afirmativamente, a que razoes atribui essas dificuldades?

T razdes internas a razdes externas a sem Total
3.2 disciplina disciplina opiniao
,g.,‘; é Estagio classico : 1 4 5
% g Profissionalizacao em Exerclcio 3 8 11
3 ‘§ Profissionalizacdo em Servico 1 7 8
= £ Licenciatura em Ensino 3 10 13
2 | Ramo de Formacao Educacional 3 20 1 24
Total 11 49 1 61
399-Modalidade de formacéao profissional * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve
ter um programa pré-estabelecido?
Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?
© sim nao s6 em alguns casos Total
T o Estagio classico 4 3 7
8 S Profissionalizacdo em Exercicio 15 5 20
E % Profissionalizacdo em Servico 7 9 16
2" Licenciatura em Ensino 19 2 10 31
Ramo de Formacao Educacional 30 1 7 38
Total 75 3 34 112
400-Modalidade de formacéo profissional * Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de
Filosofia?
Exprima a sua opinido sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
T negativo | satisfatorio bastante muito nao Total
2 2 positivo positivo | conhece
,g.,‘; é Estagio classico : 1 3 6
S g— Profissionalizacdo em Exerclcio 2 7 8 1 2 20
§ ‘§ Profissionalizacdo em Servico 1 6 7 2 1 17
= £ Licenciatura em Ensino 1 19 8 3 31
2|Ramo de Formacao Educacional 2 13 18 4 37
Total 8 46 44 10 3 111

401-Modalidade de formacéo profissional * Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92)

foi:
Considera que a evolucao, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi
muito | negativo [satisfatorio| bastante muito nao |Total
2 negativo positivo positivo | conhece
3 Estagio classico 6 1 7
§ Profissionalizacio em Exercicio 2 6 7 1 3 19
§ Profissionalizacdo em Servico 2 8 3 3 1 17
= Licenciatura em Ensino 1 16 6 1 7 31
Ramo de Formacao Educacional 2 20 12 3 1 38
Total 1 6 56 29 8 12 112

402-Modalidade de formacéo profissional * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?

Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?

322



ANEXO 11

[ nada flexivel |satisfatoriamen [bastante flexivelmuito flexivel| Total
g 2 flexivel te flexivel
g é Estagio classico 4 3 7
= g— Profissionalizacdo em Exerclcio 1 9 7 2 19
§ ’gy Profissionalizacdo em Servico 1 2 7 5 2 17
= £| Licenciatura em Ensino 1 6 15 7 2 31
2|Ramo de Formacéao Educacional 3 20 13 1 37
Total 2 12 55 35 7 111
403-Modalidade de formacéo profissional * Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
Concorda com um sé programa de Filosofia para todos os cursos?
© sim nao outra Total
> 9 T Estagio classico ’ 2 5 7
E g % Profissionalizacao em Exerclcio 10 6 4 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 9 7 1 17
2" = Licenciatura em Ensino 10 19 2 31
Ramo de Formacao Educacional 22 15 37
Total 53 52 7 112

404- Concorda com a relevancia da Histéria da Filosofia

Concorda com a relevancia dada a Histéria da Filosofia no conjunto de todos os programas da
disciplina?

© sim nao outra Total
b 9 T Estagio classico 3 3 1 7
E g % Profissionalizacao em Exercicio 10 8 2 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 10 4 3 17
27 e Licenciatura em Ensino 21 7 3 31
Ramo de Formacao Educacional 19 17 2 38

Total 63 39 11 113

405-Modalidade de formacao profissional * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia?
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?

© sim nao outra Total
> 9 T Estagio classico ’ 3 3 1 7
E g % Profissionalizacao em Exerclcio 9 8 3 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 7 8 2 17
2" = Licenciatura em Ensino 20 8 3 31
Ramo de Formacao Educacional 19 14 5 38
Total 58 41 14 113
406-Modalidade de formacao profissional * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?
® sim nao outra Total
b 9 T Estagio classico : 5 1 1 7
g < § Profissionalizacao em Exerclcio 18 2 20
E % S Profissionalizacdo em Servico 12 4 1 17
27 e Licenciatura em Ensino 27 3 1 31
Ramo de Formacao Educacional 31 4 2 37
Total 93 14 5 112
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407-Modalidade de formacé&o profissional * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do

12° ano ser apenas para um grupo de alunos?

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 122 ano ser apenas para um grupo de
alunos?

© sim nao outra Total
b 9 T Estagio classico ’ 2 3 2 7
E o % Profissionalizacao em Exerclcio 14 6 20
E % 5 Profissionalizacdo em Servico 10 4 3 17
27 s Licenciatura em Ensino 7 21 3 31
Ramo de Formacao Educacional 20 15 3 38

Total 53 49 11 113

408-Modalidade de formacéo profissional * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?

Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
o g sim nao outra Total
g g Estagio classico ’ 4 3 7
E g_ Profissionalizacao em Exerclcio 13 6 1 20
E 2 Profissionalizagdo em Servico 9 4 4 17
2 ‘E Licenciatura em Ensino 26 4 1 31
S Ramo de Formacao Educacional 27 8 3 38
Total 79 25 9 113
409-Tempo de servico dos inquiridos * Desde o inicio da actividade docente sempre
leccionou no grupo 10°B?
Desde o inicio da actividade docente sempre leccionou no grupo 10°B?
" sim nao Total
3 de 1 a5 anos 11 2 13
g» 2 de 6 a 10 anos 10 1 11
@2 de 11 a 15 anos 11 6 17
3 § de 16 a 20 anos 16 7 23
g8~ de 21 a 25 anos 2 12 14
5 de 26 2 30 anos 2 8 10
de 31 a 35 anos 2 2
Total 52 38 90
410-Tempo de servico dos inquiridos * Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
Sente-se satisfeito(a) com a carreira pela qual optou?
nao pouco satisfeito muito completamente | Total
4 satisfeito | satisfeito satisfeito satisfeito
| _delabanos 1 1 1 5 5 13
% de 6 a 10 anos 1 1 1 5 2 10
o] del1lalbanos 1 3 6 6 16
2| de 16 a 20 anos 3 10 10 23
g de 21 a 25 anos 1 7 6 14
=1 de 26 a 30 anos 2 5 3 10
de 31 a 35 anos 2 2
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Total 6 4 8 38 32 | 88 |

411-Tempo de servico dos inquiridos * Escolhé-la-ia hoje de novo?

Escolhé-la-ia hoje de novo?

" sim nao talvez Total
3 de 1 a5 anos 8 3 2 13
g ) de 6 a 10 anos 7 1 3 11
e 2 de 11 a 15 anos 10 2 5 17
3 § de 16 a 20 anos 17 3 3 23
8~ de 21 a 25 anos 9 5 14
5 de 26 a 30 anos 5 1 1 10
de 31 a 35 anos 1 1 2

Total 56 11 23 90

412-Tempo de servico dos inquiridos *
Avaliar a sua integracédo pedagdgica na funcdo de professor(a) de filosofia

Avaliar a sua integracio pedagégica na funcio de professor(a) de filosofia

” muito facil |facil| satisfatorio |dificil| muito dificil | Total
3 de 1 a5 anos 1 3 4 5 13
g» g de 6 a 10 anos 2 4 2 1 1 10
g 2 de 11 a 15 anos 4 6 5 1 1 17
2 §- de 16 a 20 anos 3 7 4 6 3 23
é - de 21 a 25 anos 1 7 2 4 14
@ de 26 a 30 anos 3 2 3 2 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 11 30 20 21 7 89

413-Tempo de servico dos inquiridos * Avaliar a sua formacéo cientifica para as realidades
dos programas encontrados

Avaliar a sua formacao cientifica para as realidades dos programas encontrados

" fraca satisfatorio boa muito boa Total
3 de 1 a5 anos 1 2 8 2 13

§“ 9 de 6 a 10 anos 1 6 2 9
e 2 de 11 a 15 anos 1 4 7 5 17
3 § de 16 a 20 anos 6 13 4 23
8~ de 21 a 25 anos 2 10 2 14
5 de 26 2 30 anos 2 6 2 10

de 31 a 35 anos 2 2

Total 2 17 52 17 88

414-Tempo de servico dos inquiridos * Avaliar a sua formacédo pedagogica/didactica
para 0 exercicio da sua actividade lectiva

Avaliar a sua formacao pedagoégica/didactica para o exercicio da sua actividade lectiva

" muito fraca |fraca| satisfatorio [boa| muito boa [Total
3 de 1 a5 anos 3 5 8
% g de 6 a 10 anos 4 6 10
g 2 de 11 a 15 anos 1 3 9 4 17
3 § de 16 a 20 anos 1 3 4 12 3 23
8~ de 21 a 25 anos 7 6 1 14
5 de 26 a 30 anos 2 |6l 2 [10
de 31 a 35 anos 1 1 2
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Total

| 1

| 4| 24

la5] 10

| 84 |

415-Tempo de servico dos inquiridos * Avaliar a qualidade de formacéo continua para a sua area e actividade

Avaliar a qualidade de formacao continua para a sua area e actividade

2 muito fraca fraca satisfatorio boa muito boa Total
'g de 1 a5anos 1 2 1 1 5
“E’" Q de 6 a 10 anos 1 3 2 1 1 8
g2 de 11a 15 anos 1 7 4 2 1 15
8 3 del6a20anos 8 5 4 5 1 23
8 = de2la25anos 3 3 4 3 1 14
g de 26 a 30 anos 3 3 4 10
i de 31 a 35 anos 1 1
Total 14 21 20 16 5 76
416-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como reflexdo profunda acerca da realidade
A filosofia como reflexao profunda acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total

§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_g, " de 1 a5 anos 4 9 13
S8 de 6 a 10 anos 2 2 7 11
i 11a 15 anos 1 3 13 17
© 2| 16a20anos 1 10 12 23
g 21 a 25 anos 1 4 9 14
e 26 a 30 anos 2 1 7 10

31 a 35 anos 1 1 2

Total 4 3 25 58 90

417-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

A filosofia como discurso critico acerca do mundo, sociedade e homem

discordo discordo concordo concordo Total

é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_5« " de 1abanos 1 2 10 13
S 3 de 6 a 10 anos 4 7 11
o S 11 a 15 anos 1 2 14 17
© 2] 16a20anos 1 1 3 18 23
= 21 a 25 anos 14 14
2 26 a 30 anos 1 1 8 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 3 4 11 72 90

418-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
A filosofia como epistemologia dos saberes actuais
discordo discordo concordo concordo Total

é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
8 de 1 a5 anos 6 7 13
2| de6alOanos 2 7 2 11
o 1___11al5anos 5 11 1 17
2 | 16a20anos 1 4 16 2 23
g 21 a 25 anos 4 6 4 14
= 26 a 30 anos 2 4 3 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 4 25 51 10 90

419-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como estudo ldgico para uso diante das narrativas acerca da realidade

A filosofia como estudo légico para uso diante das narrativas acerca da realidade
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discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
3 " 1abanos 4 9 13
S8 6 a 10 anos 1 9 1 11
o S 11 a 15 anos 6 8 3 17
°Z2 16 a 20 anos 6 6 10 1 23
g 21 a 25 anos 5 6 3 14
A 26 a 30 anos 6 3 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 13 25 44 8 90
420-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como ciéncia que procura enfogue geral acerca da realidade
A filosofia como ciéncia que procura enfoque geral acerca da realidade
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_@ ” 1 abanos 3 4 3 3 13
s 9 6 a 10 anos 3 3 4 1 11
o S 11 a 15 anos 1 4 8 4 17
© 2| 16a20anos 5 8 8 2 23
g 21 a 25 anos 5 7 2 14
s 26 a 30 anos 3 2 5 10
31 a 35 anos 2 2
Total 17 26 35 12 90
421-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual
A filosofia como problematizacao criativa acerca do mundo actual
discordo concordo parcialmente|concordo inteiramente| Total
é parcialmente
S " de 1 a 5 anos 4 9 13
s 9 de 6.a 10 anos 1 5 5 11
o5 de 11 a 15 anos 1 1 15 17
c 2 de 16 a 20 anos 1 14 8 23
g de 21 a 25 anos 1 5 8 14
A de 26 a 30 anos 2 5 3 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 7 35 48 90
422-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como teoria de orientacdo existencial
A filosofia como teoria de orientacao existencial
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
38 " 1ab5anos 1 1 5 6 13
s 9 6 a 10 anos 2 2 6 1 11
o5 11a 15 anos 2 8 7 17
c 2 16 a 20 anos 2 3 10 8 23
g 21 a 25 anos 1 3 4 6 14
A 26 a 30 anos 1 2 4 3 10
31 a 35 anos 2 2
Total 7 15 37 31 90

423-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como jogo poderoso de argumentacdo capaz de contribuir na

realidade actual

A filosofia como jogo poderoso de argumentacdo ca

az de contribuir na realidade actual

Tempo de
servico dos

discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
1abanos 1 4 7 1 13
6 a 10 anos 2 8 1 11
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11 a 15 anos 2 11 4 17
16 a 20 anos 3 5 13 2 23
21 a 25 anos 2 4 6 2 14
26 a 30 anos 4 2 3 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 11 20 48 11 90
424-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como reflexdo centrada na Histdria da Filosofia e problemas
atemporais
A filosofia como reflexdao centrada na Histdria da Filosofia e problemas atemporais
discordo discordo concordo concordo Total
§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_g, " 1abanos 1 5 6 1 13
S8 6 a 10 anos 2 2 4 3 11
i 11a 15 anos 2 7 5 3 17
© 2|  16a20anos 1 5 13 4 23
g 21 a 25 anos 2 2 8 2 14
e 26 a 30 anos 2 4 4 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 10 26 41 13 90
425-Tempo de servico dos inquiridos *A filosofia/confronto de teses opostas face a um problema
A filosofia como confronto de teses opostas face a um problema
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_3 ” 1 a5 anos 4 5 3 1 13
S 3S 6 a 10 anos 1 4 6 11
e 11a15anos 5 6 6 17
© 2| 16a20anos 1 7 14 1 23
g 21 a 25 anos 1 3 8 2 14
2 26 a 30 anos 2 3 4 1 10
31 a 35 anos 2 2
Total 11 27 41 11 90
426-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo
inerente
A filosofia como pensamento original que sem utilidade tem um valor formativo inerente
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
S " 1 a5 anos 3 3 5 2 13
s 3 6 a 10 anos 1 2 5 3 11
o5 11 a 15 anos 1 5 6 5 17
© 2] 16a20anos 5 7 5 5 22
g 21 a 25 anos 2 3 6 2 13
= 26 a 30 anos 1 3 3 3 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 13 24 31 20 88
427-Tempo de servico dos inquiridos*A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
A filosofia como saber técnico capaz de levantar problemas
3 . discordo discordo concordo concordo Total
§ -§ inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
8 g 1 a5 anos 1 3 6 3 13
g E 6 a 10 anos 2 7 2 11
g S 11 a 15 anos 3 5 6 3 17
= 16 a 20 anos 4 9 9 22
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21 a 25 anos 2 2 5 4 13
26 a 30 anos 3 6 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 14 28 34 12 88
428-Tempo de servico dos inquiridos * A filosofia como Histoéria das Ideias e da Cultura
A filosofia como Histdria das Ideias e da Cultura
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
o 1 a 5 anos 3 3 5 2 13
= 6.a 10 anos 1 4 6 11
32 11 a 15 anos 2 7 6 2 17
3 s 16 a 20 anos 3 8 10 2 23
S 9 21 a 25 anos 2 1 8 2 13
§ 3 26 a 30 anos 2 3 4 1 10
31 a 35 anos 2 2
Total 15 26 39 9 89
429-Tempo de servico dos inquiridos * Formar pessoas um pouco mais criticas
Formar pessoas um pouco mais criticas
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
_§ " 1abanos 1 3 9 13
S8 6 a 10 anos 2 9 11
o S| llalbanos 6 11 17
© 2| 16a20anos 8 15 23
g 21 a 25 anos 1 13 14
A 26 a 30 anos 5 5 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 1 1 25 63 90
430-Tempo de servico dos inquiridos * Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento
massificante
Tornar as pessoas mais sensiveis as diferencas, fazé-las sair do pensamento massificante
discordo parcialmente concordo concordo Total
é parcialmente inteiramente
38 ” de 1 a5 anos 13 13
S8 de 6 a 10 anos 1 10 11
3 5 de 11 a 15 anos 2 15 17
c 2 de 16 a 20 anos 6 17 23
= de 21 a 25 anos 3 11 14
e de 26 a 30 anos 4 6 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 1 16 73 90

431-Tempo * Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencéo e perspicacia...

Tempo de servico dos

uiridos

Detectar o caminho, o sentido para a felicidade, mais atencao e perspicacia
dirigidas a vida
discordo discordo concordo concordo Total
inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente

de 1 a 5 anos 1 2 3 7 13

de 6 a 10 anos 3 3 5 11

de 11 a 15 anos 1 3 4 9 17
de 16 a 20 anos 5 13 5 23

de 21 a 25 anos 1 4 9 14
de 26 a 30 anos 7 3 10
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| de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 3 15 34 38 90

432-Tempo de servico * Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor
Formar o espirito de modo a pensar com ordem, clareza e rigor

" discordo parcialmente| concordo parcialmente [concordo inteiramente| Total
S
_3 " de 1abanos 1 12 13
g 3 de 6 a 10 anos 2 9 11
A de 11 a 15 anos 1 16 17
°Z de 16 a 20 anos 8 15 23
g de 21 a 25 anos 4 10 14
2 de 26 a 30 anos 1 5 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 2 21 67 90

433-Tempo de servico dos inquiridos * Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os
individuos possam decidir em comum a respeito dos seus proprios fins
Manter o plural de ser humano, restaurar o discurso colectivo para que os individuos possam decidir

em comum a respeito dos seus proprios fins
n discordo inteiramente|discordo parcialmente concordo concordo Total
3 parcialmente inteiramente
8 . 1a5anos 2 1 4 6 13
% '8 6 a 10 anos 8 3 11
o S 11 a 15 anos 2 5 10 17
=] 16 a 20 anos 1 4 12 6 23
g 21 a 25 anos 4 5 5 14
& 26 a 30 anos 1 5 4 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 4 13 39 34 90

434-Tempo de servico dos inquiridos * Ter em conta 0 momento historico a trabalhar para a realizacdo de uma
sociedade humana universal, fundando-se naquilo que une os homens e ndo naquilo que os divide

Ter em conta o momento histérico a trabalhar para a realizacao de uma sociedade humana universal,
fundando-se naquilo que une os homens e nao naquilo que os divide
discordo discordo concordo concordo Total
é inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
8 " 1abanos 2 1 5 5 13
g S 6 a 10 anos 8 3 11
o5 11 a 15 anos 1 7 9 17
© 2| 16a20anos 5 10 8 23
g 21 a 25 anos 3 6 5 14
2 26 a 30 anos 1 5 4 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 2 12 42 34 90

435-Tempo de servigo dos inquiridos * Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade
como capacidade de "fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos,
das possibilidades econémicas; criar coisas
Combater as sociedades "uniformizantes", fazer emergir uma subjectividade como capacidade de
"fazer de outro modo", configurar o real, o real social, o estado das técnicas, dos conhecimentos,
das possibilidades econémicas; criar coisas;

" discordo discordo concordo concordo Total
%; S : inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
e g» 1a5anos 3 3 7 13
g 6 a 10 anos 7 4 11
11 a 15 anos 1 4 12 17
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16 a 20 anos 1 3 12 7 23
21 a 25 anos 3 11 14
26 a 30 anos 2 5 3 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 1 10 35 44 90

436-Tempo de servico dos inquiridos * Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

Desconstruir e rejeitar todas as metanarrativas, o discurso da tecnociéncia

discordo discordo concordo concordo Total
4 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
g de 1 ab anos 2 4 6 1 13
E é de 6 a 10 anos 6 3 2 11
] de 11 a 15 anos 6 6 5 17
© 2| del6a20anos 4 8 8 3 23
g de 21 a 25 anos 1 3 7 3 14
= de 26 a 30 anos 1 4 4 1 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 9 31 35 15 90

437-Tempo de servico dos inquiridos * Preparar as pessoas como cidaddos para entrar num universo problematico

Preparar as pessoas como cida

daos para entrar num universo problematico

discordo discordo concordo concordo Total
4 inteiramente parcialmente parcialmente inteiramente
= de 1 abanos 1 4 8 13
£ 8| de6al0anos 2 3 6 11
e 5 de 11 a 15 anos 1 6 10 17
© 2| de16a20anos 3 11 9 23
% de 21 a 25 anos 7 7 14
= de 26 a 30 anos 1 1 7 9
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 5 5 31 48 89
438-Tempo de servico dos inquiridos * Concorda com o0s objectivos dos programas actuais, que conhece?
Concorda com os objectivos dos programas actuais, que conhece?
" sim nao em parte |Total
3 de 1 a5 anos 5 8 13
S de 6 a 10 anos 3 2 6 11
% de 11 a 15 anos 8 9 17
3 de 16 a 20 anos 14 9 23
<] de 21 a 25 anos 7 1 6 14
5 de 26 a 30 anos 3 7|10
de 31 a 35 anos 2 2
Total 40 3 47 90
439-Tempo de servico dos inquiridos * Rejeita algum objectivo em especial?
Rejeita algum objectivo em especial?
Qg sim nao | Total
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de 1 a 5 anos 1 12 13
de 6 a 10 anos 11 11
de 11 a 15 anos 3 14 17
de 16 a 20 anos 2 21 23
de 21 a 25 anos 1 13 14
de 26 a 30 anos 1 9 10
de 31 a 35 anos 2 2

Total 8 82 90

440-Tempo de servico dos inquiridos * Acrescentaria algum objectivo em especial?

Acrescentaria algum objectivo em especial?

" sim nao Total
3 de 1 a5 anos 1 12 13
% g de 6 a 10 anos 2 9 11
g 2 de 11 a 15 anos 2 15 17
3 § de 16 a 20 anos 2 21 23
é" de 21 a 25 anos 14 14
@ de 26 a 30 anos 2 8 10

de 31 a 35 anos 2 2

Total 9 81 90

441-Tempo de servico dos inquiridos * O ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao

0 ensino da filosofia no ensino secundario, na sua transmissao

é Um ensino eléctico enquanto recolhel Uma pratica de tipo jogo de | Total
2% um pouco de cada teoria problematizacao criativa
2
2 de 1 a5 anos 5 8 13
2 de 6 a 10 anos 9 11
< de 11 a 15 anos 10 16
4 de 16 a 20 anos 9 13 22
2 de 21 a 25 anos 6 8 14
£ de 26 a 30 anos 5 4 9
= de 31 a 35 anos 1 1

Total 34 52 86

442-Tempo de servico dos inquiridos * Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua
opinido, a escolher, tomaria como funcdo da disciplina no ensino secundario

Na problematica filosofar/filosofia (Kant e Hegel), na sua opinido, a escolher, tomaria como funcao
da disciplina no ensino secundario

Filosofar para levar a Ensinar filosofia para levar a Total
4 filosofia filosofar

; de 1a5anos 6 7 13
s 8 de 6 a 10 anos 7 3 10
o5 de 11 a 15 anos 9 7 16
=] de 16 a 20 anos 14 8 22
e de 21 a 25 anos 9 5 14

= de 26 a 30 anos 6 3 9

de 31 a 35 anos 1 1

Total 51 34 85

443-Tempo de servico dos inquiridos * Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino

secundario, colocando em contraposicao, defende preferencialmente
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Para a actualidade do ensino da filosofia no ensino secundario, colocando em contraposicao,
Defende preferencialmente
Uma filosofia mais Uma filosofia mais participativa Total
4 autonoma
g de 1a5 anos 2 11 13
E é de 6 a 10 anos 1 10 11
i de 11 a 15 anos 4 13 17
b=l de 16 a 20 anos 1 22 23
g de 21 a 25 anos 1 12 13
= de 26 a 30 anos 2 7 9
de 31 a 35 anos 1 1
Total 11 76 87
444-Tempo *Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:
Defende um ensino-aprendizagem da disciplina no ensino secundario em que:
Respeito igual por todas as | Nao é neutro e por isso toma | outra Total
4 opinides posicao
; " de 1 abanos 2 9 2 13
§ S de 6 a 10 anos 7 4 11
o S de 11 a 15 anos 6 10 1 17
© 2| del6a20anos 8 14 22
£ de 21 a 25 anos 6 7 13
= de 26 a 30 anos 3 8
de 31 a 35 anos 1 1
Total 32 50 3 85

445-Tempo de servico dos inquiridos * O gue considera sobre libertar a capacidade racional

0 que considera sobre libertar a capacidade racional

4 Para libertar (...) [Para libertar (...) devem-|A razdo a ser libertada requer um| Total
% deve-se tolerar se considerar todos os trabalho acompanhado e
g alguns excessos EXCess0s disciplinado
P 1a5 anos 6 3 4 13
o 6 a 10 anos 5 1 5 11
§" 11 a 15 anos 6 3 8 17
- 16 a 20 anos 15 3 4 22
° 21 a 25 anos 8 1 3 12
g 26 a 30 anos 3 1 4 8
= 31 a 35 anos 1 1
Total 44 12 28 84
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446-Tempo*No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

No ensino de filosofia no ensino secundario procuro expor de forma neutra e acritica

" ndo utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
3 1 a5 anos 4 6 2 1 13
g» 2 6 a 10 anos 3 3 4 1 11
g 2 11 a 15 anos 3 7 3 3 16
3 § 16 a 20 anos 3 10 4 5 22
é - 21 a 25 anos 2 6 2 4 14
0 26 a 30 anos 3 5 2 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 19 37 18 14 88

447-Tempo*No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a criticacom enunciados neutros

No ensino da filosofia, expor suscitando desde logo a critica ainda que com enunciados neutros

" nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
3 1 a5 anos 1 4 6 2 13
g» g |__6a10anos 5 4 2 11
22 11 a 15 anos 4 11 2 17
3 § 16 a 20 anos 1 9 7 6 23
é‘ 21 a 25 anos 1 4 6 3 14
@ 26 a 30 anos 1 3 5 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 5 30 39 16 90

448-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de
enunciados nao-consensuais

No ensino da filosofia, expor suscitando a critica pela apresentacao de enunciados nao-consensuais

" nao utilizo pouco frequente frequente  [muito frequente|Total
3 1 a 5 anos 4 9 13
g» 2 6 a 10 anos 2 9 11
22 11 a 15 anos 13 4 17
3z 16 a 20 anos 1 6 11 5 23
é = 21 a 25 anos 2 6 6 14
@ 26 a 30 anos 3 6 1 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 1 18 55 16 90

449-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia explica os contetidos recorrendo a historia da filosofia
como fundamento

No ensino da filosofia explica os conteiidos recorrendo a histéria da filosofia como fundamento

Tempo de
servico dos

inquiridos

nao utilizo pouco frequente | frequente | muito frequente |Total
1abanos 3 10 13
6 a 10 anos 1 3 5 2 11
11 a 15 anos 4 9 17
16 a 20 anos 5 12 6 23
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21 a 25 anos 3 5 6 14
26 a 30 anos 3 5 2 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 5 18 47 20 90

450-Tempo de servico * No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos
No ensino da filosofia procura o comentario dos alunos a textos

2 pouco frequente | frequente | muito frequente Total
'g de 1 a5 anos 5 8 13
g 8 de 6 a 10 anos 6 5 11
g 2 de 11 a 15 anos 1 5 11 17
3 § de 16 a 20 anos 13 10 23
8~ de 21 a 25 anos 1 4 9 14
£ de 26 a 30 anos 2 4 4 10
- de 31 a 35 anos 2 2
Total 4 39 47 90

451-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte
de informacao
No ensino da filosofia procura a leitura e interpretacao de textos como suporte de informacao

g pouco frequente frequente muito frequente Total
'g de 1 a5 anos 2 11 13
g 2 de 6 a 10 anos 1 4 6 11
g2 de 11 a 15 anos 4 13 17
3 § de 16 a 20 anos 14 9 23
8 ~ de 21 a 25 anos 4 10 14
5 de 26 a 30 anos 5 5 10
i de 31 a 35 anos 2 2
Total 1 35 54 90

452-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicdes nao-consensuais

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicoes
nao-consensuais

2 pouco frequente frequente muito frequente Total
'g de 1 a5 anos 1 6 6 13
g 8 de 6 a 10 anos 6 5 11
g 2 de 11 a 15 anos 3 14 17
2 § de 16 a 20 anos 2 15 6 23
8 ~ de 21 a 25 anos 3 11 14
5 de 26 a 30 anos 3 4 3 10
- de 31 a 35 anos 1 1 2

Total 7 38 45 90

453-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura argumentar proposicdes neutras e acriticas

No ensino da filosofia procura debater/argumentar proposicées neutras e acriticas
nao utilizo pouco frequente  |muito frequente| Total
é frequente
_@ " de 1abanos 4 1 5 3 13
s 9 de 6 a 10 anos 6 5 11
] de 11 a 15 anos 1 4 5 7 17
c 2 de 16 a 20 anos 3 12 6 2 23
g de 21 a 25 anos 2 5 5 2 14
s de 26 a 30 anos 2 8 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 13 37 26 14 90
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454-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias,
dissertacdes, com orientacdes metodologicas)

No ensino da filosofia procura levar a redigir textos pessoais (monografias, dissertacées, com
orientacdes metodologicas)
2 nao utilizo pouco frequente frequente muito frequente Total
'g 1 ab anos 8 5 13
g Q 6 a 10 anos 4 5 2 11
¢ 2| 11a15anos 3 6 8 17
3 § 16 a 20 anos 6 15 2 23
8 = 21 a 25 anos 1 6 4 3 14
£ 26 a 30 anos 2 3 4 1 10
i 31 2 35 anos 1 1 2
Total 4 23 42 21 90

455-Tempo de servico dos inquiridos * No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura
de um texto ou de uma matéria
No ensino da filosofia constroi e fornece esquemas interpretativos da estrutura de um texto ou
de uma matéria

2 nao utilizo pouco frequente |frequente | muito frequente [Total
'g 1 abanos 8 5 13
“E’" Q 6 a 10 anos 7 4 11
@2 11a 15 anos 1 4 12 17
g § 16 a 20 anos 1 3 12 7 23
8 ~ 21 a 25 anos 4 3 7 14
% 26 a 30 anos 5 4 1 10
- 31 a 35 anos 1 1 2
Total 2 13 39 36 90
456-Tempo de servico dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos ndo-filosdficos
Utiliza nas aulas textos nao-filoséficos
g ndo utiliza pouco frequente | frequente | muito frequente |Total
'g 1 a5 anos 1 7 3 1 12
“E* Q 6 a 10 anos 5 5 1 11
g 2 11 a 15 anos 3 5 7 2 17
8 § 16 a 20 anos 1 7 11 4 23
8 ~ 21 a 25 anos 2 4 7 1 14
g 26 a 30 anos 5 3 2 10
- 31 a 35 anos 2 2
Total 7 35 36 11 89

457-Tempo de servico dos inquiridos * Utiliza nas aulas textos filosoficos

Utiliza nas aulas textos filoséficos
o © ndo utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
° 3 1 a5 anos 1 3 9 13
e g» 6 a 10 anos 1 4 6 11
2 @| 1lalbanos 4 13 17
16 a 20 anos 11 12 23
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21 a 25 anos 1 1 12 14
26 a 30 anos 1 3 6 10
31 a 3banos 2 2
Total 2 2 28 58 90
458-Tempo de servico dos inquiridos * Planifica as aulas individualmente
Planifica as aulas individualmente
" nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
3 1 a5 anos 1 5 7 13
g g 6 a 10 anos 1 3 7 11
@ 2 | 1lalbanos 2 1 14 17
3 & |_16a20anos 1 8 14 23
é" 21 a 25 anos 1 1 2 10 14
@ 26 a 30 anos 1 3 6 10
31 a 35 anos 1 1 2
Total 4 6 21 59 90
459-Tempo de servico dos inquiridos * Planifica as aulas em grupo
Planifica as aulas em grupo
" nao utiliza | pouco frequente | frequente | muito frequente |[Total
3 1 a5 anos 5 3 3 2 13
% 9 6 a 10 anos 3 6 2 11
o2 11 a 15 anos 3 6 5 3 17
=i 16 a 20 anos 2 13 7 1 23
é = 21 a 25 anos 2 7 4 1 14
A 26 a 30 anos 5 4 1 10
31 a 35 anos 2 2
Total 22 39 22 7 90

460-Tempo de servico dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico,
individualmente

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, individualmente

" nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
3 1a5anos 9 4 13
g 9 6 a 10 anos 3 4 3 1 11
e 2 11 a 15 anos 4 8 2 3 17
3 2| _16a20anos 5 11 5 2 23
8 T | 21a25anos 3 8 2 13
§ [ 26230anos 5 3 1 1 10
31 a 35 anos 2 2
Total 31 38 13 7 89

461-Tempo de servico dos inquiridos * Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filosofico, em grupo

Promove actividades extra-curriculares no espaco escolar de caracter filoséfico, em grupo

é nao utiliza pouco frequente frequente muito frequente Total
_gy " 1abanos 4 5 3 1 13
g 3 6a 10 anos 2 5 4 11
o S 11 a 15 anos 1 5 8 3 17
- T

o E 16 a 20 anos 1 15 5 2 23
= 21 a 25 anos 1 8 4 13
A 26 a 30 anos 4 4 1 1 10
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| 31a35anos 1 1 2
Total 14 43 25 7 89
462-Tempo de servico dos inquiridos * Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
Os inquiridos gostariam de promover mais actividades extra-curriculares?
2 sim _|naotalvez] Total
'g de 1 a5anos 8 5 13
“E’“ Q de 6 a 10 anos 8 2 10
@2 de 11a 15 anos 10 7 17
3 § de 16 a 20 anos 10 [3] 10 23
8 ~ de 21 a 25 anos 6 2| 4 12
g de 26 a 30 anos 4 4 8
- de 31 a 35 anos 1 1
Total 46 533 84

463-Tempo de servico dos inquiridos * A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras
condicdes melhores para avaliar
A minha avaliacao corresponde aqueles que seriam os principios orientadores noutras condicdes
melhores para avaliar

§ sim néo parcialmente Total
3. de 1abanos 3 1 4 8
S S de 6 a 10 anos 1 3 4
o S de 11 a 15 anos 5 5 10
c 2 de 16 a 20 anos 6 2 12 20
g de 21 a 25 anos 4 3 7
= de 26 a 30 anos 1 4 5
Total 19 4 31 54

464-Tempo de servico dos inquiridos * Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere
as mudancas na educacéo na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolucao

Considerando que além de professor(a) foi ja aluno(a) de algum sistema educativo, considere as
mudancas na educacio na(s) ultimas década(s) e avalie pessoalmente a evolugao
muito negativo satisfatorio bastante muito Total

é negativo positivo positivo
S " 1ab5anos 2 1 8 2 13
S8 6 a 10 anos 3 7 1 11
i 11a 15 anos 1 5 9 1 1 17
© 2] 16a20anos 3 12 6 1 22
g 21 a 25 anos 1 10 2 1 14
= 26 a 30 anos 3 3 3 9

31 a 35 anos 2 2
Total 3 18 49 15 3 88

465-Tempo de servico dos inquiridos * Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da
Filosofia ?
Considera que os alunos tém hoje mais dificuldades na aprendizagem da Filosofia?
2 g o 4 | sim | nao | Total
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de 6 a 10 anos 5 5
de 11 a 15 anos 13 4 17
de 16 a 20 anos 14 9 23
de 21 a 25 anos 6 8 14
de 26 a 30 anos 9 1 10
de 31 a 35 anos 2 2
Total 49 22 71

466-Tempo de servico dos inquiridos * Se respondeu afirmativamente, a que razdes atribui
essas dificuldades?

Se respondeu afirmativamente, a que razodes atribui essas dificuldades?
g razoes internas a disciplina razdes externas a disciplina Total
o
“E’" 2 de 6 a 10 anos 2 3 5
g 2 de 11a 15 anos 1 12 13
g §' de 16 a 20 anos 4 10 14
8~ de 21 a 25 anos 6 6
§ de 26 a 30 anos 4 5 9
de 31 a 35 anos 2 2
Total 11 38 49

467-Tempo de servico dos inquiridos * Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-
estabelecido?

Considera que no Ensino Secundario a filosofia deve ter um programa pré-estabelecido?
2 sim nédo s6 em alguns casos Total
'g de 1 a5anos 5 1 7 13
g 8 de 6 a 10 anos 10 1 11
g 2 de 11 a 15 anos 13 1 3 17
3 § de 16 a 20 anos 14 1 7 22
8~ de 21 a 25 anos 11 3 14
S de 26 a 30 anos 7 3 10
- de 31 a 35 anos 2 2
Total 62 3 24 89

468-Tempo de servico dos inquiridos * Exprima a sua opinido sobre 0s novos programas para a disciplina de Filosofia?

Exprima a sua opiniao sobre os novos programas para a disciplina de Filosofia?
negativo satisfatorio bastante muito nao Total
é positivo positivo conhece
8 " de 1 a 5 anos 6 7 13
S S de 6 a 10 anos 1 4 5 1 11
i de 11 a 15 anos 1 6 8 1 16
© 2] del6a20anos 2 10 5 5 1 23
g de 21 a 25 anos 5 7 1 1 14
2 de 26 a 30 anos 3 5 1 9
de 31 a 35 anos 2 2
Total 6 34 37 8 3 88
469-Tempo de servico dos inquiridos * Considera que a evolucéo, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi :
Considera que a evolucio, relativamente ao programa anterior (1991/92) foi:
S é muito negativo satisfatorio bastante muito nao Total
2 s negativo positivo positivo conhece
£ 2 labanos 1 4 2 6 13
= & 6al0anos 4 5 2 11
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11 a 15 anos 1 10 3 3 17
16 a 20 anos 1 12 6 2 1 22
21 a 25 anos 1 9 2 1 1 14
26 a 30 anos 4 1 10
31 a 35 anos 2 2
Total 1 3 46 22 6 11 89
470-Tempo de servico dos inquiridos * Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
Considera os programas das disciplinas que lecciona flexiveis?
nada flexivel|  pouco satisfatoriamente flexivel bastante muito Total
ke, flexivel flexivel flexivel
_g, " 1abanos 7 1 1 13
S8 6 a 10 anos 5 6 11
i 11 a 15 anos 8 8 17
© 2|  16a20anos 12 5 2 22
g 21 a 25 anos 1 7 4 2 14
= 26 a 30 anos 4 4 9
31 a 35 anos 1 1 2
Total 1 44 29 5 88
471-Tempo de servico * Concorda com um so6 programa de Filosofia para todos os Cursos?
Concorda com um s6 programa de Filosofia para todos os cursos?
" sim nao outra Total
3 de 1 a5 anos 3 9 1 13
Sy de 6 a 10 anos 5 5 1 11
5% de 11 a 15 anos 8 9 17
3 § de 16 a 20 anos 15 5 2 22
8~ de 21 a 25 anos 8 6 14
5 de 26 a 30 anos 3 5 2 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 43 40 6 89

472-Tempo de servico dos inquiridos * Concorda com a relevancia dada a Histdria da Filosofia no conjunto de todos os programas d
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disciplina?
Concorda com a relevancia dada a Historia da Filosofia no conjunto de todos os programas da
disciplina?
2 sim ndo outra Total
'g de 1ab5anos 10 3 13
g Q de 6 a 10 anos 7 2 2 11
g 2 de 11 a 15 anos 10 7 17
3 § de 16 a 20 anos 12 10 1 23
8 = de 21 a 25 anos 6 2 6 14
E de 26 a 30 anos 5 10
de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 50 30 10 90
473-Tempo de servico dos inquiridos * Concorda com a avaliagdo por exame na disciplina
Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia?
2 sim nao outra Total
'g de 1 a5 anos 7 4 2 13
“E’" Q de 6 a 10 anos 7 3 1 11
@2 de 11 a 15 anos 7 8 2 17
g § de 16 a 20 anos 15 6 2 23
8 ~ de 21 a 25 anos 5 5 4 14
g de 26 a 30 anos 5 5 10
- de 31 a 35 anos 1 1 2
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Total 6 | 32 | 1 90

474-Tempo de servico dos inquiridos * Concorda com a avaliacdo por exame na disciplina
de Filosofia do 12° ano?

Concorda com a avaliacao por exame na disciplina de Filosofia do 12° ano?

2 sim nao outra Total
'g de 1 a 5 anos 9 3 1 13
g 8 de 6 a 10 anos 8 2 1 11
g 2 de 11 a 15 anos 14 2 1 17
2 § de 16 a 20 anos 20 1 1 22
8~ de 21 a 25 anos 13 1 14
g de 26 a 30 anos 9 1 10
- de 31 a 35 anos 1 1 2
Total 73 11 5 89

475-Tempo de servico dos inquiridos * Concorda com o facto da disciplina de Filosofia
do 12° ano ser apenas para um grupo de alunos?

Concorda com o facto da disciplina de Filosofia do 12° ano ser apenas para um grupo de

alunos?
g sim nao outra Total
'g de 1 a5 anos 1 11 1 13
“E’" 8 de 6 a 10 anos 2 8 1 11
o2 de 11 a 15 anos 6 8 3 17
3 gy de 16 a 20 anos 19 3 1 23
8 ~ de 21 a 25 anos 8 4 2 14
g de 26 a 30 anos 4 6 10
- de 31 a 35 anos 2 2
Total 40 40 10 90
476-Tempo de servico dos inquiridos * Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino
Basico?
Concordaria com programas de Filosofia para o Ensino Basico?
2 sim nao outra Total
'g de 1 a5 anos 10 3 13
g 9 de 6 a 10 anos 10 1 11
e 2 de 11 a 15 anos 12 3 2 17
3 § de 16 a 20 anos 15 7 1 23
8 ~ de 21 a 25 anos 8 3 3 14
g de 26 a 30 anos 8 2 10
- de 31 a 35 anos 2 2
Total 63 21 6 90
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Anexo Il
QUADROS DE ANALISE DE DADOS QUALITATIVOS

12- A Como cidadao que problemas da actualidade considera mais preocupantes?

1=Sociais; 2= Politicos; 3= Econdmicos; 4= Ambientais; 5.1= Valores morais/ éticos (ind.); 5.2= Valores éticos
(colectivos); 6= Culturais/ Educacdo; 7= Qutros.

N.° Texto 112 5-1 5-2
1 Questdes de desenvolvimento; ambiente; familia; droga; politica, hipocrisia | 1 | 2 5.1
Os problemas que resultam do desenvolvimento desenfreado e pobreza
2 irracional da ciéncia e da técnica; o terrorismo, os lacos “desumanos” 2 5.2
entre as pessoas.
Consumismo, falta de autonomia do pensamento, aparente facilitismo da
4 ) 5.1 5.2
vida para os adolescentes
5 lliteracia, analfabetismo funcional, falta de autonomia critica 5.1
7 Desemprego, toxicodependéncia, delinquéncia, terrorismo 112
A falta de preocupacao ética evidenciada em varias situacoes aliada a um
9 o 5.1 5.2
crescente do facilitismo
Todos aqueles que nao dignificam o ser humano; pobreza, miséria
11 ) o ) 5.1 5.2
material e moral, atropelos dos direitos fundamentais de qualquer pessoa
12 Ambiente, organizacédo do trabalho, pobreza, incultura 1
Falta de rigor cientifico na apresentacdo /exposicdo dos curriculos nos trés
13 ciclos do ens. Basico e secundario; falta de qualidade nos sistemas 1
nacional de saude e juridico; falta de cultura democratica e participativa
14 1-Economicos; 2-Morais, 3- Ambientais 5.1
15 A violéncia nas diferentes sociedades, o desrespeito pelo individuo, a falta 1 5.9
de civismo '
16 Guerra, terrorismo, fome 2
17 Eticos 5.1
1) As mentiras e os maus exemplos de grande parte de politicos bem
19 como o seu pouco empenho pelos interesses comuns colectivos; 2) o 2
emprego, 3) A salde; 4) A educacao; 5) A fome.
20 Cidadania, epistemologia, ética 5.1 5.2
21 A crescente complexidade da vida em sociedade a varios niveis 1
o4 Desigualdades sociais, econdmicos e tecnociéncia, guerras, pobreza, 1 5
poluicéo, preservacdao do ambiente
25 Desemprego, apatia da populacdo em geral, falta de investimento no
ensino e formacéo da populagédo
26 Todas as questdées no dominio da bioética, problematicas e delicadas que 59
exigem reflexdo séria e profunda '
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27 Relacionados com os direitos humanos fundamentais 5.2

28 Os relacionados com a moral, a ética 5.1 5.2

29 Globalizagao e fome no mundo

30 O relativismo axiologico 5.2
A indiferenca politica; a subordinacéo da politica e da ética ao economico;

31 A i, 5.2
a superficializacdo da critica e do debate

32 Poluicdo ambiental, efeito perverso das novas tecnologias, massificacao,
valorizacao excessiva do consumo

34 Ambiente, economia, terrorismo, conflitos culturais

37 Educacao, cultura, economia fraca, exclusao

38 Globalizacao, o impacto ambiental da industrializacdo, manipulacao 59
genética '

39 A violacao dos direitos humanos 5.2

40 Relacdes humanas, ambiente

a1 Os problemas éticos relacionados com os direitos humanos e a questdo da 5.2
economia, ja que nos afecta a todos '
Pobreza/Grandes desniveis sociais, ma concepcao de competitividade o

42 que leva a falta de solidariedade e ao abuso sobre os outros (e até a 5.1 5.2
ameaca); falta de civismo e de humanismo (demasiado egoismo)

43 Problema da globalizacéo, direitos humanos, valores éticos, ecologia 5.2

44 A violéncia

45 Os problemas ecoldgicos, bioéticos e os ligados ao exercicio da cidadania 5.2

46 Falta de civismo, problemas éticos, problemas ecolégicos 5.2

47 A questéo do valor do conhecimento, da ética e da politica. Para além dos 59
valores, questao muito ambigua '

48 0 estado da nacéo: a violéncia, xenofobia, individualismo 5.2

49 0 poder dos meios de comunicacao, a perda da memoria colectiva

50 A educacéo

51 A educacéo

53 A guerra, a fome, o desequilibrio ecologico, o trafico de seres humanos, de 59
droga e de influéncias '

54 Os provocados pela industrializacao

56 A inseguranca, a falta de produtividade e os riscos inerentes a cultura
cientifico-tecnoldgica

57 Individualismo atroz, desigualdades sociais e auséncia de justica social 5.1 5.2
A globalizacéo e a crescente perda da identidade pessoal e cultural. A falta

58 de saude mental e emocional. A destruicao do planeta, a desertificacao 5.1

interior
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Sao varios, dependendo das varias vertentes da realidade. Pode ser o
“desenfreado” desenvolvimento tecnologico-cientifico; pode ser a

59 “ R R 5.2
desumanizacao” de um mundo que apela para a humanizacao, o

interculturalismo, as desigualdades sociais.
0 valor do conhecimento, valoriza-se o conhecimento acritico - técnico- a

61 dignidade ndo como conceito mas como exercicio; a superficialidade de se 5.1 5.2
ser, como valor inconsciente
A excluséo social e info-excluséo, problemas relacionados com a

62 descriminacao, as injusticas, a corrupc¢ao e a violacao dos direitos 5.2
humanos em geral
Droga, alcool, tabaco, delinquéncia, roubos, racismo, xenofobia, pobreza,

63 arrogancia, mania do poder, “Fome de gléria”, trabalha-se demais o que 5.2
leva a falta de qualidade, “stress”

64 Violéncia, inseguranca

66 Angustia, sofrimento, inquietagéo generalizadas 5.2

67 Droga, violéncia

68 0 estado / cumprimento da justica atempadamente, os confrontos
directos pelo poder; o ocultar informacdes ou desconhecimento delas.

69 A liberdade descontrolada, o sentido racional perdido; todos querem fazer 59
sem saber pensar :

70 Auséncia de valores 52
A violéncia mental, o individualismo, os problemas ambientais, a

71 R ) 52
criminalidade a rotina
0 clima de inseguranca laboral e as suas repercussdes familiares, a falta/

72 auséncia de horizontes de sentido e o equilibrio pessoal-social (inter 52
relacional)

73 Falta de espirito de cidadania 52

75 Etica social / Ecologia / Paz e Seguranca / Consumismo, Comunicacao 50
social
0 relativismo a todos os niveis; fraca participacao civica, a letargia a nivel

76 L 51 52
cultural / social/ intelectual

77 As assimetrias sociais, a postura cada vez mais acritica dos individuos
A informacao /conhecimento; a democracia/ cidadania; seguranca

80 /privacidade; direitos humanos / globalizacao; ecologia; ambiente; 52
bioética
Problemas relacionados com a ética e a moral, a bioética e os problemas

81 : ) - ) 52
decorrentes do impacto da informacao na sociedade
Corrupc¢éo, demagogia, pedofilia, trafico de droga, destruicdo do

82 : o - . 52
ecossistema, violacdo dos direitos humanos, falta de respeito

83 A falta de cidadania e a falta de instrugéo critica das pessoas 52

84 A ameaca terrorista, associada a falta de seguranca a todos os niveis; 52

igualmente a falta de emprego, as condicdes econdmicas, a violéncia e a
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intolerancia

Falta de espirito critico perante a ditadura dos media, da publicidade e de

8 tudo aquilo que “conduz” ou “induz” as pessoas

87 Injustica, desigualdade, exploracao, pobreza

88 -Os problemas ecolégicos; - A massificacao ideoldgica; - A instabilidade
internacional
Inconsciéncia, irresponsabilidade, falta de valores e de referéncia para a

89 ) 52
sociedade

90 A falta de tolerancia e falta de capacidade critica face ao mundo actual 52
Considero de grande importancia as questdes relacionadas com a

91 cidadania; do sentido de responsabilidade aos varios niveis (do individual 51 52
ao social); valor da disciplina, direitos humanos, educacéo integral

92 A falta ou auséncia de valores 52
0 enorme poder manipulatério e condicionado da liberdade humana por

93 parte dos media e das exigéncias impostas as sociedades por uma 52
globalizacdo descontrolada

94 -Tolerancia (religiosa, politica); Ambiente; - Desnivel econémico 52

95 O problema do desemprego. A apatia face aos problemas sociais. A falta 59
de apoio a terceira idade, exploracao social

96 Toda a espécie de totalitarismos 52

98 As desigualdades sociais, a pobreza, a fome, o desemprego

99 Consumismo, falta de orientacao fundamental. 52

100 Problema de emprego, no campo da solidariedade, pobreza, falta de 59
correspondéncia relativa aos valores humanos
A depreciacao do saber e, consequentemente, a fraca exigéncia em
termos intelectuais; - 0 acompanhamento da democratizacao do ensino
por uma grande leviandade discursiva, por um senso pretensamente

101 ilustrado de investigacdo educacional; -a superproteccao na educacgédo dos 52
filhos pelos pais que revela ser, muitas vezes, uma infraproteccéo; a
“psicologizacao” da realidade; - o reaparecimento dissimulado dos
nacionalismos e a sua progressiva institucionalizacao; - a sobrevalorizacao
do econdmico em detrimento do politico.

102 Avaliacao do sistema democratico; - A distribuicao da riqueza; os sistemas
religiosos; os problemas ambientais.

103 Os problemas ecologicos, os problemas da globalizacao e problemas da 52
bioética

104 Relacéo entre os povos/religides; poluicao, diferencas econdmicas

106 Educacao, economia, Justica 52

107 Educacao, politica, economia

108 A perda da nogao do que ¢ Portugal

109 Cidadania, Actualidade, politica, social; Unido europeia 52
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110

A globalizacéo e as questdes ambientais; reduzida consciéncia de
cidadania, para além dos mais imediatos, como a educacéo, saude e
desemprego.

52

111

Problemas éticos (nomeadamente de Bioética e Justica social) Problema
de Deus/ Religido, Problemas epistemologicos (estatuto da crenca, da
opiniao, dos saberes e pretensos saberes, as narrativas legitimadoras),
exclusao social...

52

112

Desemprego e a massificacao cultural

113

Ecologia (Exploracdo desmesurada de recursos; alteracoes climaticas...);
economia (poder que as multinacionais tém; irracionalidade na
distribuicao da riqueza); sociedade (ressurgimento de sentimentos de édio
e rejeicao do multiculturalismo e liberdade religiosa, que estao na base do
terrorismo e etnocentrismo)

114

Cidadania, desconhecimento da realidade, politica social e economica
actual, falta de emprego, educacao.

22 B - Sinteticamente exprima uma consideracao sobre a juventude actual:
Positivos: 1) Intelectuais; aptiddes; 2) Morais/ éticos; 3) Cidadania; 4) Intelectuais; aptiddes; Negativos5) Morais
/éticos;6) Cidadania; 7) Exdgenos; responsabilidade de outrem; 8) Outros; difusos.

N° | Texto Positivos 0 Negativos
1 2 8 5
1 Actualmente os jovens sdo “nativos digitais” que necessitam de ser ajudados
a distinguir o real do virtual
2 Os jovens hoje em dia s@o muito materialistas e acomodados 5
7 E uma juventude mais consciente dos seus direitos mas que as vezes nao 1 5
tem consciéncia dos seus deveres
8 Extremamente simpatica e divertida mas que precisa de ser estimulada 2 8
E uma faixa etaria plena de potencialidades com principios e ambicao em
11 ; ) . ) 1 2
bruto. Por vezes, algo desorientada e correndo risco de cair na apatia
12 A mesma de sempre no que tem de melhor, embora demasiado rendida, 8 5
consumista e conformista
13 | Tao boa como as das geracoes anteriores 8
14 A juventude precisa de referéncias (Pais interessados, professores sabios,
estado competente)
15 Sao jovens, “sos”, que procuram ultrapassar a sua inseguranca através do 5
material. Grande “vazio” afectivo.
17 | Irrequieta, preocupada, com necessidade de uma orientacdo (n&o 1
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constrigente)

Pouco educada, pouco motivada e pouco generosa, por culpa dos

19
educadores e adultos

20 Juventude que ao nivel da vida familiar se sentem angustiados e
abandonados, o que suscita confuséo

21 Mais livres do que a minha geracéo; séo o reflexo do que de mais positivo e
de mais negativo os tempos modernos produziram

o4 Produto do tempo que vivenciam mas também com capacidade para criar
novos valores

25 | Desmotivada
A juventude actual é adepta do hedonismo, viver bem e sem esforco, viver o
imediato sem pensar muito o futuro. Os jovens querem viver cada momento

26 | da sua adolescéncia com grande intensidade, fruindo ao maximo, sem
grandes preocupacdes. Uma grande percentagem de jovens quer viver de
uma forma inteiramente livre e sem sentido de compromisso

27 | Problematica / Desafiante (sentido positivo)

28 | Desligada da realidade

29 | Um grupo sujeito a muitas solicitagdes

30 | Alienada

31 Educados para a novidade e velocidade constantes, para o relativismo e
apatia, tornam-se eficientes e isolados, prisioneiros da “caverna” global”.

39 A juventude em si é boa mas é na maior parte das vezes 0 “uso” que se faz
dela. “Tecnocratas de fraldas” é o que se pretende.

34 | Preocupada

37 | Informada

38 No geral revelam insuficientes principios educativos - talvez pela auséncia da
familia enquanto agente primeiro e fundamental no processo educativo

39 | Apatica, sem objectivos para o futuro

41 | “Bebe” muita informacao mas nao sabe compreender/ utilizar/ criticar
Demasiado protegidos; Habituados a terem tudo sem qualquer esforco;

42 | pensam que os adultos s@o seus “criados” e que a tudo s@o obrigados por
eles; pedem mais do que merecem
Sobretudo nos dois ultimos anos os jovens apresentam-se menos motivados,

43 com poucas ou nenhumas expectativas em relacao ao futuro e como tal ndo
investem no estudo, apenas naquilo que consideram importante ou lucrativo
a curto prazo

44 | Pouco lutadora

45 | Julgo que globalmente se encontra um pouco “a deriva”

46 | Desmotivada, sem objectivos

47 Despreocupada, relaxada, preocupada com o parecer ser e revelam falta de
motivacao para a aprendizagem de contetidos importantes do conhecimento

48 Os jovens sao fantasticos e abertos e criticos. No entanto, o excesso de
solicitacdes que lhe sao feitas, por vezes leva-0s a uma vida sem sentido

49 | Irresponsavel, insensivel, materialista, individualista, acriticos.
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50 | Sem esperanca, desmotivada, sem “sonhos”

51 | Juventude que desesperadamente procura “caminhos”

54 | Falta o sentido de responsabilidade e respeito pelas geracoes vindouras

55 | Demasiado pragmaticos e técnicos

56 | Evolvel.

57 | Sem grandes referéncias ideoldgicas; auséncia de consciéncia social e civica

58 Penso que os jovens hoje estao mais atentos a realidade e conscientes da
necessidade de intervir socialmente
E uma juventude mais enérgica tecnologicamente falando mas mais

59 | individualista, por isso na mesma. Pouco reflexiva porque com poucos habitos
de leitura e de escrita.

61 | E o produto da “ressaca” da geracao anterior. Pragmatica mas acritica.

62 Desmotivada sem causas para lutar, mas franca e sincera. Consumista
distraida e precaria, superficial e insolente (por vezes)
De forma geral (com excepcdes...): Boa, agradavel, bom caracter, bom

63 | coracao, desenvoltura do espirito, “a toa”, ndo sabe donde vém nem para
onde vao.

64 Criativa mas pouco persistente; flexiveis em termos de reflexdo mas menos
interessados pela abstraccao
Critica, interventiva, facilmente integra novas propostas; alguma falta de

66 | consisténcia e um sentido de inseguranca face ao futuro, muitas vezes
“compensado” por atitudes de auto-negacéo.

67 | Indisciplinada, pouco aplicada.

68 | Pouco atenta e critica (alguma passividade)

69 Em consequéncia da anarquia que se vive, a desmotivacdo e monotonia
prolonga-se

70 Os jovens sé@o pessoas criativas, inteligentes, sensiveis e que gostam de
disciplina. Perdem-se por excesso de liberdade e falta de orientacao.

72 | Empenhada na defesa dos seus ideais... pouco tolerante.

73 Perdidos entre o facilitismo em que os educaram e a exigéncia terrivel em
que vivem
No essencial, a juventude actual apresenta o mesmo perfil de todas as

75 geracdes (mudando apenas a natureza dos obstaculos com que se deparam):
inquietacao, rebeldia mas também sinceridade na procura de sentido,
seguranca e autonomia na sua vida.

76 | Descomprometida; falta de expectativa.

77 Juventude como todas as juventudes (a precisarem de descobrir que ha um
mundo para além de todo o audiovisual).
A existéncia de uma grande variedade de alternativas / escolhas perante um
deéfice de orientacao ética / familiar gera jovens confusos, frustrados e
apaticos. Sao, no entanto, jovens e, por isso mesmo com expectativas, com

80 | esperancas, com vontades. Precisam de limites orientadores e de espaco

para se realizarem. A sociedade divide cada vez mais, marginaliza por
competéncias e, nem sempre, 0 jovem tem consciéncia disso. Refugiam-se
no consumismo, no vedetismo, no imediatismo das massas. Alguns lutam por
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causas nobres: ecologia, direitos humanos, direitos dos animais, paz,
tolerancia, liberdade (s), etc. Reflectir, debater “na filosofia” pode ajudar a
prepararem-se para o(s) seus mundo(s).

A juventude actual tem um papel passivo na sociedade, preocupa-se pouco

81 : -
com o outro e ficam indiferentes face aos problemas que os afectam
82 Jovens que perseguem sonhos e que passam pelo mesmo que nos
passamos. Resta saber qual € /sera o nosso testamento
83 | Com muitos problemas de interpretacéo e de textos
84 | Adolescentes a procura de se conhecerem
Fundamentalmente “acritica” comodistamente tecnocratica e
85 )
comodistamente dependente
86 | Muito mal formada (Formacédo/Educacéo).
87 | Incerteza, inseguranca, arrogancia.
Face a conjuntura politico-econémica-histdrica-social e cultural, os jovens
88 | estdo algo desmotivados e descrentes/ cépticos em relacao ao futuro e ao
presente.
89 | Tém atitudes muito dispersas, pouco consistentes.
90 Algum empenho mas simultaneamente uma certa desorientagao face a
complexidade e as solicitacdes do mundo actual
Espirito de solidariedade, espirito pratico e pragmatico; uma mistura de
91 N o ) o
exigéncia (trabalho e facilitismo) sem o sentido de direitos.
92 | Mais informados e menos formados
93 E uma juventude maioritariamente Iticida mas altamente pessimista por uma
cultura demasiado competitiva
94 | lgual e diferente de todas as épocas
95 A juventude actual é herdeira de uma educacdo democratica perfeitamente
anarquica onde os valores se confundem
96 | Critica / inquieta.
Aqueles com quem tenho trabalhado, sao jovens conscientes dos problemas
98 ; . "
da actualidade - opinido bastante positiva.
99 E sempre dificil ser juiz porque se avalia uma geracao diferente, com critérios
que pelo menos em parte lhe séo alheios
A juventude na sua maioria ndo esta voltada para o campo dos valores, dai
100 ) . )
muitas vezes a falta de sentido para a vida
A juventude actual parece-me ser: laxista (ndo por culpa propria, mas por
101 influéncia da laxista realidade envolvente) e conformista; precoce face aos
adultos, aos “novos” pais, aos pais “modernos”; muito informada e,
simultaneamente, pouco conhecedora.
102 Bastante individualista, com vontade de viver s6 0 momento presente e pouco
persistente.
103 | Vive o imediato porque ndo tem grande esperanca no futuro
104 | Desmotivada perante o futuro que os espera
106 | Muito infantil, pouco responsavel e sem autonomia.
107 | Pouco responsavel, imatura.
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108 | E vitima indefesa das geraces que a estao a formar.

109 | Ordem, trabalho, sdo necessarios 8
110 | Frontal, oscilando entre a generosidade e o egoismo, mas pouco responsavel. 2 5
112 | Como sempre criativa. 1

Uma pequena parte aproveita os recursos que lhe sao disponibilizados para
113 | produzir e progredir; Uma massa enorme esta desencantada e a procura de 8
um rumo, um ideal, uma certeza.

114 | Desorientada, indisciplinada, intolerante 5

32 C - Considera-se alguém com uma clara conviccao politica assumida, expressa nas suas opinides
constantes? — Em caso afirmativo, expresse-a por favor.
1- Esquerda; 2- Centro; 3- Direita; 4- Outra; 5- Negacéo.

N° | Texto 112134

1 Néo

2 Néo

4 Tenho uma posicao politica e religiosa que evito, transmitir aos alunos por respeito. As minhas 1
conviccdes sao de esquerda.

7 Sim. E 0 modo como agimos que expressa as nossas conviccdes e nao as palavras 4

9 A minha conviccao relativamente a politica é de que esta é extremamente importante mas os politicos 4
extremamente optimistas e desconhecedores do que realmente ¢ a actividade politica

11 | Em certos dominios sim, outros ha que tenho imensas duvidas. 4

13 | Perdi-a nos ultimos trés anos de governacao PSD/PPD.

19 | Sim.

25 | Sem conviccgao politica

27 | Odiscurso da complexidade [tendencialmente de esquerdal]. 1

31 Sim mas nao def_inidanl“le.nte partidaria; Ser livre, tgr cIare:za Qe espirito; liberdade solidaria; igualdade, 4
etc. Os valores sdo mais importantes e a base de importancia de tudo

42 | Sim: humanista, solidaria, critica, esclarecida. 4
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Sim acredito na democracia e no exercicio dos direitos de cidadania sem que tal implique a defesa de

43 nenhuma ideologia 4
49 | Sim. Acredito que séo as ideais que transformam a vida dos homens. E politicamente que se decide. 4
50 | Sim. A politica entra todos os dias nas nossas casas. 4
51 | Com convicgao politica mas néo vinculativa. 4
61 As convicgdes existem, mas contra os mediocres assassinos do poder, as convic¢cdes pouco importam. 4
“Iconoplasta radical”
Sim. Sou pelo PSD; militante quase desde 1974... gosto desses ideais, gosto desses sonhos, gosto
63 ) i N ) N ) L 3
dessa ideologia do tipo: “in medio este virtus” no centro é que esta a virtude...
68 | Sim, procuro ser pessoa essencialmente de valores democraticos. 4
69 A minha politica é: persuadir pouco, tentar fazer melhor cada dia que passa mas modificar 4
mentalidades leva o seu tempo
71 N&o e sim, isto &, mostro alguma convicgao politica mas sem fanatismos e dogmatismos. A tendéncia 3
¢é para PSD mas com moderacéo.
75 | Sim, ainda que sem filiacdo partidaria ou ideoldgica. 4

N&o considero que assuma uma convic¢ao politica partidaria ou ideologica. Assumo a exigéncia da
80 | politica como participacao nas escolhas comuns e como dever ético de participar activa e criticamente 4
no nosso futuro comum

Nao, pois ndao me revejo numa politica que tem por base os interesses economicos. Nao me revejo

85 i, o . - 5
numa politica cujo o ideal é apenas econdmico.

87 | Democracia, justica social, igualdade, pluralismo. 4

91 | Esta questdo ndo me parece adequada. 5

92 | Néo. A unica posicao politica que manifesto € uma opiniao critica qualquer que seja o regime social. 5

93 Nao. Os problemas humanos radicam em condicionalismos mais fundos do que fendmenos politicos, 5
sa0 meras consequéncias.

96 | Conviccado sim; expressao nas opinides nao 5

101 Sim. Na educacédo contemporanea valoriza-se uma anarquia de opinides dissimula pela aparente
democracia do ajuizamento; todos sdo ouvidos mas ninguém é escutado.

102 Sim, com consciéncia da necessidade de uma certa mudanca de mentalidade da sociedade 4
portuguesa, apostas na formacéo das pessoas e no trabalho.

108 Politica s6 pode haver a que sirva os valores patrios. Partidos ha muitos, tanto mais poderosos quanto 4

maior ¢ a anomia social.

42 D - Que gosto ou prazer retira de ensinar Filosofia?
1- Valor/atitude intelectual; 2-Valor/atitude moral ou ético;3 - Valor social/atitude de cidadania; 4- Valor/atitude cultural
educacional; 5- Valor pessoal (personalidade/atitude psicoldgica; 6- Gerais, de vida;

1 Formar cidadaos mais atentos capazes de colocar questdes se possivel ajuda-los a viver 1 3 6
melhor
2 0 perceber que contribui um pouco, para a formacao e desenvolvimento do jovem 1 6
4 1) A possibilidade de encontrar uma compreensao para as questoes e problemas filosoficos; 1
2- 0 gosto pelo pensamento
5 A possibilidade de mostrar a juventude novos caminhos. 6
7 E muito interessante e os alunos gostam da disciplina. 6
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A possibilidade de promover o dialogo, debate com alunos novos de temas pertinentes,

9 - ) .
assistindo ao seu desenvolvimento intelectual.
Nem sempre retiro gosto ou prazer de ensinar filosofia. Hoje os jovens tém muitos interesses

11 | que os satisfazem imediatamente. Espero contribuir para “ajudar” a desenvolver certas
atitudes.

12 | O debate, o prazer de pensar com os jovens, o desafio constante em que eles me colocam

13 | Estimular a atitude critica, promover a auto-estima.

14 | Realizagao profissional

15 | Aprendo também com os alunos, Problematizo com eles.

16 | O prazer de leccionar uma disciplina que questiona aquilo que é dbvio.

17 | “Ver” crescer (em termos criticos, mas fundamentados).

19 | Contribuir para a formacéo global dos jovens

20 | Ensinar os alunos a pensar e a formarem-se pessoas

51 A crescente maturidade dos alunos que muitas vezes sé se verifica quando ja nao sao
nossos alunos

24 | Avivar o espirito critico, problematizar a vida e os factos contemporaneos.

25 | Constatar que alguns alunos aprendem a pensar e a argumentar de forma coerente.

26 Despertar a autonomia intelectual, ensinando os jovens a importancia de se ter uma opinido
fundamentada sobre diversos temas, sobretudo formar para a cidadania.

27 | Um dos fins da minha existéncia pessoal

29 | Ajudar os alunos a desenvolver uma consciéncia critica e responsavel.

30 | Ajuda-me a viver em constante abertura ao que se passa.
0 prazer de desmascarar o ilégico, a violéncia (simbdlica ou nao), a estupidez, a falsa

31 | evidéncia e o prazer para o qual confluem todos os prazeres (quando por milagre acontece):
0 prazer da comunicacao.

3 Apesar de todas as condicionantes, penso que todo o prazer possivel. Certos momentos
compensam outros.

34 | Sentir-me profundamente humana.

35 | Inter - relacdo pessoal, actualizacao, descoberta.

38 | Ver os alunos crescer/ aprender e amadurecerem enquanto cidadaos.

39 Ensinar os alunos a filosofar, a olhar o mundo de forma diferente, fazendo-os sair do
pensamento dogmatico.

41 | O contacto com os alunos e a possibilidade de me auto-educar constantemente.

4 A compreensao /critica fundamentada e séria por parte dos alunos em relagao aos
diferentes conteudos leccionados.

43 Realizacdo pessoal e profissional pelo facto de me sentir apenas um meio de transmisséo de
contetidos e ter possibilidade de verificar o crescimento (critico) intelectual dos alunos.

44 | Ensinar a pensar.

45 | O prazer de despertar consciéncias ao estilo socratico.

46 Verificar a evolucao ao longo do ano da autonomia e capacidade de reflexdo sobre os

problemas dos alunos.
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47 | Aprender a ensinar melhor.

48 Essencialmente gosto de ensinar os meus alunos a pensar criticamente. E bom chegar ao
final do ano e a ver os alunos a pensar por si mesmos, criticando construtivamente.

49 Sinto-me realizada por fazer o que mais gosto e para o qual muito trabalhei. Nao sei até
quando este prazer vai durar.

50 | E um imenso prazer ver despertar nos jovens o interesse para a realidade que os envolve

51 | Poder ter a possibilidade de ajudar a desbravar “caminho”.

54 | Ajudar os alunos a levantar e a reconhecer problemas da actualidade.

55 | Despertar o aluno para a realidade presente. Orienta-lo na sua forma de pensar.

56 | Contribuir, por muito pouco que seja, para a reforma de mentalidades.

57 | O facto de considerar que posso permitir o espanto critico e a reflexdo dos jovens alunos.

58 Retiro algum prazer (muito pouco), quando os alunos finalmente percebem e interiorizam o
real valor da disciplina.

59 Despertar “consciéncias adormecidas”; elevar ao aluno a condicdo de pessoas que sabem
pensar e que, apesar de tudo, ndo achem a disciplina de filosofia a pior de todas.

61 0 fomento de um pensamento; do conhecimento ultimo ou primeiro; da clareza que dai
pode nascer para uma consciéncia “ecologica” do estar no mundo.

62 Sentir que estou a contribuir para um crescimento integral do aluno. Caminhar em grupo,
comunicar e partilhar pontos de vista, vivéncias e horizontes.

63 Muito. Da discussao nasce a luz; saber mais e mais.... Concatenar autores e épocas, saber
pormenores da vida dos fildsofos.

66 Antes de mais, o gosto ou prazer de ensinar... depois, 0 prazer de desmontar preconceitos e
ideias feitas..., de desconstruir para reconstruir

67 | Por os jovens a pensar.

68 Desenvolver ou incutir nos jovens a capacidade de analisar de forma critica, aprofundada,
argumentar, reflectir.

69 Tento clarificar ideias tanto as minhas como as de quem me escuta, acredito que no dialogo
orientado algo de positivo aconteca.

70 | Reflectir, ajudar a reflectir.

71 Liberdade de ac¢ao e pensamento, uma nova forma de ver, pensar e exprimir o mundo, uma
perspectiva de compreender o outro, etc. etc.
0 desenvolvimento/ promogao de um espirito critico, autbnomo, comprometido com a

72 | sociedade. Formar promover nos alunos cidadaos pensantes e agentes responsaveis pelo
rumo da democracia.

73 | Ver crescer os alunos como pessoas

74 | Contribuir para um espirito critico interessado no bem comum.

76 | Sempre que consigo “pdr” alguém a pensar por si proprio.

77 0 desfio de interagir com mentes desafiantes que tantas vezes confessam que antes néo se
tinham apercebido que o real tem tantas nuances.

80 Talvez o de acreditar, poder contribuir para seres humanos mais criticos, mais humanos,
menos massificados, com gosto pela vida e pelo saber.

81 | Procurar ensinar os alunos a pensar e aprender, evitando dogmatismos.
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Abertura de horizontes, problematizar, ou seja, ndo estabelecer limites de uma forma

82 | . -
imediata mas manter um campo aberto de possibilidades.

83 | O facto de poder ajudar os jovens a adquirir autonomia.

84 | Partilhar conhecimentos, ajudar na busca de saber e orienta-los para a vida.

85 0 contacto com os alunos e o procurar “abrir” as mentes fechadas e “enferrujadas” dessa
massa acritica.

86 | Nenhum.

87 Satisfacdo de ensinar jovens, satisfacdo em ensinar questdes do homem, de ontem, que sao
de hoje.

88 0 facto de sentir que, em alguns raros casos, contribuir para formar pessoas um pouco mais
criticas, preparadas para uma realidade problematica, sempre em mudanca.

89 | Relagcdo com os jovens com capacidade e criatividade.

90 | A capacidade de fomentar novas formas criticas e criadoras de intervir no mundo.
Retiro imenso prazer ou gosto na interaccao que ¢é possivel estabelecer com os alunos e

91 | colegas. O prazer da partilha da reflexdo pelo sentido da vida (ou ndo) da vida; do gosto de
dar e receber.

9 O prazer de iniciar com miudos que tudo aceitam e terminar no final do secundario com
jovens que tudo questionam.
0 gosto ou prazer nao se prende com o facto da disciplina ser filosofia mas com a

93 | capacidade de conciliar uma multiplicidade de objectivos educacionais tantas vezes
contraditorios. O que é frequentemente dificil e frustrante.

94 | Exercitacdo mental

95 | O crescimento intelectual, a abertura para uma sociedade inter-cultural

96 | O prazer de ver os jovens aprender a voar

97 | Despertar o interesse para...

98 0 crescimento, a maturidade cognitiva e intelectual dos alunos. Dizer algo que lhes possa
ser interessante e (til, ser capaz de envolvé-los nos problemas e situacdes propostas.

99 | Bastante ( o prazer mede-se assim).

100 Gosto de ajudar alguém a penetrar no mundo da realidade actual e a debater os diversos
problemas que enfrentamos no dia-a-dia, um outro olhar sobre 0 mundo
Abrir conjuntamente, de modo partilhado com os alunos, fissuras na realidade envolvente;

101 | assistir ao prazer da experiéncia de pensar — ou, por outras palavras, ao gosto de ver a
realidade numa outra perspectiva — patente na expressao de um aluno.

102 0 estar sempre informada acerca da vida que se vive no pais e no mundo. O gosto de sentir
a receptividade dos alunos a mudanca, vé-los crescer intelectualmente.

103 Tendo em conta a situacdo em que se encontra o0 ensino em geral nao me parece razoavel
afirmar qualquer prazer no ensino da filosofia.

104 | A propria reflexéo.

106 | Contacto com os alunos de diferentes meios, novas experiéncias.

107 | Contacto com os alunos, experiéncias novas, prazer de reflexao e debate.

108 | O desgosto de realizar uma actividade porventura improficua.

109 | Nao retiro.
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110 | Bastante da filosofia, pouco de ensinar filosofia.

112 | E o meu trabalho e 0 meu modo de vida.

113 Poder estar constantemente em dialogo com outros, com outras perspectivas; manter-me
constantemente actualizado.

114 Em alguns casos, (cada vez mais raros) o facto de orientar o pensamento, apelar para a

necessidade de uma reflexdo constante e despertar o espirito critico.
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5- E) Que contelido da disciplina de filosofia considera fundamental para a realidade dos

jovens actuais?

1- A accao humana; 2- Os valores; 3.1- Dimensao ético - politica; 3.2- Dimens&o estética; 3.3- Dimens&o
religiosa;

4- Temas/ Problemas do mundo contemporaneo; 5.1- Logica formal; 5.2- Argumentacao, retdrica e filosofia;
6.1- Descricéo e interpretacdo da actividade cognoscitiva; 6.2- Estatuto do conhecimento cientifico; 6.3-
Temas / Problemas da cultura cientifico-tecnologica; 7.1- A filosofia e outros saberes; 7.2- A filosofia na

cidade; 7.3- A filosofia e o sentido. 8- Algum autor ou autores; 9- Outro.10-Todos.

N° texto 1 2 3.1 3.2 3.3 4 5.1 5.2 6.1 6.2 6.3 7.1 7.2 7.3 8 9 10
1 1 2 4 5.2
2 3.1 5.2 6.3
Constituicdo de um
pensamento critico e
4 favorece uma atitude 9
pré-activa perante a
vida
5 10
7 2 3.1
9 1 2
11 3.1
12 3.1 | 32
13 2 6.3
14 3.1 3.2
15 1 3.1
16 2
17 10
19 3.1 5.2 6.1 6.2 6.3
20 Atitude filosofica 9
51 Ajg_dar a pensar 9
criticamente
24 2 6.1 | 62 | 63
25 2
26 2 4
As questdes essenciais
27 do sentido de 9
existéncia
28 A expgriéncia da vida 9
guotidiana
29 1 2
30 1 2
“Os temas menos
31 abstractos e “ms’ﬂls 31
pesados” da politica e
do direito
A histdria da filosofia
nao deve ser ignorada
mas o debate de
problemas actuais é
32 9
fundamental mas para
tal ndo poderia existir
condicionamento de
exames.
34 5.2
37 3.1 33 6.1 | 6.2 | 63
38 10
39 3.1
41 3.1
42 3.1
43 1 2
44 2
45 2 4
46 2
47 0 conhecimento 2 6.1
48 2 3.1
49 10
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50 3.1
51 3.1
54 4
55 2 4 6.1 6.2 6.3 7.1
56 2
57 3.1
58 2 4 7.3
59 4
61
62 2
63 2 3.1 7.2 7.3
67 2 3.1 5.1
68 3.1
69 3.1
70 2 7.3
71 3.1 5.2 7.3
72 2 3.1
73 3.1
75 3.1 5.2 6.2
76 3.1 5.2
77 3.1 5.2 6.1 6.2 6.3
80 3.1 5.2 7.1
81 2 7.1
Os contetidos logicos
para que sejam
83 rigorosos e claros na
apresentacao das suas
ideias.
84 3.1
85 4
86 2
87 3.1 7.3
88 2 3.1 3.2
89 2 5.2
90 10
91 2 3.1
92 2 3.1
93 3.1 6.3
94 2
95 2 3.1
96 2
98 2 3.1 4
99 7.3
100 3.1 3.2 3.3
101 3.2 4 5.1
102 2 6.2 | 6.3
103 2 3.1
104 5.2
106 2 7.1
107 2 3.1
Menos histéria da
108 filosofia, mais obras
actuais.
110 3.1 4 6.3
111 2 3.1 5.1
112 3.1
113 4
114 4
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6 - F — Enumere trés autores** ***que presentemente considere mais importantes no panorama
completo de toda a filosofia:

V. histérica (antigos e contemporaneos) 48
Classicos (sem os da contemporaneidade) 11
Classicos antigos 3

Actuais 12

Linha determinada (existencialistas) 2
Outros 3

NR 35

Autores nomeados:

E. Kant-41
Platao -33
F. Nietzsche -16
Sdcrates -14
Karl Popper -12
R.Descartes -10
Paul Ricceur -9
J.Habermas -8
J. Paul Sartre -7
F. Savater -6
John Rawls -5
Aristételes-3
Edgar Morin -3
Hans Jonas -3

L.Wittgenstein 2
Luke Ferry -2
St. Agostinho -2
Alvaro Ribeiro
Autores existencialistas
Bertrand Russel
Edmund Husserl
Emmanuel Levinas
Emmanuel Mounier
Fernando Gil
Fernando Pessoa
Gaston Bachelard
Gilles Deleuze
Gilles Lipovetsky

José Luis Lopez
Aranguren
Joseph Gevaert
Leonardo Boff
Lévi Strauss
Martin Bubber
Martin Heidegger
Michel Serres
Ortega Gasset
Peter Singer
Peter Sloterdijk
Raimon Panikkar
Sampaio Bruno
Sigmund Freud

G. W. Hegel -3 Jacques Derrida Teixeira Pascoaes
A. Quental-2 Jean Piaget Thomas Kuhn
John Locke -2 John Cottingham, Thomas Nagel
Karl Marx -2 John Searle Victoria Camps

*"Platao, Platao, Platdo, o meu autor de eleicao “(s6 escolheu este)
**3? Impossivel escolher” “Depende dos temas

Mais de trés: 10
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7- G - Indique uma razao que daria aos responsaveis institucionais para justificar a existéncia da

disciplina de Filosofia no ensino secundario.

1. Intelectuais; 2- Morais/éticas; 3- Cidadania/sociedade; 4- Preparacao para o ensino superior; 5-

formacéo/preparacéo geral para a vida;

6- outros.

N° Texto

1 Estimular o desenvolvimento do pensamento livre

2 Desenvolvimento da actividade reflexiva e critica

4 Indicada em E

5 Todas, principalmente a contribuicdo para a formacao de cidadaos autonomos e
criticos com sentido de responsabilidade

7 A necessidade de colocar os jovens a pensar por si proprios e a atingiram maturidade
psicolégica

9 0 desenvolvimento da capacidade critica, a construcédo da sua perspectiva pessoal.
Absolutamente necessaria, contribui para o compromisso de cada individuo, na

11 construcdo de uma sociedade mais justa, atento e capaz de responder aos problemas
e projectos de futuro.

12 Ajuda a pensar, rigoroso e claro (doutro modo, alids nao se pensal)

14 Penso que ja se pensa tao pouco; se a filosofia acabar deixamos o pensamento a
deriva e consequentemente toda a sociedade.

15 Questionamento critico, dinamico da actualidade

16 Reconhecer o contributo especifico da Filosofia para o desenvolvimento de um
pensamento informado metadico e critico.

17 A falta de fundamentacéo nas criticas que se fazem diariamente.

19 Apetrechar os jovens com instrumentos que capacitem compreender o mundo em que
vivem a participar criticamente na sua construcao/transformacao.

20 Aquisicao da capacidade critica problematizadora que possibilite pensar
autonomamente

21 Funcao formativa mental, pessoal, intelectual e valorativa

24 | Valorizar a vida

25 E basico: formar cidaddos conscientes e criticos da realidade, auténomos.

% E a unica disciplina que ensina a saber pensar de forma profunda e séria, sobre varios
temas. Contribui para a aquisicdo de uma consciéncia critica.

27 Essencial para um posicionamento auténomo da realidade multipla

28 | A capacidade de melhorar a reflexdo e raciocinio.

29 | Ajudar a desenvolver a consciéncia critica reflexiva e problematizadora dos jovens.

30 Formar a pessoa, ajudando a ser quem é.
Apesar de tudo, os jovens que aprendem a filosofar sdo mais esclarecidos, tolerantes,

31 etc. E mesmo sendo também mais relativistas e cépticos, o certo é que nao acreditar
muito faz menos mal ao mundo do que acreditar a verdade (o que leva sempre a
tentacdo de a impor).

3 Com um programa adequado permite o desenvolvimento do espirito critico,
autonomia, liberdade de pensar.
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Permite uma visao integradora e critica de varias areas e promove um olhar mais

34
atento sobre 0 mundo

37 A necessidade de um pensamento auténomo e de reflectir criticamente.

38 0 desenvolvimento integral do jovem e uma formacao como cidadao
activo/interventivo no mundo

39 Formar o espirito de modo a pensar com ordem e clareza

a1 A necessidade de dar aos jovens uma visao humanista e critica relativamente aos
tempos perturbados do novo século.

42 Aprender a pensar (raciocinar, argumentar, criticar)
A necessidade de haver cidadaos activos criticos com capacidade de intervencédo social

43 e politica. A filosofia € uma disciplina que permite a formacéao integral do cidadao.
Numa sociedade tecnicista, consumista e massificada, torna-se imprescindivel uma
disciplina que exija reflexdo, capacidade de analise e critica.

44 | Aprender a pensar e a argumentar.

45 A necessidade de uma disciplina que estimule o livre pensamento e a criatividade em
termos argumentativos.

46 | O desenvolvimento do raciocinio e o treino das capacidades interactivas dos alunos.

47 Aprender a discernir o verdadeiro, justo essencial, argumento pragmatico e Util.

49 Construir cidadaos mais conscientes, criticos e interventivos nas grandes causas do
homem (mudar o mundo)

50 Se queremos futuros cidadaos conscientes criticos e empreendedores, a filosofia € um
“instrumento” fundamental.

51 Uma das poucas que pode ser diferente.

54 Além da problematizacao que lhe é propria, ajuda a desenvolver capacidades como a
argumentacao, o altruismo.

55 Formacao de jovens responsaveis e criticos.

56 Proporciona a elasticidade mental e desenvolve o espirito critico, reflexivo e
problematizador.

57 Formacao dos jovens para a cidadania, formacao pessoal, enriquecimento da cultura
geral.
A filosofia € uma disciplina de caracter eminentemente formativo e integrativo, que

58 | promove a valorizacao do essencial, ajudando a formar pessoas livres a cada vez mais
conscientes e com capacidade de exercer a sua liberdade

59 Contribuir para a formacao pessoal e social dos jovens alunos, tornando-as pessoas
despertas para 0 mundo, responsaveis, auténomas, criticas.

61 Sem filosofia ndo existe democracia nem cidadaos criticos, interventivos.

62 E espaco interdisciplinar por exceléncia para estruturar o pensamento e os saberes
tendo em vista um cidadao participativo.

63 Debater ideias, cultura geral, saber os fundamentos do mundo e da vida.

66 E uma questdo que ndo colocaria dado que o que € em si mesmo uma exigéncia de
um pensar critico, nao precisa de ser justificado.

67 Capacidades reflexivas, de pensamento abstracto e de logicas deficitarias.

68 Levar os alunos a reflectirem no estado actual do pais, a varios niveis, mas
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essencialmente a desenvolver a sua capacidade de argumentar pontos de vista

Se ndo querem uma massa jovem amorfa, apatica e conformista, a solucdo ¢é a

69 X )
filosofia.

70 Formar pessoas mais esclarecidas/ criticas.

71 Formacao reflexiva, critica, auténoma e civica dos alunos
A evolucao rapida nos contextos geopoliticos, os progressos tecnologicos - cientificos e

79 as repercussdes na realidade/ identidade social requer pessoas conscientes dos
paradigmas civilizacionais, com voz propria que projecte o futuro, é essa uma tarefa da
filosofia.

73 Alguém tem de p6r ordem no caos do conhecimento avulso que impingem aos jovens
e dizer que ha que pensar, o que fazer com ele.

75 Duas razdes: 1° Contributo para uma perspectiva estimulada dos saberes; 2° razao:
contributo para uma atitude racional, critica, democratica.

76 A mediocridade da classe politica, nos media, nos cidaddos comuns — ndo deixem
morrer Socrates.

77 Por detras de cada homem Uutil tecnicamente tem de se valorizar, antes de mais, a
pessoa em construcao.

80 Criar condices para sociedades mais ricas do ponto de vista humano, combatendo a
massificacéo, a indiferenca, o acriticismo.

81 A disciplina de Filosofia no ensino secundario ¢ imprescindivel para a formacao de
individuos livres, responsaveis, autonomos e solidarios.

82 Saber pensar e de uma forma diferente aquela que nos habituaram. Capacidade critica
e auténoma.

83 | O despertar do aluno para a reflexao pessoal e critica.

87 Espirito critico, pluralismo, tolerancia.

88 A qualidade do ensino da filosofia permite fornecer aos jovens ferramentas
indispensaveis para o uso de uma razao mais dialogica.

89 Desenvolver a capacidade de intervencao critica dos jovens.

90 Melhores cidadaos pelo exercicio de um espirito critico e participativo

91 Estruturacao do pensamento/ Unidade da diversidade de saberes. Formar pessoas
implica a filosofia.

92 E a unica disciplina que pode (e deve) funcionar como um espaco aberto e plural
A Filosofia ¢ uma excelente oportunidade para criar alguma resisténcia nos

93 conhecimentos culturais das sociedades contemporaneas. Sera que os responsaveis
institucionais desejam isso?

94 Permite encontrar um fio condutor entre varias disciplinas, matriz da cultura ocidental
Autonomia de raciocinio, sentido critico, poder argumentativo, desenvolvimento da

95 | tolerancia face ao mundo enquanto actividade interrogativa instiga 0 homem na
procura do conhecimento

96 | Aprender a pensar a vida

99 E a disciplina que proporciona a integracéo dos saberes parciais num todo
significativo, para cada sujeito

100 Como base de uma boa argumentacéo, ajuda a raciocinar e a clarificar certos temas

da actualidade.
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101 Propedéutica ao exercicio do pensamento e ao gosto e a necessidade que lhe sao 1
inerentes.
102 | Atendendo aos problemas actuais, so resta a filosofia formar os jovens como pessoas. 5
103 Motivar os jovens para a reflexéo critica, criar disposicdes nos jovens para exercitar o 1
espirito critico.
104 | Preparar homens conhecedores de si e do mundo. 1
106 | Despertar para os problemas da humanidade. 1
107 | Desenvolver a autonomia e criatividade 1
109 | Formacao geral 5
Preparar os jovens para uma sociedade democratica, analisar e debater criticamente
111 | os discursos sobre o justo e injusto, 0 bem e 0 mal, a opinido errénea e a opiniao 1 3
razoavel.
112 Disciplina por exceléncia critica e que esta permanentemente em contacto com a
historia da cultura.
A filosofia possibilita a formacéo de cidadaos mais conscientes, mais instruidos,
113 | . " , ) N ) . 3
informados e criticos, simbolos da dimensao racional da humanidade.
114 | Alargamento do horizonte cultural e reflexéo critica. 1

8-H - Que expectativas tem em relacao ao ensino da filosofia para o futuro?
1- Reduzidas; 2- Elevadas; 3- Determinadas (especificas); 4- Alargadas (gerais); 5- Positivas; 6- Negativas; 7- Nenhumas.

N° TEXTO 1123|456

1 Cada vez mais importante na formacéo dos jovens - livres pensadores, 5 4ls
auténomos.

5 Penso que tera uma importancia cada vez maior no desenvolvimento da crianca 5 als
e adolescente.
Que continue a constituir um espaco de reflexdo critica sobre as experiéncias

4 | dos alunos, colocando as questdes num horizonte de significacdo mais 213 5
profundo.

5 Creio que cada vez mais os jovens e a sociedade percebem a importancia e o 9 45
alcance da filosofia

7 Boas perspectivas 5

9 Que cada vez seja mais reconhecido o seu real valor e importancia 5
Expectativas? Espero que contribua para a formacao critica dos jovens e Ihes

11 - o 2 4 15
possibilite pensar mais rigorosamente de modo a enfrentarem um futuro melhor

12 | Algumas... 1 5

13 | Alargar abordagem aos alunos do 2° e 3° ciclos do basico. 3 5

14 | Boas: alunos e professores agradecem. 5

15 Gostaria que o projecto iniciado por Lipmann “filosofia para criancas” fosse 3 5
aplicado no nosso ensino basico

16 | Espero que esta continue a fazer parte dos curriculos 1 3
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Pouco positivas ou entusiasmantes dados os niveis de aprendizagem/

19 | competéncias basicas dos alunos, a exigéncia obrigatéria do exame nacional e o
valor social atribuido a disciplina e a actividade do docente.

20 | Mais perto das vivéncias do aluno, mais problematico.
Talvez seja vocacao da filosofia ndo produzir resultados espectaculares

21 | medidticos; porém paulatinamente suponho que continuara a dar resultados
positivos.

25 | Aimplementar desde o 2° ciclo

26 Vivemos numa sociedade tecnocrata e pragmatica que nao valoriza muito o
ensino da filosofia.

27 | Desconheco o futuro mas as palavras continuardo o seu caminho.

29 A filosofia deve contribuir para a construcao da identidade pessoal e social dos
jovens para que possam participar criticamente no mundo em que vivem.

30 Pouco optimistas porque os alunos e muitos professores nao estado muito
interessados em viver a filosofar.

31 Temo que mais tarde ou mais cedo desapareca do secundario dada a crenca na
sua inutilidade produtiva, social e escolar.

32 | Boa pergunta; vamos continuar a remar contra a mare...

34 | Algumas reticéncias e algumas esperancas.

37 | Esperanca mas também algum pessimismo pela centralizacao do sistema.

38 As melhores. Tudo evolui ciclicamente; se hoje nédo é socialmente tao valorizada,
ha-de voltar a sé-lo.
Nao sei. Neste momento penso que o importante é sensibilizar os alunos para a

39 importancia da disciplina - ndo uma disciplina macadora mas uma disciplina
que educa a razdo humana e nos presenteia com muitos problemas oriundos do
universo.

41 | Como disciplina sera de uma importancia cada vez mais essencial.
Esperemos que muitas e boas. (O gosto pela aprendizagem por parte dos

42 ) o . A i
alunos tem vindo a diminuir e neste contexto a filosofia deixa de ter sentido)
Espero que atendendo ao empenho dos professores aumente o gosto dos

43 alunos pela disciplina e de alguma forma os alunos a sintam como importante
para o seu futuro. Estas expectativas decorrerdo da maior valorizacdo da
disciplina por parte de todos.
A realizacdo de exames nacionais no final do 11° ano na disciplina de Filosofia
vai fazer com que esta fique limitada ao cumprimento do programa, deixando de

a4 lado a possibilidade de realizar inimeras actividades que proporcionam de uma
forma mais interessante o desenvolvimento das capacidades de raciocinio dos
alunos, sendo estes capazes de expressar de uma forma coerente e defendendo
as suas ideias de uma forma convincente.

15 Nenhumas em especial, julgo que acima de tudo a filosofia tera que se impor
pela credibilidade que conquistar (ou nao)

46 | Nao tenho.
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Considero que cada vez mais as pessoas se vao apercebendo da importancia do
ensino da filosofia para o futuro dos nossos jovens — a filosofia € o lugar onde os
jovens podem expressar as suas ideias, confrontar os seus problemas, conhecer

48 ) N ! A
outras dimensdes da realidade humana. Pessoalmente, acho que a disciplina de
filosofia € muito importante para o desenvolvimento cognitivo, afectivo e
equilibrado.

49 0 seu desaparecimento como disciplina obrigatdria de formacao geral, com
muita pena.

50 | Confesso que cada vez menos expectativas.

55 Modificacéo ou alteracéo de alguns contetdos. Introducéo de temas mais
actuais que envolva o aluno na época presente.

56 | Expectativas de auto-renovacao.

57 | Parece-me que ocupa um papel cada vez mais importante.

58 | Ja ndo tenho expectativas

59 Expectativas de continuidade, de importancia fundamental na formacéao dos
jovens, de actualidade fundamental, de realce cultural imprescindivel.

61 A filosofia tem sempre futuro, porque sem filosofia a vida seria apenas uma
operacao aritmética.

Fazer uma mudanca adequada aos tempos, indispensavel a educacéo para a

62 | liberdade, cidadania, sempre com dupla componente formativa e informativa em
simultaneo.

63 Boas! Urge ter ideais; lutar pela vida, gostar do que se faz, acalentar sonhos;
saber mais e mais. Saber conviver com os jovens; amar a vida, paixao pela vida.

66 Continuar a ter o entusiasmo que julgo conseguir espelhar nas minhas aulas
desde o inicio... quanto a0 mundo, gosto de simplesmente caminhar.

67 | De grande necessidade e pertinéncia.

68 | Que o Ministério da Educacéo valorize mais esta disciplina.

69 Sou por natureza optimista e por isso, acredito que ainda existe muito boa gente
que pensa como eu.

70 | Boas.

Boas ou muito boas. A ciéncia ou melhor dito a tecnociéncia fez do homem um

71 | ser dependente, materialista, consumista, egoista e individualista. Inicia-se um
futuro que se abre ao outro, a0 mundo e a filosofia, tem um papel fulcral.

79 Espero que a carga horaria se mantenha e que o exame nacional nao corrompa
0s audaciosos objectivos da disciplina.

75 A diminuicéo do curriculo base que sera base de avaliacao nacional, acrescida
de temas/problemas opcionais meramente formativos.

76 | Sempre positivas

77 Numa sociedade tecnocratica em que a producao técnica é o Graal, o virar da
esquina é cada vez mais incerto.

80 | A expectativa de continuar a preparar pessoas jovens como cidadéos activos
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capazes de se assumirem como seres livres e iguais e, por isso, capazes de
intervir de forma consciente, ética e responsavelmente num mundo complexo e,
aparentemente, arbitrario. Esperar que possa vir a formar jovens mais cedo a
partir, por exemplo do ensino basico. Esperar que possa contribuir para o gosto
pela leitura e pela escrita.

Em relacdo ao ensino da filosofia eu tenho boas expectativas porque a filosofia é

81 . o ) I L
necessaria para formar cidadaos activos, criticos e responsaveis.

82 Se houver ensino, muitas, dependendo de cada pessoa que ensina. Mas ha
sempre a perspectiva mais negativa...

84 | Cada vez sera mais importante devido aos problemas vividos na actualidade.

85 Deixem-me sonhar com uma sociedade mais critica, mais reflexiva e mais
problematizadora.
Num universo em construcdo permanente, impde-se-nos um discurso

88 | transdisciplinar, permeavel a uma reflexdo criativa global, tendo em vista a
necessidade de formacéao integral.

89 | Espero que continue a permitir o desenvolvimento intelectual dos jovens.

90 Boas na medida em que a sociedade devera caminhar no sentido de cidaddos
mais participativos e responsaveis.
Acredito ser imprescindivel o seu reconhecimento como disciplina, saber

91 | estruturante que da corpo e sentido. Assim, a filosofia esta com o futuro e o
futuro com a filosofia.

90 Sempre boas. Eu acredito nos jovens, acredito nas mudancas,
consequentemente, neles.
A filosofia apenas podera cumprir o seu papel no ensino secundario se o proprio
ensino evoluir positivamente e para isso € necessario rever sobretudo os
aspectos curriculares e de formacao dos professores. Actualmente tem-se

93 debatido tudo menos isso: em vez dos programas, das modalidades de
avaliacéo discute-se 0 modelo de administracao e gestdo escolar, e em vez de
interpelar as universidades sobre que formacao esta a ministrar aos futuros
professores, exigem-se destes resultados educacionais nem sempre compativeis
entre si.

94 | Adisciplina esta consolidada curricularmente, mas tem demasiados conteudos.

95 Boas, a vida sem a filosofia seria o regresso do analfabetismo intelectual.
Acredito sinceramente na evolucao, dai a filosofia ser imprescindivel.

96 | Muito positivas

97 | Afilosofia deve ser leccionada a partir do 7° ano de escolaridade.

99 Parece-me que a filosofia vai corresponder a uma necessidade crescente, mas é
preciso articula-la com a vida.

100 Por enquanto tenho perspectivas positivas e acredito que sempre e cada vez
mais € util o ensino da filosofia face ao panorama em que vivemos.
Espero que o asfixiante acriticismo das massas nédo exija uma “filosofia-light” no

101 | ensino. A filosofia exige alguns pré-requisitos dos alunos - que referi atras —

sem 0s quais a sua leccionacdo ndo passa de mera conversacao.
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Com a pouca cultura e pouca formagéo civica que 0s nossos politicos denotam

102 as perspectivas sdéo modestas. Espero estar enganada.

103 Nao vislumbrar grandes expectativas tendo em conta a grande dificuldade de
motivacao dos jovens para uma area essencialmente teorico-reflexiva.

104 | Sem alteracdes significativas

109 | Poucas.

110 | Reduzidas.

112 | Depende o nivel de alienacédo do povo.

113 Que venha a contribuir para a criacdo de espiritos mais abertos, mais tolerantes,
mais informados, em suma, melhores cidad&os.

114 Poucas devido a dificuldade cada vez mais acentuada dos alunos na

compreensao da disciplina.
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ANEXO IV
ESTRUTURA DO ENSINO SECUNDARIO

Ensino Secundario - Caracterizacao Geral -

0 Ensino Secundario corresponde ao percurso escolar que se segue ao Ensino Basico e que compreende os 10°, 11° e
12° anos de escolaridade.

Tem como objectivo proporcionar conhecimentos técnicos e cientificos em diferentes areas fornecendo uma adequada
qualificacdo profissional e permitindo o prosseguimento de estudos.

No Ensino Secundario existem varios tipos de cursos disponiveis que se distinguem por caracteristicas que se adequam
a diferentes interesses e situacoes:

= Cursos Cientifico-Humanisticos

= Cursos Tecnoldgicos

= Cursos Profissionais

= Cursos do Ensino Artistico Especializado
= Cursos de Aprendizagem

= Cursos de Educacao e Formacao

Cursos Cientifico-Humanisticos
Organizacao
Os cursos Cientifico-Humanisticos estao orientados para o prosseguimento de estudos e apresentam 5 variantes:

Ciéncias e Tecnologias;
Ciéncias Socioeconémicas;
Ciéncias Sociais e Humanas;
Linguas e Literaturas;

Artes Visuais.

Sao constituidos por duas componentes de formacao distintas que integram disciplinas obrigatorias e opcionais e ainda
pela Area de Projecto:
= Geral : constituida por um conjunto de disciplinas comum a todos os Cursos Cientifico-Humanisticos,
Tecnologicos, Artisticos Especializados, incluindo os do Ensino Recorrente (Portugués, Lingua Estrangeira (1, Il
ou lllm), Filosofia e Tecnologias da Informacao e Comunicacdo), visa a construcdo da identidade pessoal,
social e cultural do aluno.
= Especifica: constituida por um conjunto variavel de disciplinas em funcao do Curso ientifico-Humanistico
frequentado; o objectivo desta componente de formacao é proporcionar formacao cientifica especializada e
consistente no dominio especifico do curso.
= Area de Projecto: visa integrar e mobilizar os saberes e as competéncias adquiridas nas diferentes
disciplinas do plano de estudos.

“ Com base no site http://www.drec.min-edu.pt.
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Curso de Ciéncias e Tecnologias
Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal
Componentes L .
- Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12,2
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacdo e Comunicagado 2 - -
Subtotal 10 8 4
Matematica A 3 3 3
- Fisica e Quimica A
Opgoes Biologia e Geologia 3 3 )
Fisica e Quimica A
Biologia e Geologia
Opcoes Geometria Descritiva A - 3 3
B Aplicacdes Informaticas B
Especifica Economia A
Biologia
Fisica
Quimica
Opcoes Geologia - - 3
Classicos da Literatura
Ciéncia Politica
Psicologia B (Grupo 10° B)
Subtotal 6 (9) 9 (6) 9
Area de Projecto|- - 2
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 16 a20{17a18{12a16
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Curso de Ciéncias Socioeconomicas
Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal
Componentes . :
- Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.© 12,2
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou |l 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao 2
Subtotal 10 8 4
Matematica A 3
. Economia A
Opcges Geografia A 3 3
Economia A
Geografia A
Opcoes Historia B - 3 3
B Aplicacdes Informaticas B
Especifica Lingua Estrangeira Il ou Il
Economia C
Geografia C
Sociologia
Opcoes a) |Filosofia A - - 3
Ciéncia Politica
Psicologia B
Direito
Subtotal 6 (9) 9 (6) 9
Area de Projecto - - 2
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 16 a20|{17a18{12a 16

a) O aluno escolhe uma disciplina. No caso de ter iniciado uma disciplina bienal no 11.° ano, é excluida das
possibilidades de escolha a disciplina que se considere sequéncia da referida disciplina bienal.
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Curso de Ciéncias Sociais e Humanas

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal
Componentes L :
- Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacao e Comunicacao 2 -
Subtotal 10 8 4
Historia A 3
. Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais
Opcges Geografia A 3 3 i
Matematica Aplicada as Ciéncias Sociais
Geografia A
Opcoes  |Economia A - 3 3
B Lingua Estrangeira Il ou lll
Especifica Aplicacdes Informéaticas B
Geografia C
Sociologia
Filosofia A
Opcoes a) | Psicologia B - - 3
Ciéncia Politica
Antropologia
Direito
Subtotal 6 (9) 9 )9
Area de Projecto - - 2
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 16a20{17a18{12a 16

a) 0 aluno escolhe uma disciplina. No caso de ter iniciado uma disciplina bienal no 11.° ano, ¢
excluida das possibilidades de escolha a disciplina que se considere sequéncia da referida
disciplina bienal.
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Componentes

Curso de Linguas e Literaturas

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal

- Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacdo e Comunicacao 2 - -
Subtotal 10 8 4
Lingua Estrangeira Il ou Ill a) 3
~ Literatura Portuguesa
Opcoes Latim A 3 3 i
Literatura Portuguesa
Latim A
Opcoes  [Historia da Cultura e das Artes 3 3
B Aplicacdes Informaticas B
Especifica Lingua Estrangeira Il ou Ill
Literaturas de Lingua Portuguesa
Latim B
Filosofia A
Opcoes a) |Lingua Estrangeira | ou Il - 3
Ciéncia Politica
Grego
Psicologia B
Subtotal 6 (9) 9 )9
Area de Projecto - 2
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 16 a20|17a18|12a 16

a)O aluno escolhe uma disciplina. No caso de ter iniciado uma disciplina bienal no 11.° ano, é
excluida das possibilidades de escolha a disciplina que se considere sequéncia da referida disciplina

bienal.
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Curso de Artes Visuais

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal

Componentfs Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacao e Comunicacao 2 -
Subtotal 10 8 4
Desenho A 3
~ Geometria Descritiva A
Opcoes |y 1atematica B 3 3 i
Geometria Descritiva A
Matematica B
Opcoes  |Historia da Cultura e das Artes - 3 3
B Aplicacdes Informaticas B
Especifica Fisica e Quimica A
Oficina de Artes
Oficina Multimédia B
Materiais e Tecnologias
Opcoes a) |Filosofia A - - 3
Psicologia B
Ciéncia Politica
Classicos da Literatura
Subtotal 6 (9) 9 (6) 9
Area de Projecto - - 2
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 16 a20|17a18|{12a 16
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Cursos Tecnolodgicos
Os Cursos Tecnoldgicos destinam-se a alunos que desejam ingressar no Ensino Superior (Universitario ou Politécnico)
e/ou no mundo do trabalho.
Tém a duracao de trés anos (10° 11° e 12° anos de escolaridade), apos os quais os alunos obtém um diploma que
certifica a conclusao do Ensino Secundario e também uma qualificacao profissional de nivel 3 .
Organizacao
Existem 10 Cursos Tecnoldgicos diferentes:

Existem 10 Cursos Tecnoldgicos diferentes: Administracao

Construcgdo Civil e Edificacoes

Electrotecnia e Electrénica Marketing

Informatica Ordenamento do Territorio e Ambiente
Desijgn de Equipamento Accao Social

Multimédia Desporto

Curso Tecnologico de Construcao Civil e Edificacoes
Plano de Estudos

Componentes s Carga Horaria Semanal (x 90 minutos)
= Disciplinas
de Formacao 10.2 11.2 12.2
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informagdo e Comunicagao 2
Subtotal 10 8 4
o Matematica B 2 2
Cientifica
Fisica e Quimica B 2 2
Subtotal 4 4 2
Tecnologias de Construcao 2 2
Desenho de Construcéo 2 2 2
Praticas de Construcéo 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual (x 90 minutos)
Tecnologica - s Lo s
Disciplina de Computacéo Gréfica e (?rcamenta(;ao 120
o Planeamento e Conducao de Obra
Especificacéo B -
= Prevencéo e Seguranca na Construcao|
Area Tecnoldgica Integrada ] o 27
Projecto Tecnologico (147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa (1) | (1) (1)
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TOTAL

20a21

20a21

17a 18

|Méximo Global (Periodo de Estagio - horas)

35a36,5

Curso Tecnolégico de Electrotecnia e Electrénica
Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal
Componentes e .
~ Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.2 11.° 122
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo 2 -
Subtotal 10 8 4
o Matematica B 2 2 2
Cientifica
Fisica e Quimica B 2 2 -
Subtotal 4 4 2
Sistemas Analogicos e Digitais 2 2 2
Praticas Laboratoriais de 9 9 9
Electrotecnia/Electronica
Aplicacdes Tecnologicas de 5 4 i
Electrotecnia/Electronica
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
Tecnologica Praticas de Instalacoes
Disciplina d Eléctricas
'SC'p_'_na ~e Praticas de Electronica 120
Especificacao o
. Telecomunicacdes
Area
Tecnologica
Integrada Projecto Tecnologico 27
(147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a21 | 20a21|17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35 a 36,5
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Curso Tecnolégico de Informatica
Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal
Componentes . .
- Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacéo Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacao e 5 i
Comunicacao
Subtotal 10 8 4
o Matematica B 2 2
Cientifica
Fisica e Quimica B 2 2 -
Subtotal 4 4 2
Tecnologias Informaticas 2 2 2
Bases de Programacao 2 2 2
Aplicacdes Informaticas A 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
= Técnicas de Gestao de Bases de
Tecnologica Dados
Disciplina de = Planeamento, Montagem e 120
Especificacao Manutencao de Redes e
Equipamentos Informaticos
Area Tecnoldgica Integrada c
Projecto Tecnoldgico 27
(147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa h) (1) (1) (1)
TOTAL 20 a2l 20 a2l 17218
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) g: ;
13
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Curso Tecnolégico de Design de Equipamento

Plano de Estudos

Componentes

Carga Horaria Semanal

.. Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.© 12,2
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacéo e 5
Comunicacao
Subtotal 10 8 4
o Histdria das Artes 2 2 2
Cientifica
Geometria Descritiva B 2 2
Subtotal 4 4 2
Desenho B 2 2
Tecnologias do Equipamento 2 2 2
Oficina de Design de Equipamento 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
T o = (Oficina de Design de
ecnologica Diccinling d Mobilirio
Elsup.]lc.na € = Oficina de Design 120
] Speciiicacao Ceramico
Area
Tecnologica
Integrada ¢ . - 27
P toT |
rojecto Tecnoldgico (147)
Estagio 160
Educacdo Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a2l1|20a2l1 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35a36,5
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Curso Tecnoloégico de Multimédia

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal

Componentfs Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.© 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacao e 5 i i
Comunicacao
Subtotal 10 8 4
o Histdria das Artes 2 2
Cientifica
Geometria Descritiva B 2 2 -
Subtotal 4 4 2
Desenho B 2 2 2
Tecnologias dos Multimédia 2 2 2
Oficina de Multimédia A 2 4 -
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
. =  Oficina de Animacao
Tecnoldgica ecibling d e Multimédia
E'SC'D,]'C_na © = Oficina de Design 120
) speciiicacao Multimédia
Area
Tecnologica
Integrada ; i 27
Projecto Tecnologico (147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a2l1|20a2l1 17a 18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35 a 36,5
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Curso Tecnoloégico de Administracao

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal

Componentes
Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacio
10.2 11.2 12,2
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacéo e Comunicacao 2 -
Subtotal 10 8 4
Matematica B 2 2 2
Cientifica
Economia B 2 2
Subtotal 4 4 2
Organizacao e Gestdo Empresarial 2 2 2
Contabilidade 2 2 2
Técnicas Administrativas 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
Tecnologica
Praticas de Contabilidade
Disciplina de e Gestao 120
Especificacdo Praticas de Secretariado
Area Tecnologica Integrada
27
Projecto Tecnologico
(147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a21 20a21 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35a36,5
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Curso Tecnolégico de Marketing

Plano de Estudos

Componentes

Carga Horaria Semanal

~ Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacéo e 5 i
Comunicacao
Subtotal 10 8 4
N Matematica B 2 2
Cientifica
Economia B 2 2 -
Subtotal 4 4 2
Introducao ao Marketing 2 2 2
Comeércio e Distribuicdo 2 2 2
Técnicas Comerciais 2 4 -
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
o = Técnicas de
Tecnologica Marketing
E|50|p.|;.na de = Técnicas de 120
' specificacao Vendas
Area
Tecnoldgica 27
Integrada Projecto Tecnologico (147)
160
Estagio
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a21)20a21 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35a36,5
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Curso Tecnoldgico de Ordenamento do Territorio e Ambiente

Plano de Estudos

Componentes

Carga Horaria Semanal

~ Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.2 11.° 12.°
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2 -
Geral Filosofia 2 2 -
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacéo e 5 i
Comunicacao
Subtotal| 10 8 4
o Geografia B 2 2 2
Cientifica
Ecologia 2 2 -
Subtotal 4 4 2
Matematica Aplicada as Ciéncias
. 2 2 2
Sociais
Sistemas de Informacéo Aplicada 2 2 2
Técnicas de Ordenamento do Territorio 2 4 -
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
= Sistemas de
Tecnoldgica Informacéo
Discilina d Geografica
E|50|p+na € = Espacos Naturais 120
) spectiicacao e Educacéo
Area o Ambiental
Tecnologica
Integrada 27
) L (147)
Projecto Tecnologico
160
Estagio
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a2l1|20a21 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35 a 36,5
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ANEXO IV

Plano de Estudos

Curso Tecnoldgico de Accao Social

Carga Horaria Semanal

Componentfs Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.0 11.° 12,2
Portugués 2 2
Lingua Estrangeira l ou Il a 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacéo Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacao e 5 i
Comunicacao
Subtotal 10 8 4
Psicologia A 2 2
Cientifica g
Historia C 2 2
Subtotal 4 4 2
Saude e Socorrismo 2 2
Tecnlcgs de~ Expressao e 5 9 5
Comunicacao
Praticas de Accao Social 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
Tecnologica Praticas de Animacéo
Disciplina de Sociocultural 120
Especificacdo
Area Praticas de Apoio Social
Tecnologica
Integrada Projecto Tecnologico 27
(147)
Estagio 160
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a21| 20a21 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35a 36,5
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ANEXO IV

Curso Tecnolégico de Desporto

Plano de Estudos

Carga Horaria Semanal

Componentes
Disciplinas (x 90 minutos)
de Formacao
10.2 11.° 12.2
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira | ou Il 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Tecnologias da Informacéo e Comunicacao 2 -
Subtotal 10 8 4
Matematica B 2 2 2
Cientifica
Biologia Humana 2 2
Subtotal 4 4 2
Psicologia A 2 2 2
Organizacao e Desenvolvimento Desportivo 2 2 2
Praticas Desportivas e Recreativas 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga Horaria Anual
(x 90 minutos)
Tecnologica
- Praticas de Dinamizacao Desportiva
Disciplina de 120
- - Praticas de Organizacdo Desportiva
Especificacao
Area Tecnologica Integrada
Projecto Tecnologico 27
(147)
Estagio
160
Educacao Moral e Religiosa (1) (1) (1)
TOTAL 20a2l 20a2l1 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio - horas) 35 a 36,5
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ANEXO IV

Ensino Artistico Especializado

O Ensino Artistico Especializado (também conhecido como Educacéo Artistica Vocacional) consiste numa formacéo
especializada. E destinado a individuos que pretendem desenvolver competéncias artisticas tendo em vista uma carreira
no dominio das artes. Os cursos do ensino artistico especializado visam oferecer uma elevada formacao nas areas da

musica, danca, artes visuais e audiovisuais.

Este tipo de ensino pode ser encontrado no Ensino Basico e no Ensino Secundario e funciona em escolas especializadas
para o estudo da musica, danca ou artes visuais e audiovisuais que podem ser publicas, particulares e/ou cooperativas.
A admissao neste tipo de ensino implica a realizacao de testes de admissao que variam segundo os

critérios de cada instituicao.

No Ensino Basico existem cursos nas areas da Musica e da Danca, e no Ensino Secundario para além destes, existem
também cursos na area de Artes Visuais e Audiovisuais (novos cursos do Ensino Artistico Especializado, em vigor desde

2004/2005).
Estes cursos podem ser frequentados num dos diferentes regimes:

Regime integrado: os alunos frequentam todas as trés componentes de formacdo no mesmo estabelecimento de
ensino.

Regime articulado: os alunos frequentam a componente de formacao geral num estabelecimento de ensino regular e
algumas das disciplinas da componente de formacdo especifica/cientifica e toda a componente de formacao
técnica/artistica num estabelecimento de ensino artistico especializado.
Regime supletivo: os alunos frequentam as disciplinas da componente de formacéao técnica (vocacional/artistica) nos
estabelecimentos de ensino artistico especializado, independentemente das habilitacbes que possuam em termos de

ensino regular.

A formacao artistica, para além do Ensino Artistico Especializado, ¢ também ministrada em escolas do Ensino
Secundario que leccionem o Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais, os Cursos Tecnologicos de Design de
Equipamento ou de Multimédia ou em escolas profissionais onde sdo ministrados cursos em varios dominios artisticos:
artes graficas, design, téxteis, ceramica, ourivesaria, conservacdo e restauro, cinema, audiovisuais, danca, teatro,

musica, entre outros.
Estrutura Curricular

0 plano de estudos apresenta 3 componentes de formacédo - geral, cientifica e técnico-artistico, cada uma das quais

abrange um conjunto de disciplinas em numero e ordem variavel.
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ANEXO IV

Cursos Profissionais

Os cursos profissionais s@o uma modalidade de educacéo de nivel secundario, que se caracteriza por um ensino pratico
que recorre a formacado em contexto real e simulado de trabalho, aliando a teoria & vertente técnico-pratica. Funciona
em escolas profissionais, publicas ou privadas. Estes cursos podem também funcionar em escolas secundarias publicas

ou em centros de formacéo.
Sistema de Aprendizagem

O Sistema de Aprendizagem ¢ uma modalidade de formacéo profissional tutelada pelo Instituto de Emprego e Formacao
Profissional que visa qualificar jovens (dos 15 aos 25 anos, preferencialmente) em estreita articulacdo com as empresas

por forma a proporcionar:

- formacao antes do ingresso na vida activa;
- progressao escolar (este modelo concede equivaléncia ao sistema formal de ensino);

- alternativa as empresas/entidades que gueiram rejuvenescer os seus recursos humanos com pessoal qualificado.

Ensino Recorrente

0 Ensino Recorrente proporciona uma segunda oportunidade de formacdo para os que ndo usufruiram dela na idade
propria ou que abandonaram a escola precocemente. Este ensino caracteriza-se pela flexibilidade e adaptabilidade aos
ritmos de aprendizagem, a disponibilidade, aos conhecimentos e as experiéncias de cada aluno.
No Ensino Basico, a partir do 3.° Ciclo o Ensino Recorrente funciona em Sistema de Unidades Capitalizaveis. Neste
sistema o programa de cada disciplina esta organizado por unidades; quando o aluno completa uma unidade realiza
uma prova de avaliacdo adequada a unidade frequentada, e ao completar (ou capitalizar) uma unidade passa a
frequentar a unidade seguinte. Assim um aluno que interrompa os estudos, ao retornar, sera colocado na unidade

imediatamente a seguir a ultima que capitalizou.

No Sistema de Unidades Capitalizaveis o aluno pode optar no momento da matricula pelo regime presencial ou ndo

presencial.
Existem 3 vias de ensino a nivel do Ensino Recorrente Secundario:

Cursos Cientifico-Humanisticos (igual ao ensino diurno)
Cursos Tecnoldgicos (igual ao ensino diurno)

Cursos Artisticos Especializados (igual ao ensino diurno).
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