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Mediagdo Socio-Pedagdgica na Escola

2.1. Educando en igualdade nos escenarios escolares e sociais

Rita Gradaille Pernas
Universidade de Santiago de Compostela

Tania Merelas Iglesias
Universidade de Santiago de Compostela

Os cambios que ten experimentado a sociedade en materia de igualdade
de oportunidades entre mulleres e homes resultan evidentes dun tempo a
esta parte; sen embargo, a pesar destes avances, tanto no sistema
educativo coma na realidade social seguen existindo formas de
discriminacion — mdis ou menos invisibles — que seguen a situar as
mulleres en posicions de subordinacién e desigualdade respecto aos
vardns.

Compartimos con Puleo (2001) a necesidade de recofiecer o camifio
andado para que o desanimo non elimine o esforzo de continuar na loita
por un mundo mais xusto e igualitario. A reflexion que queremos facer
nestas paxinas ha de servir para non dalo todo por feito e iluminar
puntos escuros que ainda se dan na vida cotid entre mulleres e varons.

Neste sentido, trataremos de achegarnos 6s escenarios escolares e 4s
practicas educativas que neles se desenvolven, a fin de analizar
criticamente o modelo coeducativo e enfatizar no ‘curriculo oculto’ que
este entrafia; xa que non basta con educar nos postulados da igualdade
se a escola reproduce unha cultura sexista e uns modelos sociais
baseados nunha vision androcéntrica do mundo. De ai que sexa preciso
pofier o acento en practicas educativas que enfaticen na busca de
alternativas pedagoxicas que se asenten no discurso e nas experiencias
da igualdade e da equidade social.

A nosa proposta entende a educacidn como un fenémeno social
complexo que non pode quedar reducida ao que acontece na escola. Esta
visién reducionista implica ver s6 unha parte da realidade, e isto en
ocasions, pode resultar mais perigoso que non vela (Romans, M.; Petrus,
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A. e Trilla, J.; 2000). Por iso, entendemos como necesario crear pontes
que conecten a escola coa vida da comunidade e as familias, xa que
avanzar cara a igualdade de oportunidades esixe de acciéns
multidireccionais, coordinadas e comprometidas.

O curriculum oculto da “coeducacion”

A presenza das mulleres no mundo tense interpretado tradicionalmente
como unha posicion de subordinacion respecto dos varéns. A
transcendencia deste feito traduciase nunha division acusada dos
universos nos que interactuaban homes e mulleres, onde o xénero
masculino era mais valorado que o feminino; de ai que as mulleres
tivesen menores oportunidades para promover o seu desenvolvemento
individual e de participar nos diferentes ambitos do social. Esta
situacion de subordinaciéon reproduciase nas aulas dos centros
educativos, manifestindose nun ensino diferenciado prescrito polas
normas de xénero que encontraba xustificacion en tesis bioloxicistas que
proclamaban a inferioridade “natural” da muller.

No tultimo século, a educacién da muller ten experimentado notables —
ainda que lentos — cambios, que se traducen na masiva incorporacién
feminina 6 sistema educativo ¢ tamén na necesidade de recibir unha
educacion equivalente 4-dos vardns; unha educacion que facilite a
adquisicion de instrumentos bésicos de capacitacion que amplien as
oportunidades de desenvolvemento individual e colectivo en igualdade
de condicions, convertendo as mulleres en suxeitos de pleno dereito
capaces de dirixir as stas vidas e promover a transformacién do seu

entorno.

O transito da marxinalidade feminina no sistema educativo cara unha
educacion mais igualitaria implicaba tomar conciencia da importancia
do ensino para reducir as desigualdades sociais; esta circunstancia
comportou diversas modificacions que se traduciron en novas practicas
e accions socioeducativas. Todo isto derivou na xeneralizacion dun
modelo escolar mixto que pretendia unha educacion non discriminatoria
e a unificacion formal do curriculo de nenas e nenos.
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A escola mixta foi a primeira andaina cara modelos coeducativos que
consideran a eliminacion de calquera diferenza na socializacion
educativa da infancia, configurandose como unha educacion
democratica de nenas e nenos para as esferas publicas e privadas.
Coincidimos con Tomé (1999) en que o modelo de escola coeducativa
parte do presuposto de que o profesorado recofiece as formas de
sexismo que se manifestan no centro educativo; de ai que se recofiezan
como parte implicada na xeracion desas desigualdades, polo que han de
impulsar propostas pedagoxicas innovadoras e practicas universais que
respondan 4 necesidade de desefiar unha sociedade mais xusta e
democrética, congruente cos valores de igualdade e equidade social.

Con todo, tal e como sinala Altable (2006: 180), nos modelos
coeducativos persiste un curriculo oculto que se define como o
“conxunto de normas e valores inconscientes de conduta, aprendidas
Jundamentalmente na primeira infancia e perpetuadas despois na
escola, mediante os contidos e a través de comportamentos, actitudes,
xestos e expectativas diferentes do profesorado e dos comparieiros e
compafieiras respecto de rapazas e rapaces, varons e mulleres”. Neste
empefio, a escola — en tanto que institucion educativa — no s6 ha de
limitarse ¢ intercambio de cofiecementos cientificos, senén que ha de
favorecer aprendizaxes, valores, actitudes e comportamentos que
transformen as realidades sociais de acordo coas necesidades humanas.
Deste xeito, a escola ten que deixar de ser transmisora de desigualdade,
tanto na sia forma escrita e oral como nos valores e nas practicas que
circulan a través do sistema educativo e que, con frecuencia, se fan
patentes a través da analise do curriculum oculto. *

Neste sentido, a pesar dos logros acadados, ainda persisten mecanismos
inscritos no sistema educativo que se traducen en diferentes formas de
discriminacién sexista; contribuindo a reforzar determinados roles ¢
estereotipos sociais que sitian ds persoas en posiciéns de inferioridade
segundo a sua condicion de xénero. Atendendo a estas circunstancias,
entendemos que a igualdade formal non se corresponde coa igualdade
real; xa que, en certa medida, as practicas escolares transmiten e
reproducen as pautas culturais consideradas ‘normais’, evidenciando
unha falta de neutralidade que comporta desigualdade e discriminacion
das nenas, ocasionando unha vision nesgada da realidade social.
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Esta pretendida neutralidade educativa tradicese en experiencias,
expectativas ¢ necesidades diferentes que toman como referente a un
suxeito masculino, ainda cando nos situamos nun modelo coeducativo
dirixido — de forma indistinta e “igualitaria” — a nenas e nenos. Estas
diferenzas son especialmente ‘visibles’ nos contextos socioeducativos,
nos contidos curriculares, na linguaxe e nas actitudes ¢ comportamentos
que se promoven nos centros escolares.

Contextos de aprendizaxe

A escola representa un contexto de ensino-aprendizaxe no que conflie a
diversidade da realidade social, entendéndoa como un. mecanismo de
transmision de pautas culturais que evidencia os ditames do sistema
social, reproducindo as loxicas dunha sociedade marcada polo sistema
patriarcal; de af que a sla estrutura — organizativa e de funcionamento —
permita constatar a representacion social das mulleres no sistema
educativo, reafirmando a construcién da identidade de xénero baseada
en determinados estereotipos sociais.

De igual modo, ha de constituir un espazo idéneo no que nenas e nenos
interactiien partindo do recofiecemento ¢ a aceptacion das stas
diferenzas individuais. Sen embargo, pese a esta intencionalidade,
obsérvanse notables contrastes que se manifestan nas formas e nos
lugares nos que se relacionan entre si. Compartimos con Torres (1991:
13) que “as relacions de poder que existen en cada sociedade tefien
unha prolongacion no sistema educativo”. Polo tanto, na medida en que
fora da escola o poder é masculino, dentro dela reproducirase o mesmo -
esquema, € por iso, “a desigualdade derivada das estruturas patriarcais
é unha realidade” (Sanchez e Iglesias, 2008: 123).

Atendendo a esta circunstancia, non podemos obviar os tempos libres
que tefien lugar na escola, pois non existe unha ruptura total entre o
curriculo dos cofiecementos cientificos ¢ os valores e as actitudes que
imperan nos momentos lidicos do xogo. Neste ambito, os estereotipos
permanecen activos, xa que o comportamento de nenas e nenos
enténdese como “natural” dada a liberdade e autonomia que acostuma
acompafiar estes tempos. Asi, o profesorado sintese libre de toda
responsabilidade pois a sta intervencion limitase a controlar os tempos
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de entrada e saida ¢ patio, asi como os comportamentos que tefien lugar
nel; pero nunca intervén controlando a qué xogan os menores. Si no
tempo de recreo elas xogan a corda e eles ¢ futbol ¢ porque lles gusta,
porque son diferentes e ninguén os obriga. O perigo estd precisamente
en naturalizar practicas que obedecen a condutas de xénero aprendidas e
que se reforzan neste tempo, sen nin sequera cuestionalo.

Non obstante, o nesgo sexista non s6 emerxe na forma de ocupacion do
tempo libre sendén tamén no uso que se fai do espazo, o que posibilita —
ou limita — a realizacion de certas actividades. Asi, tal ¢ como vimos
sostendo, no patio 0s nenos son os protagonistas mentres que as nenas
quedan relegadas a un segundo plano; pois son eles os que xogan na
pista central — dedicada normalmente 4 cancha de fitbol e baloncesto —
ocupando a practica totalidade do espazo, mentres elas fano
timidamente nas zonas periféricas que quedan libres. Como apunta
Ballarin (2008: 158), “o patio, o espazo de convivencia, de xogo e ocio
continia sendo un coto privado dos rapaces que o ocupan case na sua
totalidade ™.

Por tanto, a escola non pode dar as costas a esta realidade, esquecéndose
do que sucede unha vez que soa a campa como preludio a un tempo de
descanso e xo0go; pero que, sen embargo, segue sendo un tempo
educativo, de socializaciéon e de aprendizaxe de hébitos, normas e
valores. De ai que, co 4nimo de que a coeducacion deixe de ser un ente
abstracto e se faga realidade nos contextos escolares ¢ necesario prestar
atencion 4 “cultura informal” da escola e reflexionar sobre ela para
intentar imprimir un novo sentido a tarefa educativa, que tefia como
meta a igualdade real entre nenas ¢ nenos.

Contidos curriculares

A estruturacién dos contidos curriculares asi como a seleccion dos
diferentes materiais resulta ser un factor de suma importancia; pois
contefien elementos culturais que axudan a comprender e identificar a
realidade social desde unha perspectiva de xénero. En certa medida, os
textos e outros materiais curriculares contriblien a configurar pequenas
parcelas da realidade desde visiéns hexemodnicas do cofiecemento e dos
valores culturais propios de cada comunidade; reflectindo determinados
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modelos sociais que favorecen a reproducion de estereotipos e prexuizos
sociais.

Asi, alglins dos indicadores mais relevantes para analizar en clave de
xénero os materiais curriculares aluden 4 linguaxe, 4s imaxes, &s
tematicas e 0s enfoques con que se abordan os contidos cientificos; xa
que estes materiais ademais de transmitir contidos curriculares que
favorecen o cofiecemento, representan un instrumento bésico para a
socializacion, a formacién, a adquisicion de habilidades sociais e a
educacion equitativa e equilibrada das persoas.

Neste sentido, en tanto que educadoras e educadores, debemos prestar
especial atencidn a estes aspectos, xa que algins materiais invisibilizan
o papel que tiveron — e tefien — as mulleres no proceso de
desenvolvemento cientifico e social; unha representacion que ignora a
relacion dindmica da metade da humanidade co progreso da nosa
sociedade e lexitima a vision androcéntrica dos contidos escolares. Esta
manifestacion fragmentada da realidade trasladase 4 academia e relega
as mulleres a un anonimato cientifico e social, recofiecendo ¢ dando
valor unicamente ¢ que recollen os libros de texto. O curriculum
explicito — conformado por saberes cientificos, técnicos, artisticos,
histéricos...— é crucial para a reconceptualizacion do saber e para a
construcion das identidades en igualdade de condicions; sen embargo,
con certa frecuencia, as mensaxes transmitidas resultan ser
contraditorias, pois os contidos curriculares distan moito das accions,
actitudes e mensaxes coas que a diario se enfrontan nenas e nenos nos
contextos educativos. ‘

De ai que o contido — a pesar de ser esencial — non resulta suficiente
para educar en igualdade, pois ha de ir acompafiado de imaxes,
ilustracions, actividades e linguaxes que resalten a presenza de mulleres
¢ homes en condiciéns de igualdade; permitindonos comprender e
valorar o significado que estas tefien nunha educacion que -
necesariamente — ha de ir acompasada coas transformacions sociais. En
definitiva, unha educacién que é — ou pretende ser — igualitaria, integral
e integradora e que represente a realidade sen prexuizos e estereotipos
sociais.
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A linguaxe

A linguaxe € un instrumento de comunicacion que transmite os valores e
os estereotipos dunha determinada comunidade, ademais de representar
unha forma de entender, analizar e interpretar o mundo segundo o uso
que fagamos del, configurando un universo simbdlico das identidades
sociais.

E obvio que existe unha diferenza sexual na linguaxe, que se traduce na
ausencia de formas femininas no 1éxico, na gramadtica e incluso nos
diferentes significados semanticos que atribuimos s contidos. Asi, o
uso equivoco do masculino xenérico para designar ambos sexos deriva
nunha escasa visibilizacion do status social feminino e na persistencia
de formas lingiiisticas que resultan pexorativas para a muller. A este
respecto, sinala Buxarrais (2008) que a utilizacidén do xénero masculino
e feminino comporta mecanismos sociais de segregacion que contribtien
a clasificar e fragmentar a realidade social en funciéon de nesgos de
xénero; deshumanizando e negando a existencia e a participaciéon das
mulleres nos escenarios socioeducativos.

No fundamental, compartimos con Grazian (1992) que a lingua é un
sistema dindmico, flexible, en continua transformacion, aberto e con
multiples significados; de ai a necesidade de promover a adaptacion as
novas situacions e 6s cambios que impén a realidade social coa maior
equidade posible, dando cabida — no escenario das palabras — 4 presenza
de mulleres e homes. Neste sentido, é preciso mudar as practicas
lingiiisticas nos contextos socioeducativos, pero non s pola presion

social, senon pola necesidade de empregar unha linguaxe que represente

e nomee 4 realidade tal e como ¢é; plural, diversa, feminina e masculina.

Actitudes e comportamentos

No contexto escolar, tratase de velar polo principio de igualdade, a pesar
de que o alumnado amosa condutas, actitudes, intereses e necesidades
diferentes segundo sexan alumnas ou alumnos. Non obstante, a
dificultade emana da errénea interpretacion de entender dous conceptos
claves como sindnimos, pois o feito de ser diferentes non ha de
significar desigualdade.
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Asi, existen diferenzas que — dalgunha forma — estdn estereotipadas e
que sobrevaloran modelos e pautas de comportamento atendendo 4s
caracteristicas  especificas dun determinado sexo. Ante esta
circunstancia, as actitudes dos mestres resultan determinantes, pois
configuran os habitos da infancia; se ben entendemos que a construcion
e adquisicion de condutas de xénero — e por ende, 0s comportamentos e
practicas asociadas a esta condicién — adquirense no ambito familiar,
ainda que € na relacion escolar onde se reforza a stia construcion.

Asi as cousas, € preciso facer especial fincapé nas actitudes e nos
comportamentos do profesorado, xa que resultan fundamentais no
proceso de aprendizaxe dos habitos e valores dos menores, 6 entenderse
como modelos a seguir nas practicas escolares e nas dindmicas cotias.
De ai que, a fin de evitar a perpetuacion de comportamentos sexistas ou
discriminatorios na escola e na comunidade, deberanse propofier
alternativas 6s usos e condicions sociais que afloran no curriculo — mais
ou menos — oculto. Neste sentido, o conxunto do profesorado non sé
debera estar sensibilizado co enfoque de xénero, sendn que ten como
desafio usar e crear novos materiais que supofian modelos de
comportamento alternativos e igualitarios, cambios na linguaxe — con
predominancia do xénero masculino — usada habitualmente na aula,
evitar actitudes que visibilicen trazos sexistas e que emanan de forma
inconsciente no seu desempefio profesional.

Deste modo, a fin de equilibrar as responsabilidades no proceso
formativo e educativo dos menores, tanto estes coma as suas familias
han de promover actuacions destinadas a corrixir o curriculo oculto das
dindmicas escolares, familiares e sociais; evitando a reproducién de
actitudes e comportamentos sexistas que alecionen 4 infancia en
postulados segregacionistas da realidade social, promovendo modelos
alternativos de comportamento que establezan relacions equilibradas,
respectuosas e de igualdade entre os sexos.

A educacion social como practica mediadora

Educar para a cidadania do século XXI non ¢ unha cuestiéon doada xa
que vivimos en sociedades complexas onde a tarefa educativa ten que
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facer fronte a multiples desafios. Inmediatez, individualismo,
consumismo, etc. son valores 4 alza que impregnan a vida social ante os
cales as familias estan desprotexidas pois- carecen das ferramentas
necesarias para combatelos, 0 que orixina que en certas ocasions pidan
axuda ante as dificultades que se lles presentan para educar.

Esta desazdn e “incapacidade” que se manifesta nas familias podémola
atopar na institucioén escolar, pois tamén neste caso, a tarefa educativa se
ten complicado moito tal e como vimos no apartado anterior. Por unha
banda, recofiécese que a escola — a pesar de ser un referente educativo
de indubidable valor — non € a Unica institucién que educa pois de xeito
“informal” outros axentes tamén tefien un papel destacado nesta labor,
por exemplo os medios de comunicacion. Por outra parte, ainda que a
escola non ¢ — como vemos — a Unica responsable do que acontecen na
vida cotia ¢ frecuente que s6 botemos a mirada cara ela cando se buscan
soluciéns as diversas problematicas existentes na sociedade. Deste xeito,
facemos da escola un “contedor de esixencias”, isto €, ten que educar
para a convivencia, o respecto ao medio ambiente, a igualdade de
oportunidades, civismo, seguridade vial... ambitos para os cales, a
preparacion do profesorado non sempre ¢ a mdis adecuada.

A todo isto debemos engadir a falla de compromiso que habitualmente
existe co ensino — igual que con outras esferas do social — que sobrevive
con presupostos infimos e nostdlxicos do que fora un “estado de
benestar” actualmente resquebraxado. Vemos logo, un panorama nada
alentador: falta de preparacion do profesorado para asumir certos
desafios, moitas esixencias e poucos recursos con que enfrontalas.
Parece loxico — € mesmo xustificado — que a escola e o profesorado s
veces manifesten non poder mais. Por este motivo, do mesmo xeito que
asumimos o reducionismo que supén equiparar educacién con
educacién escolar (Romans, M.; Petrus, A. e Trilla, J.; 2000) debemos
cuestionar o reducionismo que supdn buscar soluciéns ds problematicas
sociais exclusivamente no profesorado e na escola.

Neste senso, compartimos as palabras de Fernandez (2008: 38) cando
argumenta que “se queremos que a escola logre o pleno
desenvolvemento da personalidade e das capacidades dos alumnos,
temos que apostar fortemente pola educacion e dotala de todos os
medios humanos e materiais precisos”. Isto supOn, necesariamente,
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abrir 4s portas da escola e permitir a entrada doutros profesionais da
educacion que configuren equipos multidisciplinares competentes para
asumir os retos que hai que afrontar. Ante esta realidade a educacion
social ten moito que dicir, pois en boa medida xurde como disciplina
que completa os obxectivos non asumidos pola escola (Roméns, M.;
Petrus, A. e Trilla, J.; 2000).

Entre todas as esixencias que se lle fan 4 escola queremos centrar a nosa
atencion na aposta por un curriculum coeducativo como alento para a
consecucion dunha convivencia mais igualitaria e democratica. Na
primeira parte deste traballo explicitamos cémo a escola segue a ser un
espazo de reproducién no que os estereotipos sexistas permanecen
activos configurando identidades diferenciadas e desiguais na infancia.
Polo tanto, un dos retos aos que se enfronta a institucién escolar é
conseguir que a coeducacion deixe de ser unha utopia e pase a ser algo
real, de xeito que o discurso oculto que impera na vida cotia do centro —
traizoando as boas intencidns do profesorado — (Torres; 1991) deixe de
ser unha realidade.

Para educar en igualdade é preciso identificar e corrixir o0s
“micromachismos” que se dan na escola, tanto dentro como fora das
stas aulas. Isto implica ter unha vision mais global e contemplar o
centro educativo como un espazo permeable no que gotean os valores e
sen sentidos do androcentrismo que impera no social. O profesorado,
preocupado por dar clase e formar academicamente ao alumnado, non
sempre ten tempo para solucionar estas goteiras. As veces, pode pofier
algun cubo para que o chan non se empape e evitar caidas, pero a tarefa
de retello precisa tempo, dedicacion e unha preparacién especifica; algo
que o profesorado non ten per se. Polo tanto, é preciso buscar esa axuda
capacitada noutros profesionais da educacion.

O traballo das educadoras e educadores sociais € clave no cometido de
reforzar o piar coeducativo da escola e rachar con discursos ocultos que
sitian a nenas € nenos no sendeiro opresor dos estereotipos, na medida
que ¢ unha disciplina cunha clara orientaciéon ao cambio. Neste senso,
entendemos a educacién social como unha practica que capacita 4s
persoas para a vida fuxindo dunha perspectiva acomodaticia que supon
adaptacion a un mundo dado. Antes ao contrario, o que busca é o
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desenvolvemento pleno e auténomo das persoas, cultivando as diversas
dimensions humanas (afectiva, social, intelectual, fisica).

Para que a coeducaciéon pase a formar parte da vida do centro €
necesario que transcenda do papel e se instaure na practica. Sen
desmerecer a necesidade da reflexion teorica, a igualdade — como todos
os valores — s0 se aprende na medida en que se practica. Podemos facer
un taller estupendo para previr a violencia de xénero entre o noso
alumnado empregando unha linguaxe sexista que invisibiliza 4s nenas e
nun espazo onde os nenos son protagonistas indiscutibles; ¢é dicir,
avanzaremos en aprendizaxes conceptuais (que tamén son importantes)
pero non identificaremos practicas discriminatorias que protexen as
raices da violencia contra as mulleres.

Para avanzar na construcion dunha sociedade mais igualitaria non
podemos descargar toda a responsabilidade e os esforzos na escola.
Habera que apostar por unha educaciéon en valores e serd preciso
traballar con outros axentes — comunidade e familias — para que
reforcen coas stias acciéns o traballo que se fai na escola. A
complexidade da realidade fai que as respostas non poidan ser
unidireccionais e isto nos leva a retvindicar a figura da educacién social
como practica mediadora entre a comunidade, a escola e as familias.

Fonte: elaboracion propia
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En relacion a comunidade, os profesionais da educacion social han de
favorecer a colaboracion das institucions socioeducativas do entorno
(bibliotecas, museos, clubes deportivos, etc.) coa escola, mediante a
elaboracién e desenvolvemento de programas coeducativos. Non pode
haber unha ruptura total entre o que sucede dentro e fora dos muros
escolares.

En relacidn & escola hai que traballar en varios frontes, dando apoio ao
profesorado e demais profesionais (persoal auxiliar, administrativo...)
na sua tarefa de educar en valores coeducativos. Tamén ¢ necesario
prestar atencion ao alumnado e, por suposto, a todos os procesos
relacionais que tefien lugar no centro. A elaboraciéon de programas de
convivencia igualitaria, a creacion de espazos de traballo
interdisciplinares, a programacién ¢ traballo nos tempos non docentes
(patio, corredores...) asi como o desefio e planificacion das actividades
extraescolares en clave coeducativa, poden ser tarefas asumidas por
profesionais da educacion social.

Finalmente, en relacion & familia é necesario mellorar as relacions que
mantén coa escola de xeito que non se produzan grandes diferenzas
entre o que a infancia aprende en cada un dos espazos. A mediacion a
través de programas formativos, pofiendo en marcha escolas de nais ¢
pais, pode ser unha boa iniciativa para crear lugares de encontro entre
familias no contexto escolar, tamén polo tanto co profesorado. Na
medida en que se comparten tempos e espazos se establecen as bases
necesarias para traballar conxuntamente en certos valores, aqui, os
profesionais da educacion social poden dar novos aires aos trapos sucios
da relacion familia-escola.

En base ao dito, entendemos a educacion social como practica
mediadora e propositiva; isto €, como nexo de unidén entre o que
acontece fora e dentro da escola e como ferramenta para promover o
cambio social e cultural necesario que nos permita sacudir os vellos
estereotipos que coaccionan o desenvolvemento das sociedades en
termos igualitarios e democraticos.
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Estratexias para unha prictica educativa igualitaria e transformadora

A transformacion cultural que ha de experimentar a escola alude
directamente aos contidos, 4s metodoloxias e aos actores que forman
parte do proceso educativo; de ai a necesidade de operar cambios que
permitan introducir a coeducacién nos modelos escolares ¢ tamén nas
distintas esferas do social. Neste sentido, apuntamos algunhas das
estratexias que deberian promoverse para desenvolver accidns
socioeducativas mais igualitarias e transformadoras:

O sistema educativo ha de estar preparado para auspiciar un escenario
realmente coeducativo; non se trata unicamente de formar e
sensibilizar 6s docentes en materia de xénero, senén que & preciso
implementar pricticas pedagoxicas que eliminen os prexuizos que
reforzan determinados estereotipos e discriminacions sociais.

A escola e o conxunto de profesoras e profesores que a integran, han
de analizar as practicas pedagéxicas que se desenvolven nos centros
escolares a fin de promover unha educacién integral e menos
discriminatoria, para que nenas ¢ nenos se integren en igualdade de
condicions na realidade social, e interioricen actitudes, valores e
comportamentos que enchan de significado as stias vivencias cotids.
O equipo de orientacion non s6 ha de limitar as suas actuaciéns 6s
tempos de estudo e aprendizaxe; pois deberd promover acciéns que
impulsen a interaccion entre nenas e nenos nos tempos libres
escolares variando a tipoloxia de xogos, xa que manifestan unha
polarizacién nas practicas ladicas que reproducen actitudes sexistas.
Os espazos educativos han de garantir a igualdade de ocupacion por
parte das nenas e dos nenos, xa que do contrario proxectan unha
desigual relacion de poder na esfera educativa e social duns fronte as
outras; O tempo que ha de velar pola diversificacion do seu uso,
evitando que sexan os nenos os que — de forma reiterada — ocupan os
lugares centrais do patio de recreo.

Os contidos e os materiais curriculares han de ser coherentes cos
postulados dunha educacién igualitaria; polo que as mensaxes, as
imaxes e as actitudes que transmiten han de minimizar 6 méximo as
manifestacions sexistas e estereotipadas dos roles masculinos e
femininos.
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A linguaxe — oral e escrita — en tanto que elemento vehiculizador dos
contidos curriculares, ha de ser permanentemente revisada co
obxectivo de evitar omisions do xénero feminino que traslada visions
nesgadas e cargadas de prexuizos sociais.
A incorporacién de novas figuras profesionais da educacién que
traballan en e para a comunidade. As educadoras e educadores
sociais han de colaborar co profesorado, co equipo de orientacion e
de direccion dos centros escolares, promovendo estratexias de
investigacion-accion participativa nos escenarios socioeducativos; a
fin de ensaiar alternativas innovadoras que impulsen transformaciéns
sociais en aras de lograr unha educacion igualitaria e non sexista.
A familia e outras axencias educativas tefien a responsabilidade de
promover acciéns educativas que favorezan a igualdade de xénero ¢
promovan aprendizaxes que poidan incorporarse de forma
permanente na vida cotid para minimizar as visions nesgadas e
discriminatorias da realidade social.
Para finalizar, diremos que o papel de crear unha sociedade mais xusta e
equitativa esixe a corresponsabilidade de todas as axencias e axentes
educativos e socializadores, favorecendo unha educacién en igualdade
de condiciéns, de oportunidades, de dereitos e de deberes cidadéns.
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