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CAPITULO 19

PENSE: “;POR QUE NO?”
RETRATO DEL ESTILO DIRECTO EN
LA INTERLENGUA A PARTIR DE UNA MUESTRA
DEL CORPUS DE APRENDICES DE ESPANOL

NOELIA ESTEVEZ-RIONEGRO
Universidade de Santiago de Compostela

1. INTRODUCCION

La Lingiiistica de corpus no solo permite retratar fenémenos lingtisti-
cos, sino que también puede ser util para realizar diagndsticos sobre el
proceso de adquisicion de una lengua extranjera. El creciente interés en
la explotacion didactica de los corpus lingiiisticos se refleja en la proli-
feracion de propuestas basadas en el aprovechamiento en el aula tanto
de corpus generales como de aprendices. Concretamente, estos ultimos
no solo suponen un interesante recurso para la ensefianza y aprendizaje
de lenguas, sino también como soporte empirico de investigaciones
centradas en el andlisis de la interlengua que pretendan contribuir a me-
jorar su didactica.

Con este planteamiento, trataremos de mostrar, en este estudio, un re-
trato del estilo directo en la interlengua de los aprendices de espafiol de
nivel B1, realizado a partir del analisis de una muestra de ejemplos del
Corpus de Aprendices de Espariol, que permitird demostrar la efectivi-
dad de este recurso en los puntos anteriormente sefialados.

1.1. EL ESTILO DIRECTO EN LA GRAMATICA DEL ESPANOL

El estilo directo, como construccion gramatical, ha recibido diferentes
caracterizaciones a lo largo de la tradicion gramatical hispanica, como
muestra el estudio de Gallucci (2017), sin que llegue a existir, en la
actualidad, un consenso entre los estudiosos del tema sobre
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determinados aspectos que atafien, principalmente, a la relacion sintac-
tico-discursiva entre la expresion introductora y la secuencia citada,
como destaca Estévez-Rionegro (2021a).

Al margen de la problematica existente, para este trabajo, aceptamos la
caracterizacion de la Real Academia Espafola y Asociacion de Acade-
mias de la Lengua Espafiola (2009-2011), en la que se retratan los as-
pectos basicos del estilo directo que seran analizados en el discurso es-
crito de los aprendices:

Se denomina discurso directo (DD) el que reproduce palabras pronun-
ciadas de forma literal, asi como pensamientos transcritos en la misma
forma en que se originan [...] El discurso directo requiere por lo general
la presencia de un verbo introductor, como decir, explicar, manifestar,
opinar, repetir o responder, entre otros. La secuencia reproducida
puede seguir al verbo introductor [...], pero también puede precederlo
[...] Es igualmente posible que aparezca en posicion medial [...]
Cuando la cita precede al verbo introductor, se antepone el verbo al
sujeto: ... exclamo Tia Eugenia, ... dijo ella..., ... explico Margolin.
Entienden algunos gramaticos que esta inversion es similar a la carac-
teristica de los procesos de focalizacion [...], descartando las conven-
ciones particulares del lenguaje poético. Este analisis otorga al conte-
nido de la cita una interpretacién rematica similar a la de los demas
segmentos focalizados. El DD puede también ser introducido como
aposicion al pronombre demostrativo esto, al adverbio demostrativo de
modo asi 0 a grupos nominales de interpretacion deictica, como /o si-
guiente. (Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la
Lengua Espafiola, 2009-2011: 3273-3274)

Generalmente, el estilo directo es tratado en parangén al indirecto, no
solo en los tratados gramaticales, sino también en los materiales didac-
ticos de ensefianza de espafiol y, como veremos en el siguiente apartado,
en los documentos institucionales. Por ello, reproducimos, también, la
definicion general que la Real Academia Espafiola y Asociacion de Aca-
demias de la Lengua Espafiola (2009-2011) ofrece del estilo indirecto:

El discurso indirecto (DI) se caracteriza por presentar la voz del narra-
dor. En este discurso se reproducen las palabras pronunciadas adaptan-
dolas al sistema de referencias deicticas del hablante. Asi, al fragmento
Elsa dijo: “Mi hermana es famosa”, que reproduce el discurso directo,
corresponde Elsa dijo que su hermana era famosa, que presenta esa
misma informacion en discurso indirecto. Como se vera a lo largo de
esta seccion y la siguiente, el DI esta sujeto a cierta indeterminacion,
puesto que, con las escasas excepciones que se explicaran, el oyente o



el lector no posee instrumentos lingiiisticos suficientes para dilucidar si
un determinado texto introducido por un predicado que admite discurso
directo representa o no una traslacion de este. De hecho, en muchos
casos no se da tal traslacion. Asi, el lector del fragmento siguiente: Mi
amigo me explico que las consecuencias de la revolucion industrial
eran perfectamente previsibles, puesto que el tipo de crecimiento que
favorecia era lineal (Millés, Articuentos) no dispone de datos para pen-
sar que corresponde a un discurso directo construido asi: Mi amigo me
explico: “Las consecuencias de la revolucion industrial son perfecta-
mente previsibles... . (Real Academia Espafiola y Asociacion de Aca-
demias de la Lengua Espafiola, 2009-2011: 3274-3275).

Revisada la caracterizacion de los procedimientos de cita en la grama-
tica del espafiol, que nos servira como guia a la hora de analizarlos en
el discurso de los aprendices de ELE, nos centraremos, en el siguiente
apartado, en su tratamiento curricular.

1.2. EL ESTILO DIRECTO EN EL PLAN CURRICULAR DEL INSTITUTO CERVANTES

El Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) incluye los procedi-
mientos de cita en el capitulo dedicado a “Tacticas y estrategias prag-
maticas” e introduce el estilo directo y el estilo indirecto en el nivel B1.
Sin embargo, aunque en el nivel B2 contintian los contenidos sobre el
estilo indirecto, su tratamiento se realiza de forma aislada, pues el estilo
directo no se vuelve a trabajar hasta el nivel C1. Véase la distribucion
de contenidos sobre cada procedimiento de cita para el nivel intermedio
en la siguiente tabla.

Los contenidos sobre el estilo directo, como se mencionaba anterior-
mente, se retoman en el nivel C1 y se tratan, de nuevo, en contraposi-
cion al estilo indirecto. Sin embargo, el nivel C2 vuelve a centrarse en
el estilo indirecto de forma exclusiva. En la Tabla 2, se puede observar
la distribucion detallada de contenidos sobre los procedimientos de cita
para el nivel superior.



TABLA 1. Distribucion de los procedimientos de cita en los niveles B1 y B2.

1.5. Procedimientos de cita

B1

B2

1.5.1. Estilo directo

municacion, entonacion, signos de
puntuacion, sistema deictico

Luis dijo: «Necesito comprar hoy un
abrigo nuevoy.

[v. Ortografia 1.4.3.,3.3.,3.9.]
1.5.2. Estilo indirecto

Verbo anunciador

Verbos de comunicacion: decir, afir-
mar, explicar, preguntar.

Dice que vino ayer.

Me ha preguntado si iré a la fiesta.
[v. Funciones 6.17.]

Marcas del estilo directo: verbos de co-

1.5.1. 1]

1.5.2. Estilo indirecto

Posibilidad de omision del verbo anunciador

-; Qué ha dicho?

-Que no.

Que te vayas [repeticion de enunciado previo en imperativo).
Reproduccién de enunciados interrogativos

Interrogativas totales: subordinada precedida de (que) si

Le preguntd (que) si le habia gustado el regalo.

Interrogativas parciales: subordinada precedida de (que) + interro-
gativo

Le pregunto (que) cuando llegaria su padre.

Usos del verbo decir

Para reproducir preguntas. Obligatoriedad de si

Maria dice que si puede ayudarte a escribir el informe [pregunta]. /
Maria dice que puede ayudarte a escribir el informe [asercion].
Para transmitir sugerencias, 6rdenes

Le dijo que tuviera cuidado.

Correlacion de marcas

Marcas verbales

viene / ha venido / vendra. > venia / habia venido / vendria.

Para asumir o actualizar lo dicho

Dijo: «Iré mafiana. > Dijo que vendria [traslacion neutra]. / Dijo que
vendra [se asume la responsabilidad de lo dicho].

Dijo: «Maria tiene un novio muy guapo». > Dijo que Maria tenia un
novio muy guapo [traslacion neutra). / Dijo que Maria tiene un novio
muy guapo [se actualiza la informacion].

Marcas deicticas de persona: pronombres personales, pronombres
posesivos

yo > él /ella.

Marcas deicticas de lugar: adverbios de lugar, demostrativos, locu-
ciones, verbos de movimiento

aqui, ahi > alli

este, ese > aquel

Marcas deicticas de tiempo: ahora > entonces.

Dijo: «Mafiana me voy a Barcelona».>

Dijo que al dia siguiente se iba a Barcelona.

1.5.3. Citas encubiertas

Ausencia de verbo anunciador y conjuncion que (si)

Uso de expresiones citativas: segun dicen / han dicho, segiin + SN,
parece que... para eludir responsabilidad sobre lo dicho y sefalar
que la informacion procede de terceros

Parece que ya han terminado.

Ya han terminado, segun dicen.

[v. Funciones 2.2.]

Fuente: Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol (Tac-
ticas y estrategias pragmaticas)




TABLA 2. Distribucion de los procedimientos de cita en los niveles C1y C2.

1.5. Procedimientos de cita

Le grité: «No quiero verte mas».

Uso del tonema suspensivo (—) para introducir el es-
tilo directo obviando la presencia explicita del verbo
decir

Y él, de broma — / Entonces llegé Penélope Cruz y
me fui a cenar con ella.

1.5.2. Estilo indirecto

Verbo anunciador

Verbos que comentan o interpretan lo reproducido:
aclarar, repetir, recordar, reclamar, observar, advertir.
Le reprochoé que no fuera / hubiera ido a la fiesta.

Ha criticado que no vaya / haya ido a la fiesta.
Restricciones. Verbos que solo pueden usarse en es-
tilo directo: cantar, recitar, pronunciar.

* Javier le cantd a Rosa que era morena y que pisara
con garbo porque él se iba a hacer un relicario con el
trocito de su capote que hubiera pisado un pie tan
lindo.

Correlacion de marcas

Marcas verbales

vino / venga... > habia venido / viniera...

Marcas para modalizar o interpretar lo dicho por
otros: adjetivo antepuesto, entonacion, gestos.
Alberto me dijo que lo llamara mafiana. > El canalla
de Alberto me dijo que lo llamara mafiana.
Traslacion al estilo indirecto de interjecciones, excla-
maciones

Maria dijo: «jAy! jQué sustol». > Maria dijo que ay,
qué susto.

1.5.3. Citas encubiertas

Uso del pretérito imperfecto

[v. Gramatica 9.1.2]

Imperfecto por presente o futuro

Ernesto llegaba mafiana de Paris [el hablante no
asume plenamente lo dicho]. / Ernesto llegara ma-
fiana de Paris [el hablante asume la responsabilidad
de lo dicho].

Imperfecto por indefinido

Ermesto llegd ayer de Paris. Comia con Julia y se
quedaba en su casa [el hablante no asume plena-
mente lo dicho]. / Emesto llegd ayer de Paris. Comio6
con Julia y se quedo en su casa [el hablante asume
la responsabilidad de lo dicho].

Uso de expresiones citativas del tipo segun me dicen
/ han dicho, en palabras de. para eludir responsabili-
dad sobre lo dicho y sefialar que la informacién pro-
cede de terceros

Ya han terminado, segin me dicen.

Diferencias en la interpretacion de enunciados

C1 C2
1.5.1. Estilo directo

Verbos que afiaden informacién o comentan la cita
reproducida: gritar, susurrar, reprochar, suplicar, re- {1.5.1. [-]
clamar. 15.1. [

1.5.2. Estilo indirecto

Tendencia a repetir la conjuncién que en lengua oral
Les dijo que cuando llegaran a Madrid, que llamaran
a Julia, que ella les iria a buscar al aeropuerto.
Posibilidad de omisién de la conjuncion que con
subordinadas en subjuntivo y verbos anunciadores
que sittian la accion de la subordinada en el futuro
(rogar, proponer, temer.). Estilo formal

Les rogamos devuelvan firmada la hoja azul.

Temo no sea posible solucionar ese problema.

Estilo indirecto libre

Marcas del estilo indirecto libre: ausencia de verbo
anunciador, tiempos verbales (tiempo pasado de la
narracion, preferencia por la 3.2 persona de singular),
sistema deictico

Juan dijo: «Quiero ir al cine esta tarde. En un minuto
sacaré las entradas». > Juan queria ir al cine esta
tarde. En un minuto sacaria las entradas.

En textos literarios

«Un escalofrio sacudié el cuerpo de Guimaran. Se
abroché. Habia sido otra imprudencia venir sin capa».
[Leopoldo Alas Clarin, La Regenta, cap. XXII]

1.5.3. Citas encubiertas

Negaciones metalingiiisticas para cuestionar la ade-
cuacion del enunciado sin negar la realidad de la in-
formacion

Su primo no es rico, es riquisimo.

No vas a comértelo todo, vas a dejar el plato limpio.
Ecos ironicos

-Mmmm... Esta buena la tarta, ¢ verdad?

-La tarta esta buenisima, para nota [con entonacion y
apoyo gestual = no esta buena].

[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 1.8.2.]

Citas encubiertas en textos periodisticos y noticias de
prensa

Uso de expresiones citativas: asi lo han comunicado /
confirmado, segun fuentes bien informadas.

Las negociaciones con la empresa se han aplazado
hasta septiembre. Asi lo han confirmado los represen-
tantes de los trabajadores a este periddico.
Condicional por presente

Las negociaciones con la empresa se habrian apla-
zado hasta septiembre.

Imperfecto por presente

Alas cinco llegaba el Presidente a la Conferencia in-
tergubernamental.

[v. Tacticas y estrategias pragmaticas 2.5.3., Graméa-
tica9.1.2]
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introducidos con la expresion parece que

Parece que ya ha terminado la reunién [porque veo
salir gente de la sala. EI emisor asume la responsabi-
lidad de lo dicho]. / Parece que ya ha terminado la
reunion [porque me lo han dicho. El emisor elude la
responsabilidad de lo dicho].

Futuro con valor concesivo de objecion o rechazo (se
cita -y se acepta- un enunciado dicho por otro y se
contrasta con el propio)

-Marta es muy lista.

-Sera muy lista, pero no ha sido capaz de resolver el
problema.

Estructuras concesivas con aunque + subjuntivo (se
cita -y se acepta- un enunciado dicho por otro y se
contrasta con el propio)

-Creo que es mejor dejarlo para mafiana. Es muy
tarde.

-Aunque sea muy tarde tenemos que terminarlo.

Fuente: Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de referencia para el espafiol (Téc-
ticas y estrategias pragmaticas)

La desigualdad en el tratamiento del estilo directo y el estilo indirecto
en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) nos lleva a la ne-
cesidad de explorar la efectividad en la adquisicion de los procedimien-
tos de cita en espafiol de acuerdo con la estructuracion de contenidos
por niveles establecida.

Estudios previos sobre la adquisicion de los procedimientos de estilo
directo en los aprendices de ELE (Vid. Estévez-Rionegro, 2021b) sefia-
lan el nivel B1 como aquel en el que los aprendices de espafiol emplean
con mayor frecuencia este procedimiento de cita en sus producciones
escritas, frente a niveles inferiores o superiores en los que su uso des-
ciende considerablemente. La explicacion radicaria, segun Estévez-
Rionegro (2021b), por una parte, en el hecho de ser el primer nivel en
el que se introduce como contenido, y por otra, en la menor dificultad
gramatical que entrafia con respecto al estilo indirecto (pues requiere de
una transformacion de los deicticos originales), que seria mas comun
en niveles superiores, donde, como mostrabamos en las tablas 1y 2, se
trabaja este contenido. Esta idea, relacionada con la dificultad de cada
uno de los procedimientos de cita y su reflejo en las redacciones de los
estudiantes, no parece restringirse solo a los aprendices de espafiol
como lengua extranjera, sino que también ocurre en la lengua propia,
como sostiene Pedroviejo (2022).
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En este estudio, nos cefiiremos exclusivamente al analisis del procedi-
miento de cita del estilo directo; concretamente en las producciones es-
critas de los aprendices ELE de nivel B1, dado que es el primero en el
que, de acuerdo con los documentos institucionales revisados, se intro-
duce como contenido curricular. Esto nos permitira realizar un retrato
del empleo de la construccion y valorar su grado de adquisicion.

2. OBJETIVOS

En la linea de lo sefalado anteriormente, nos proponemos, en este tra-
bajo, realizar un retrato descriptivo del estilo directo en la interlengua
que sirva, ademas, como diagndstico de su grado de adquisicion en los
aprendices de nivel B1. Los objetivos generales que perseguimos son
los siguientes:

— Mostrar la utilidad de los corpus informatizados en la elabo-
racion de diagndsticos sobre el grado de adquisicion de conte-
nidos lingiiisticos en la ensefianza de espafiol como lengua ex-
tranjera.

— Realizar un retrato del estilo directo en la interlengua de los
aprendices de ELE de nivel intermedio.

— Valorar el grado de adquisicion del estilo directo como proce-
dimiento de cita de acuerdo con lo recogido en el Plan curri-
cular del Instituto Cervantes.

3. METODOLOGIA

Para llevar a consecucion los objetivos anteriores, se ha seguido una
metodologia basada en la Lingiiistica de corpus (vid. Rojo, 2021), que
permite fundamentar las hipotesis de la investigacion en un soporte em-
pirico de lengua real, que constituye una muestra significativa del fe-
ndémeno lingiiistico analizado.

Asi, para esta investigacion, se ha empleado como soporte empirico una
muestra de textos extraidos del Corpus de Aprendices de Espariiol
(CAES), un recurso promovido por el Instituto Cervantes y desarrollado
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en la Universidad de Santiago de Compostela, que constituye un con-
junto de textos escritos producidos por estudiantes de espafiol de los ni-
veles Al a C1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Len-
guas (Consejo de Europa, 2001), procedentes de seis lenguas maternas:
arabe, chino mandarin, francés, inglés, portugués y ruso. La utilidad del
CAES, en este tipo de investigaciones, ha sido ya demostrada en trabajos
previos, como los recogidos en Ballestero y Sampedro (2021).

Para la extraccion de la muestra de ejemplos de discurso directo, se han
empleado las herramientas de busqueda que ofrece el CAES; concreta-
mente, se han realizado las busquedas en base al criterio “elemento gra-
matical”, que permite recuperar aquellos textos que contienen los sig-
nos ortograficos propios de la construccion (dos puntos, guion, comi-
llas, etc.). Sobre ellos se realiza un cribado y se seleccionan los ejem-
plos que cumplen con los requisitos formales de la cita directa de
acuerdo con la definicion de la Real Academia Espafiola y Asociacion
de Academias de la Lengua Espafiola (2009-2011). De este modo, ob-
tenemos un total de 71 enunciados validos.

El andlisis de los enunciados, que nos permitira retratar el estilo directo
en la interlengua, se basa en los tres aspectos fundamentales de la cons-
truccion: el formal, el seméntico y el sintactico. A la luz de los resulta-
dos obtenidos, se podra determinar y valorar el grado de adquisicion de
este procedimiento de cita en los aprendices de espafiol de nivel B1.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

Desde el punto de vista formal, y de acuerdo con la definicion de la
Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Es-
pafiola (2009-2011), el estilo directo presenta tres posibilidades en
cuanto a la posicion de sus dos elementos: anteposicion de la expresion
introductora a la secuencia citada, posposicion e interposicion.

En la muestra analizada, solo se recogen casos de la primera y la segunda
(véanse los ejemplos 1 y 2, respectivamente), mientras que la interposi-
cion no se refleja en la interlengua de los aprendices de nivel B1:
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1. Yo pensé en ese momento: “;Que motos tan hermosos!” [L1
ruso]

2. iTe juro que no! — decia ella, ya loca, acordandose de todo
que habia dicho... [L1 portugués]

La tendencia de los aprendices es la de emplear construcciones en las
que la expresion introductora esta antepuesta a la cita (como en el ejem-
plo 1), siguiendo el esquema mas prototipico de la construccion. En la
siguiente tabla puede apreciarse los datos relativos a la frecuencia de
cada estructura formal en la muestra analizada:

TABLA 3. Frecuencia de la posicion de los elementos de la construccion.

Anteposicion Posposicion Interposicion
91,6% 8,4% 0%

Fuente: Elaboracién propia

En cuanto a los principales elementos que constituyen la expresion in-
troductora, esto es, el sujeto y el verbo, la muestra analizada revela que
la frecuencia con la que los aprendices explicitan u omiten el sujeto es
practicamente equivalente, sin existir una tendencia a la omision (mas
propia de la lengua oral) ni a la expresion (como suele ocurrir en la len-
gua escrita, de acuerdo con Estévez-Rionegro, 2021c). Dado que la fre-
cuencia se divide en un 50% para cada posibilidad, prescindimos de ilus-
trar los porcentajes en tabla. Se ofrece, a continuacion, un ejemplo de un
caso con sujeto omitido y otro de sujeto explicito, en ese mismo orden:

1. Pensé: “;Por qué no?” [L1 inglés]

2. Pregunt6 Cenicienta: “jNo te preocupe: estoy aqui para ayudar
te!” [L1 inglés]

Cuando el sujeto se explicita, en los casos de expresion introductora
antepuesta a la cita, lo hace antepuesto al verbo, siguiendo el orden 16-
gico en espaiol (SVO), como sefiala Gallucci (2012). Sin embargo, en
los casos en los que la expresion introductora se pospone a la cita, el
sujeto también se pospone al verbo. Se trata de un fendémeno de focali-
zacion que se explica como cualquier otro en espafol (Real Academia
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Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola, 2009-
2011: 3274). Los ejemplos 5 y 6 ilustran cada una de las posibilidades:

1. De repente, mi hija mayor dijo: j«Cuando sea mayor, quiero
vivir en Italia para comer pasta todos los dias»! [L1 francés]

2. Tt me has llamado, y porque no contestaba, empez¢ a escuchar
vozes en el fondo.. y entendi que hablabas de mi a su amiga y
que querias que yo escuchase — dijo Jorge. [L1 portugués]

Por ultimo, el analisis de la semantica de los verbos introductores en las
construcciones de estilo directo registradas en nuestra muestra revela
una variada gama en el discurso escrito de los aprendices de ELE, que
abarca las categorias de proceso verbal, proceso mental y discursivos.
Para su clasificacion, nos basamos en la realizada por Estévez-Rionegro
(2021c). Por razones de espacio, no se reproducird, en este punto, un
ejemplo de cada caso; pero se recogen, en la tabla siguiente, los verbos
registrados y el porcentaje correspondiente a su frecuencia en la mues-
tra analizada:

TABLA 4. Relacion de verbos introductores, clase semantica y frecuencia

Verbo Clase semantica Subclase semantica Frecuencia
Contestar Proceso verbal Declarativo 2,9%
Continuar Contextual Discursivo 2,9%
Decir Proceso verbal Declarativo 52,2%
Escribir Proceso verbal Declarativo 1,49%
Gritar Proceso verbal Modo de diccién 4,4%
Llamar Proceso verbal Declarativo 2,9%
Oir Proceso mental Percepcion 1,4%
Pedir Proceso verbal Pregunta y peticion 4,4%
Pensar Proceso mental Pensamiento 16,4%
Preguntar Proceso verbal Pregunta y peticion 8,9%
Responder Proceso verbal Declarativo 1,4%

Fuente: Elaboracion propia

Si bien el verbo mas repetido es el declarativo decir y la mayoria de las
formas empleadas pertenecen a los denominados “verbos de comunica-
cion” que recoge el Plan curricular del Instituto Cervantes (2006) y
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que reprodujimos en la Tabla 1, la variada gama de clases y subclases
semanticas que se refleja en las redacciones de los aprendices permite
afirmar que sus conocimientos superan los esperados en el nivel BI.
Incluso superan los propios del C1 (donde se amplia la nomina de ver-
bos introductores a aquellos que comentan el contenido de la cita o que
afiaden informacion, como se recoge en la Tabla 2), porque los apren-
dices, de acuerdo con la muestra analizada, emplean espontdneamente
formas verbales de pensamiento, percepcion o discursivas que no se
recogen en el curriculum. Las explicaciones a este hecho habria que
buscarlas mediante una nueva investigacion que permitiese ahondar en
estas cuestiones.

5. CONCLUSIONES

El analisis realizado refleja la correcta aplicacion y asimilacion de los
contenidos del Plan Curricular del Instituto Cervantes (2006) en cuanto
a la citacion directa (a excepcion de las estructuras con la expresion
introductora interpuesta, que no se registran en ningun escrito), pero
también muestra, en el analisis semantico de los verbos introductores,
un estadio de madurez lingiiistica en los estudiantes superior al exigido
en su nivel, lo que podria motivar la reorientacion de determinados ob-
jetivos y contenidos en torno al fenomeno discursivo de la citacion.

El Corpus de Aprendices de Espariol se revela, una vez mas como una
herramienta de gran utilidad para la investigacion en ensefianza y
aprendizaje de ELE, en tanto que el hecho de captar los puntos fuertes
y débiles de los discursos escritos de los aprendices puede facilitar la
deteccion y correccion temprana de errores, pero también, como ocurre
en este caso, de manifestaciones favorables en el dominio de determi-
nadas estructuras de la lengua. El aprovechamiento de estos conoci-
mientos puede acelerar el aprendizaje.

6. AGRADECIMIENTOS/APOYOS

Este trabajo se ha realizado en el marco del proyecto Razoamento, Dis-
curso e Argumentacion - RODA (2021-PG023) Ref-ED431C 2021/035,
financiado por la ayuda para la consolidacion y estructuracién de

- 379 —



unidades de investigacion competitivas de la Conselleria de Cultura,
Educacion e Universidade de la Xunta de Galicia.

7. REFERENCIAS

Ballestero, C. y Sampedro, M. (eds.) (2021). Aportes del CAES a la ensefianza
del espafiol como lengua extranjera. Estudios aplicados de gramatica y
pragmatica. Universidade de Santiago de Compostela.

Consejo de Europa (2001). Marco comun europeo de referencia para las lenguas:
aprendizaje, enseflanza, evaluacion. Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte, Instituto Cervantes, Anaya.

Estévez-Rionegro, N. (2021a). El tratamiento del estilo directo en la gramatica del
espaiiol desde 1917. Linred: Lingiiistica en la red, 18, 1-20

Estévez-Rionegro, N. (2021b). La explotacion de los recursos de citacion directa
en el discurso escrito de los estudiantes de ELE. En C. Ballestero y M.
Sampedro, M. (Eds.), Aportes del CAES a la ensefianza del espaiiol
como lengua extranjera. Estudios aplicados de gramatica y pragmatica
(pp. 181-200). Universidade de Santiago de Compostela.

Estévez-Rionegro, N. (2021c). Los procedimientos de cita directa y su adecuacion
al tipo de discurso”. Moenia. Revista lucense de Lingiiistica y Literatura,
27,1-30

Gallucci, M. J. (2012). Sintaxis de las citas en estilo directo e indirecto con verbo
en el habla caraquefia. Lingiiistica, 28, 223-246.
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2079-
312X2012000100012

Gallucci, M. J. (2017). El discurso referido en la tradiciéon gramatical hispanica.
Cuadernos de Lingiiistica de El Colegio de México, 4(2), 213-256.

Instituto Cervantes (2006). Plan curricular del Instituto Cervantes. Niveles de
referencia para el espafiol. Instituto Cervantes/Biblioteca nueva.

Instituto Cervantes (s. f.). Corpus de Aprendices de Espafiol como lengua extranjera.
Consultado el 10 de febrero de 2024.
https://www.cervantes.es/lengua_y ensenanza/tecnologia_espanol/caes.htm

Pedroviejo, J. M. (2022). Madurez sintictica y discursiva de estudiantes de 3° de
ESO. Romanica Olomucensia, 34(1), 81-96.

Real Academia Espafiola y Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola
(2009-2011). Nueva gramatica de la lengua espafola. Espasa Libros.

Rojo, G. (2021). Introducciodn a la lingiiistica de corpus en espanol. Routledge.

_380_


http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2079-312X2012000100012
http://www.scielo.edu.uy/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2079-312X2012000100012
https://www.cervantes.es/lengua_y_ensenanza/tecnologia_espanol/caes.htm

