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INTRODUCCION.

El marco educativo de la formacién de maestros en Espafia se disefia en las institu-
ciones conocidas todavia como Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado de
Educacién General Bésica - a pesar de la virtual desaparicién del modelo educativo ligado
a la EGB -, o bien como Escuelas Universitarias del Magisterio, aunque reine en este
aspecto, como en otros muchos que analizaremos a lo largo de este articulo, una gran
diversidad en las denominaciones que se adoptan en cada una de las circunscripciones
universitarias espafiolas. Actualmente estdn plenamente insertas en el organigrama de la
Universidad a tenor de lo establecido primero en la Ley General de Educacién de 1970 y
después en la Ley de Reforma Universitaria, pero las Escuelas de Magisterio han sufrido a
lo largo de su relativamente dilatada historia una serie de vicisitudes - muchas veces rela-
cionadas con las vicisitudes de la propia sociedad que es en el fondo la que suscita
demandas y necesidades y la que les confiere su misma razén de ser -, con una sucesiva
reacomodacion de sus planes de estudios y elementos curriculares en los cuales una disci-
plina de probada trascendencia y valor educativo como es la Geografia ha conocido mejor
o peor suerte hasta llegar a su configuracién actual. Situacion actual en la que hay que
tener muy en cuenta la propia “filosoffa” de cada Centro y de la Universidad en la que
aquél se incluye, para poder explicarse la gran disparidad de criterios que se siguen en la
articulaci6n de la disciplina lo cual incidird en ltima instancia en el distinto cardcter de la
formacién geogréfica que recibirdn los aspirantes a maestros en nuestro pais. El analisis
que vamos a llevar a cabo creemos que lo pondrd de manifiesto, asi como también las cir-
cunstancias que en Galicia se han derivado de la segregacion universitaria producida en
1990 conformando tres maneras diferentes de concebir la formacién de maestros en el
campo de la educacién geografica.
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1.- LA TRADICION DISICPLINAR DE LA GEOGRAFIA EN LA FORMACION
DE MAESTROS.

Conviene en primer lugar hacer un breve repaso de los antecedentes histéricos y
conocer en un sentido diacrénico la evolucidn, tanto de la Institucién como de los planes
de estudios por ella impartidos, para hacerse con una visién mds completa de las caracte-
risticas que estos centros han presentado y presentan en el panorama universitario y que
han condicionado la formacién geogrifica del maestro. Surgidas las Escuelas de Profeso-
rado por la Ley de Instruccién Publica de 1838 y denominadas entonces “Escuelas Nor-
males” (apelativo que en mayor o en menor medida se les sigue aplicando en el lenguaje
corriente), han pasado desde ahf por diversas etapas en que su organizacién y su articula-
cién docente conocen modificaciones en funcién de las exigencias politicas, sociales y
culturales de cada momento, claramente reflejadas en el devenir de la Institucién. Etapas
en las que los diversos autores que se han sumergido a fondo en el andlisis histérico del
papel de la Geograffa en la formacion de los maestros, muestran un acuerdo casi general
en su delimitacién y caracterfsticas (VICENTE GUILLEN, A. y otros, 1981; MELON
ARIAS, M.C., 1984; GOMEZ ORTIZ, A., 1984; CARDENAS OLIVARES, 1., 1987,
HERRERO FABREGAT, C., 1986, 1989, 1993), y que vienen marcadas por hitos que
suponen evoluciones o rupturas mds o menos claras aunque su duracién temporal sea neta-
mente desigual.

Una primera etapa abarcarfa casi un siglo, denso en acontecimientos, desde 1838 hasta
1931, por tanto entre dos fechas importantes cuales son la creacién de la Institucién y el
paso a una nueva situacién definida por el llamado “Plan Profesional” de 1932. La creacién
de las Escuelas Normales se verifica por la ya citada ley de 1838 y hay que inscribirla en
un perfodo “relativamente progresista” de la vida espafiola decimonénica (HERRERO
FABREGAT, C., 1986, p. 28), con la consumacién de la revolucién liberal. Mediante
aquélla se establecié una Escuela en cada provincia subvencionada por las Diputaciones
Provinciales, asf como una Escuela Central de Maestros en Madrid para formar a los profe-
sores de las Escuelas de provincias, creada en 1839 bajo la direccién de Pablo Montesinos,
y veinte afios mds tarde la de Maestras (PORTO UCHA, A., 1994, p. 29). Igualmente, se
prevefa la creacidn junto a los centros de escuelas de niflos para realizar las précticas de
enseflanza y permitir a los futuros maestros conocer a fondo toda la problematica de su
labor. Este esquema se ha mantenido hasta hace muy poco tiempo y todavia perviven las
llamadas “Escuelas Anejas” que constituyen una peculiaridad mds a afiadir a las propias de
estos centros universitarios. En lo que hace a la Geograffa, cabe hacer mencién al plan de
estudios elaborado en 1843, de dos afios de duracidn, y en el que ya aparece como asigna-
tura “necesaria” junto a la Lectura, Escritura, Gramdtica y Aritmética (MELON ARIAS,
M.C., 1984, cit. por HERRERO FABREGAT, C., 1986, p. 29), con un fin bien perfilado
de inculcar la idea de patria y unidad politica aunque con unos contenidos llenos de tépicos
y elementalidades (VARELA, J. y ORTEGA, F., 1984). En 1849 se elabora un nuevo plan
que propicia ante todo la reduccidn del nimero de Escuelas, lo cual es expresion del espiri-
tu conservador burgués que empieza a dominar y se plasma en la despreocupacién por la
culturalizacion de las clases modestas, acusdndose entre otras cosas a las Normales de ser
muy gravosas a los pueblos, de dar pocos resultados y de producir maestros de ideas revo-
lucionarias (PASCUAL HERNANSANZ, A., 1987, p. 92). En este contexto, la Geografia
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aparecfa ligada a la Historia en una asignatura llamada “Principios de Geograffa y Resefia
de Historia de Espafia” y sola en “Elementos de Geografia” (MELON ARIAS, M.C,,
1984).

Dentro de esta primera etapa, sin embargo, la verdadera toma de conciencia de la
necesidad de legislar sobre la preparacién profesional del Magisterio en Espafia obedecerd
a la Ley Moyano de 1857 que institucionalizé la formacién del maestro y al plan de 1858,
que desarrolla en la prdctica la Ley. La expresién material es la creacion y mantenimiento
de una Normal en todas las capitales de provinccia y la consolidacién de las Escuelas Ane-
jas, manteniéndose dos tipos de titulaciones, la de “Maestro elemental” y la de “Maestro
superior”, junto con la de “Maestro normal”, exigida al profesorado de los centros de las
provincias. Para las categorfas elemental y superior figuraban sendas asignaturas de Geo-
graffa: “Elementos de Geografia y Nociones de Geograffa de Espafia” y “Elementos de
Geograffa e Historia”. La idea principal que presidfa la formacién de los futuros maestros
era, en todo caso, la de capacitarlos para instruir en las primeras letras a sus alumnos, de
ahf que los planes de estudio no tuviesen una preocupacién adecuada por los aspectos psi-
colégicos, pedagégicos y diddcticos, y basaban su ensefianza mds en la teorfa que en la
prictica pedagégica, caracterizdndose de manera general la situacién del maestro en el
siglo XIX por una falta de preparacién (CAPEL, H. y otros, 1985, p. 29). Por ora parte, el
lugar mds o menos destacado que ocupaba la disciplina geogréfica habia que entenderlo
por el contexto ideoldgico y politico educacional, ya que el conocimiento de la nacion pro-
pia, el amor hacia sus tierras y sus hombres constitufan la finalidad de la Geografia de
entonces, ideas que permanecerdn enraizadas en el pensamiento romdntico y nacionalista
de los dltimos decenios del siglo XIX y atin perduran, en determinadas esferas, hasta bien
entrado el siglo XX (GOMEZ ORTIZ, A., 1984, p. 48).

El plan de 1858 continta vigente con algunas modificaciones - por ejemplo, el plan de
1901 donde aparece una “Geograffa General de Europa” y una “Geografifa Especial de
Espafia”, para Maestro elemental, y una “Geograffa comercial y estadistica”, para Maestro
superior (PORTO UCHA, A., 1994, pp. 84-85) - hasta la reforma de 1914, que supone
suprimir la separacién entre los dos tipos de titulacién y elevar la preparacién de los docen-
tes al imponerse una duracién de cuatro afios tras la realizacién de un examen de ingreso.
El cuadro de materias a impartir a los futuros maestros conoce una nueva reorganizacion y
en él la Geograffa cobra ahora entidad propia disocidndose claramente de la Historia y dis-
tribuyéndose en los cuatro cursos en asignaturas como “Nociones Generales de Geografia y
Geograffa Regional”, “Geograffa de Espafia”, “Geograffa Universal” y “Ampliacion de
Geograffa de Espafia”, impartidas desde ahora por profesores especialistas en la materia.

El Plan Profesional de 1932 constituye el inicio de una nueva etapa en el devenir de la
Institucién, de duracién effmera por otra parte. Inserto en un contexto de renovacién educa-
tiva y social en el que se concede a la cultura un papel relevante en la consecucion de la
Democracia (VARELA, J. y ORTEGA, F., 1984, p. 30), la reforma de las Normales y de los
estudios de Magisterio “tiene dos componentes principales, en coherencia con los objetivos
sociales que se persiguen: el ético, orientado a formar maestros que defendieran los valores
democréticos republicanos, y el profesional, destinado a conseguir una formacién correcta
primando el componente pedagégico” (CARDENAS OLIVARES, L, 1987, p. 10) profundi-
zando en las ideas apuntadas desde la Institucién Libre de Ensefianza. El “Plan Profesional”
va a significar dotar de cardcter universitario a los estudios de Magisterio, exigiéndose el



titulo de Bachiller Superior y un ingreso-oposicién a plazas limitadas para cursar una carre-
ra que se desarrollaba en tres afios de estudios en jornada completa y un afio de précticas,
seguido de una revdlida eliminatoria y acceso directo a la docencia. En estos momentos se
presuponia una formacion cientifica previa que era ampliada en la Normal, pero sobre todo
completada con una formacién didactica consistente y el importante papel asignado a las
prdcticas de ensefianza. Desde el punto de vista de la Geograffa, es ahora cuando se sientan
las bases de una nueva manera de concebir la diddctica de la disciplina en el marco institu-
cional educativo, con figuras como P. Chico Rello o Pau Vila que pondrdn el acento en
cuestiones de metodologfa, aspectos por los que sentirdn especialmente preocupados y moti-
vados. Asf, la ensefianza de esta materia procurard orientarse al estudio del medio y de las
relaciones entre el hombre y su entorno, recogiendo las lineas bésicas de la escuela regiona-
lista francesa en boga en aquellos momentos, y pasardn a un primer plano el trabajo de
campo (la “excursion geogréfica”) y la investigacion del entorno (HERRERO FABREGAT,
C., 1993). El valor educativo y social de la Geograffa constitufa el principal aval de la disci-
plina en un contexto en que se pretendia formar personas solidarias, que conociesen y ama-
sen no s6lo su propio pafs sino el mundo en que vivian en toda su diversidad.

La guerra civil espafiola supone un paréntesis negativo en la historia de las Escuelas
con la paralizacién de sus actividades. Pero ademds significa un desmantelamiento de la
obra anterior, especialmente lo construido durante la II Republica, con lo cual se puede
hablar de un punto de ruptura que marca el paso hacia un nuevo periodo que Herrero
Fabregat denomina de “desvalorizacién de la figura del maestro” y para el caso de la Geo-
grafia de “ensefianza memorfstica”, o bien de “Geografia de las catacumbas” como le
llamé Cassasas. A partir de ahora las Escuelas Normales se transforman, adaptando su fun-
cionamiento y sus objetivos a una serie de exigencias, presentes en los planes de estudio,
predominantemente ideoldgicas, lo que supondrd una desconexién con la realidad social
circundante y un sometimiento al cumplimiento de unas normas impuestas con un marcado
cardcter centralista (CARDENAS OLIVARES, 1., 1987, p. 11), verificdndose una época de
obscurantismo (depuracién del profesorado, deterioro en la calidad docente, mengua en los
requisitos para cursar el Magisterio). En lo que se refiere a la Geograffa, el llamado “Plan
Bachiller” o de transformacién de bachilleres la ignora en sus estructuras, y el de 1942 Ia
incluye de una manera superficial junto a un abanico de asignaturas de corte “folklérico”
que poco tenian que ver con una verdadera formacién para la ensefianza; el plan de estu-
dios de 1945 contemplard sélo una asignatura en segundo curso con el titulo de “Amplia-
cién y Metodologfa de las Letras: Geograffa”. En conjunto, de estos planes heterogéneos y
de effmera duracidn se deduce que el contexto educativo ha cambiado radicalmente con
respecto al anterior a la guerra, de manera que de via de transformacién de la sociedad, la
educacion ha pasado ahora - y por supuesto la educacién geogrdfica - a ser un medio de
control de la sociedad (HERRERO FABREGAT, C., 1993, p. 243).

En 1950 se promulga un nuevo plan de estudios que alcanzard una mds larga persis-
tencia temporal en su desarrollo. Entre sus asignaturas aparece una “Geografia e Historia
de Espafia”, en primero, y una “Geograffa e Historia Universal”, en tercero, aunque en
general caracterizadas por una pobreza de contenidos segtn se deduce de sus “cuestiona-
rios”. Por ejemplo, en la citada asignatura de primer curso predominaban los temas de
Geografia Fisica frente a los humanos y econdmicos, que tocaban aspectos tales como
Etnografia, El Estado Espafiol, divisiones administrativas, idioma, poblacién, etc. Otros
temas se referfan a regiones naturales de Espafia y a la metodologia de la Geograffa, la cual
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inclufa un apartado titulado expresivamente “La Geografia en la Formacién Patrigtica”. Por

su parte, la “Geografia Universal” tenfa un cardcter basicamente descriptivo, estructurado
por continentes (HERRERO FABREGAT, C., 1986, pp. 35-36).

A partir de 1967, no obstante, se puede reconocer la existencia de un nuevo periodo
en el que se intenta recuperar el cardcter superior de los estudios de Magisterio y alcanzar
las cotas diddcticas y cientificas de antes de la guerra: mayores requisitos académicos para
el acceso, importancia de las practicas de ensefianza, asignaturas que recordaban a las del
“Plan Profesional”, etc. En lo que atafie a la Geografia, presuponicndo un bagaje cientifico
y cultural aportado por la Ensefianza Media existfa en primero una “Didéctica de la Geo-
graffa”, que incidfa en aspectos metodolégicos e inclufa algunos temas novedosos, pero la
densidad de contenidos y la escasa dedicacién semanal la hacfan claramente ineficaz
(HERRERO FABREGAT, C., 1986, p. 36); no obstante, la duracién del Plan de 1967 fue
effmera. Segiin algunos autores, con ¢l se cierra una etapa en la que las Escuclas Normales,
ahora Escuelas del Magisterio (en plural por haber unificado las divisiones masculina y
femenina hasta ahora independientes), fueron concebidas mds como cajas de resonancia del
momento que como centros con personalidad propia, considerdndose sus estudios como
“residuales” en el esquema educativo del pafs, periféricos a la vida universitaria y con un
frecuente olvido hacia su profesorado por parte de la Administracién (VICENTE GUI-
LLEN, A. y otros, 1981, p. 116). Y la Geograffa, como disciplina en las Escuelas, sufrié
también csos avatares sin llegar a alcanzar la importancia que verdaderamente se merecia.

2.- LA LEY GENERAL DE EDUCACION Y LA INSERCION DE LAS ESCUELAS
DE MAGISTERIO EN LA UNIVERSIDAD.

La Ley General de Educacién de 1970 convierte a las Escuelas del Magisterio en
Escuelas Universitarias de Formacién del Profesorado de Educacion General Bésica, inte-
grandolas en la Universidad bajo cuya jurisdiccion quedan tanto las ensefianzas como los
alumnos y los profesores. En 1971 se elabora para ellas un plan indicativo experimental
que se pone en prdctica ese curso en las cabezas de distrito universitarias, pero que no
adquiere rango definitivo hasta el aflo 1977, y sigue ain plenamente vigente hoy en algu-
nas Universidades aunque en la mayorfa constituye una normativa a extinguir en funcién
de las nuevas directrices que luego analizaremos, como es el caso de las tres Universidades
gallegas. La integracién de las Escuelas en la Universidad, no obstante, ha sido larga, difi-
cil y problemdtica, muchas veces mas de derecho que de hecho, en ocasiones por resisten-
cias de las respectivas Facultades y Departamentos a incorporar a unas instituciones que
aparecfan como extra-universitarias, aunque también es cierto que han existido reticencias
por parte del profesorado de las Escuelas a dicha integracion (los cambios masivos de
docentes hacia las dreas de conocimiento y Departamentos de Diddctica son un buen ejem-
plo de ello).

Los estudios de Magisterio se conformaron como un ciclo universitario corto o diplo-
matura. Fundamentdndose en determinados postulados de la Ley General de Educacién
(“En la segunda etapa para nifios de 11 a 13 afios habrd una moderada diversificacién de la
ensefianza por dreas de conocimiento” por lo que “todo diplomado de la Escuela deberd
estar capacitado para impartir la ensefianza globalizada de la primera etapa de EGB y de la
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segunda etapa en un drea de moderada especializacién”) el curriculum se organizé para
formar “especialistas™ en Ciencias, Filologfa, Ciencias Humanas o Sociales, Preescolar y
Educacién Especial. A raiz de la Orden Ministerial de 1977 que elevé a definitivos los
planteamientos experimentales, los planes de estudios de los diferentes Centros y Universi-
dades alcanzaron una gran diversificiacion, acentuada por la variedad de opciones, entre
los partidarios de una formacién profesionalizada con criterios esencialmente psicopedagé-
gicos e instrumentales, y los partidarios de una formacién a base de niveles culturales y
contenidos similares a los de cualquier otro ciclo universitario. Por ello, y en lo que respec-
ta a la Geograffa, la relativa uniformidad que se alcanzé al comienzo de Ia implantacién del
Plan de 1971, desaparecié pronto. Si entonces se la inclufa para ser cursada exclusivamente
por los alumnos de la especialidad de Ciencias Humanas, instituyéndose la “Geografia I” y
la “Geograffa IT”, de duracién cuatrimestral y cuatro horas semanales (abarcando aspectos
de Geograffa General, Geografia Descriptiva y Geografia de Espafia) mds una serie de
asignaturas optativas (Geograffa Fisica, Geograffa Humana, Geograffa de la regién), que-
dando el aspecto diddctico cubierto con la asignatura de “Didéctica de las Ciencias Socia-
les”, “cada Escuela Universitaria ha ido introduciendo modificaciones y adaptando el plan
de estudios a sus peculiaridades: necesidad de horario, disponibilidad del profesorado,
caracteristicas del local, etc.” (RIVERA SANCHEZ, M. de 1a C. y otros, 1981, p. 51).

Mds adelante nos centraremos en la situacién gallega, pero estos mismos autores cita-
dos, en su andlisis de la posicién de la disciplina geogrdfica en los planes de las Escuelas
espafiolas, revelaban una serie de hechos significativos al respecto. Aunque en general
hasta el segundo afio de carrera no se individualizaba la Geograffa dentro de la especialidad
de Ciencias Humanas, algunos centros conocfan asignaturas ya en primero: es el caso de la
Geografia de Catalufia, cuatrimestral y obligatoria en Barcelona, o la Geograffa Fisica en
Santander, particularizada ya desde primero de Ciencias Humanas. Sin embargo, era preci-
samente en segundo cuando se iniciaba la disparidad. La “Geograffa General” aparecia en
casi todos los distritos con cardcter obligatorio y centrdndose en los temas de Geografia
Fisica, mientras la “Geografia Descriptiva” o “del Mundo”, constaba en ocasiones como
independiente o a veces formando con la “Geografia General” una tnica asignatura; en
algunos casos era, incluso, inexistente. La “Geograffa de Espafia”, normalmente obligato-
ria, presentaba un mayor abanico de enfoques: regional, general, econémica o atn como
aplicacién de hechos de Geograffa General. Como complemento existian toda una serie de
asignaturas optativas, siendo las més frecuentes Ia “Geograffa Humana”, la “Geograffa
Econémica”, la “Biogeografia” o la Geograffa de la propia regién. En consecuencia, si bien
tedricamente la disciplina se habfa situado a un nivel aceptable en los planes de estudios,
en la prdctica la distribucién, nivel de exigencias y representacién variaban mucho entre los
diversos centros (RIVERA SANCHEZ, M. de la C. y otros, 1981). Pero ademds, el conte-
nido de los programas diferfa enormemente, incluso entre aquellas materias que aparente-
mente presentaban la misma denominacion. Por lo tanto, los profesores de EGB adquirfan
un grado de conocimiento geografico desigual y ello era exponente de la falta de un criterio
unificado acerca del tipo de maestro que se pretendfa formar. Estos autores abogaban ya
entonces por la necesidad de la existencia de un cuerpo minimo de ensefianzas comdn a
todas las Universidades y Escuelas, completado con optativas particulares y dentro de una
coexistencia arménica entre contenidos y orientaciones diddcticas, con una filosofia pareci-
da a la que va a guiar las nuevas directrices y orientaciones de Ia ensefianza universitaria en
el nivel del Magisterio. '
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3.- LAS RECIENTES TRANSFORMACIONES EN LAS ENSENANZAS
UNIVERSITARIAS Y EL ROL DE LA GEOGRAFIA EN LOS NUEVOS PLANES
DE ESTUDIO DE MAGISTERIO: INDEFINICION Y HETEROGENEIDAD.

En los dtimos afios se han producido una serie de cambios en el sistema educativo,
tanto en el plano de la Ensefianza Primaria y Media como en el universitario, lo cual ha
afectado, estd afectando, a la organizacién de las Escuelas Universitarias de Magisterio que
conocen en estos momentos una época de transicién no exenta de “convulsiones” y ajustes
acomodaticios cara a una nueva articulacién que ya antes de ponerse a rodar registra fuer-
tes contestaciones. La Ley de Reforma Universitaria fija el marco para “el desarrollo y
competencias que convertirdn a las institucién universitaria en instrumento eficaz de trans-
formacién al servicio de una sociedad democrética”, pero van a jugar también un decisivo
papel los Estatutos de que se han dotado las distintas Universidades en funcién de la auto-
nomia que les corresponde y dentro de la propia Ley. En el documento elaborado por la
Ponencia del Consejo de Universidades en 1986 para poner en prdctica las precisiones con-
tenidas en la L.R.U., las Escuelas Universitarias de Magisterio siguen siendo centros donde
se impartirdn ensefianzas de primer ciclo configurando una diplomatura, pero se introduce
un cambio fundamental en el sentido de que el titulo académico no dependerd del centro
sino del curriculum, fijdndose en éste dos tipos de materias: las llamadas “troncales”, que
deben ser coincidentes en todos los centros universitarios y conducir a la consecucién de
un mismo titulo oficial para todo el territorio nacional, y las “no troncales” que se dividen a
su vez en “obligatorias de Universidad” y “optativas de Universidad”. Las primeras las
establece cada Universidad como obligatorias para el alumno y las segundas las define
también libremente la institucién, aunque con cierta autonomia en cada centro, para ser
escogidas en una proporcién determinada por el alumno. Ademds se establece un porcenta-
je de créditos para la libre configuracién del currfculum por el estudiante que determinard
la ordenacién temporal en el aprendizaje. Por lo tanto, a la hora de elaborar los planes de
estudios, la Universidad se debe pronunciar en relacién a las materias que lo constituyen,
las troncales y las no troncales, y dentro de éstas sobre las obligatorias y las optativas,
haciendo una breve descripcién del contenido y alcance, fijando los créditos correspon-
dientes, especificando el drea o dreas de conocimiento a que se adscriben las materias a
efectos de la dotacién del profesorado, y determinando los créditos de libre configuracidn
curricular por el estudiante, necesarios para obtener su titulo; todo ello aparecerd publicado
en el B.O.E., que va a constituir la fuente que nos va a guiar en los siguientes apuntes.

Las directrices del Real Decreto 1497/87 de 27 de noviembre, completadas por el Real
Decreto 1440/91 de 30 de agosto, fijan las lineas de actuacién para la elaboracién de los
nuevos planes de estudio de Magisterio, que se van a adaptar a su vez a la nueva articula-
ci6én de la ensefianza en los niveles escolares de acuerdo a la Ley Orgdnica General del Sis-
tema Educativo. La EGB desaparece progresivamente siendo sustituida por la Educacién
Infantil (0-6 afios) y la Educacién Primaria (6-12 afios), quedando una parte de su anterior
ambito de desarollo (12-14 afios), dentro de las competencias de la nueva Enseflanza
Secundaria Obligatoria. Ahora el “Profesor de EGB” pasard a ser “Diplomado en Magiste-
rio” o “Maestro”, con la posibilidad de elegir entre diversas opciones de especializacion:
Educacién Infantil, Educacién Primaria, Educacién Fisica, Educacién Musical, Lenguas
Extranjeras y Audicién y Lenguaje. Las dos primeras aparecen en prdcticamente todos los
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centros, en tanto el resto de las especialidades han sido repartidas segiin criterios muy
diversos, tal y como tendremos ocasion de analizar en el caso gallego.

Por estas mismas circunstancias y por la idiosincrasia particular de cada centro y de
cada Universidad es evidente que cabe esperar una gran unidad en lo referente a las tronca-
lidades (dado que aunque varfe la denominacién de las materias o su inclusién en los dife-
rentes cursos sus objetivos, contenidos y adscripcién a dreas de conocimiento deben seguir
las directrices generales) y una disparidad absoluta en lo que hace a materias y asignaturas
obligatorias de Universidad y optativas de Universidad, como se puede deducir del an4lisis
de los diferentes planes de estudios aprobados y publicados en el B.O.E. Los recursos
humanos y materiales de los centros y hasta su “tradicién” han determinado de nuevo la
diferenciacién entre aquéllos que en las materias de su competencia ponen el acento en el
cardcter “instrumental” de las ensefianzas y aquellos que 1o hacen en el “cultural” o “cienti-
fico”. Si las troncalidades son esencialmente “instrumentales”, en ocasiones se ha tendido a
configurar las obligatorias como asignaturas de “contenidos”, pero no siempre.

Centrdndonos en la especialidad de Educacién Primaria, la troncalidad de contenidos
mds proximos a los geograficos es la materia “Ciencias Sociales y su Did4ctica”, que apor-
tard recursos materiales para la ensefianza de las Ciencias Sociales y propiciard su conoci-
miento. En general en todos los planes de estudios consultados su adscripcién es al drea de
Diddctica de las Ciencias Sociales (en adelante DCCSS) que es la que recibird, por tanto, el
encargo de docencia. Algunas Universidades, no obstante, han desarrollado esta troncali-
dad déndole un perfil geogréfico mds preciso; es el caso de la de Zaragoza que para sus tres
centros (Zaragoza, Huesca y Teruel) define un “Andlisis Geografico Regional: Aragén,
Espafia y la CEE. Su diddctica”, de 4 créditos, desdoblamiento de 1a materia troncal aladi-
da y adscrita a Geografia Fisica, Geograffa Humana y Andlisis Geogréfico Regional (las
tres dreas en que se articula la disciplina en el 4mbito universitario, en adelante GF, GH y
AGR) asf como a DCCSS; algo parecido en Ledn, Castilla La Mancha y Alicante: “Cien-
cias Sociales y su Didéctica: Geograffa”, de 6 créditos, en la primera, y “Ciencias Sociales
I: Geografia y su didéctica”, también de 6 créditos, en las segundas, igualmente con una
adscripcién miiltiple a dreas de conocimiento, primando la DCCSS; o el caso de Barcelona,
donde la troncalidad se articula en “Conocimiento de la Geografia e Historia de Catalufia”,
de 6 créditos, aunque aquf sélo adscrita a DCCSS. Pero lo normal, como hemos dicho, es
que la troncalidad esté disefiada claramente como una materia “instrumental” acorde con
las directrices del Ministerio. Ademds, y salvo en el caso de Ledn, la presencia de una defi-
nicién geogréfica troncal anula la existencia de obligatorias de Universidad.

Precisamente en el campo de las materias obligatorias de Universidad ocurre algo bien
distinto y la diversidad, tanto en el volumen de créditos como en el cardcter de las asigna-
turas definidas y su adscripcion, es la norma. Frente a Universidades y centros en los que
no aparece definida la Geografia como materia obligatoria de Universidad (los ya citados
de Zaragoza, Barcelona, o Alicante, pero también Valencia, Cantabria, Valladolid, Ramén
Llull, Almerfa, Castilla la Mancha,...), nos encontramos con un variopinto muestrario de
asignaturas que, en principio y en muchos casos, no parecen seguir una disposicién 16gica
en su ubicacidn curricular; disposicién légica que vendrfa definida a grandes rasgos por
aportar primero conocimientos geografios generales y luego aplicarlos a espacios concretos
de distinta significacién escalar, dado que la Did4ctica de las Ciencias Sociales se localiza
frecuentemente en cursos posteriores - aunque no podamos en este sentido emitir un juicio
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riguroso dado que contamos tan solo con la breve descripcion de los contenidos que de
cada materia se aporta en el B.O.E. -: “Educacién ambiental y su didéctica: el medio social
y cultural”, de 3 créditos y en 2° de carrera en Salamanca (centros de Salamanca, Zamora y
Avila), adscrita a DCCSS; “Geografia de Espaifia”, de 6 créditos y en 2°, en Ledn de ads-
cripcion a GF y GH (las “Ciencias Sociales y su Didactica” se imparten en 3°); “Los cono-
cimientos geogrificos en la Educacién Primaria”, de 4 créditos en 1° y de competencia de
DCCSS en Ceuta (Universidad de Granada); “Evolucién de la Humanidad: fundamentos
histdricos y geogréficos”, ambiciosa materia que se imparte en Granada, de tan solo 4 cré-
ditos en 1°y adscrita a todas las dreas de Historia y de Geografia; “Conocimiento de la
region extremefia”, en Extremadura, de 4 créditos en Céceres y 5 en Badajoz, y en ambos
en 3°y en DCCSS; “Geograffa de Espafia”, en Oviedo, de 6 créditos y en 1° de carrera,
adscrita a GF y GH junto a un “Descubrimiento del espacio geografico” en Educacion
Infantil, también de 6 créditos, en GH y en 2°, y una “Geografia de la Comunidad Euro-
pea”, en Lenguas Extranjeras, de 2 créditos y en GH; “Geografia de Canarias”, de 4 crédi-
tos en 3° y en GH, en Las Palmas; “Paisajes naturales de Canarias” (3 créditos en 1° y ads-
crita a GF) y “Geograffa Humana de Canarias” (3 créditos en 2° y adscrita a GH), en La
Laguna; “Geografia General”, de 6 créditos en 1°y adscrita a GF y GH en Cérdoba; “Geo-
graffa del medio natural y humano” (4 créditos en 1°) y “Geografia de Espafia” (4 créditos
en 3°), de competencia de las tres dreas de Geografia, en la Universidad Auténoma de
Madrid; o “Geografia”, de 3’5 créditos, en 1° y adscrita a GH y AGR, en Mdlaga.

En lo que se refiere a las optativas, el listado es extraordinariamente elevado y dife-
rente entre Universidades y centros, lo que contribuye a perfilar todavia mejor las caracte-
risticas propias del profesorado que imparte Geografia en cada Escuela Universitaria de
Magisterio. Su enumeracién y adscripcion a dreas de conocimiento es lo suficientemente
elocuente al respecto, as{ como también es clarificadora de la formacién geogréfica que
reciben los futuros docentes en el ambito de la Educacién Primaria especialmente. Predo-
minan, en general y como se podrd observar, las Geograffas Regionales “al uso” en dife-
rentes niveles escalares (la propia regién, el Estado Espafiol y los grandes conjuntos regio-
nales mundiales), junto con pinceladas que hacen referencia a la preocupacion por la con-
cienciacién de respeto y conservacién del medio ambiente (tal y como se recoge por otra
parte en los diferentes Disefios Curriculares Base de la Educacién Primaria en el territorio
MEC y en los dmbitos de influencia de las distintas Comunidades Auténomas con compe-
tencias en Educacién), al lado de curiosos enunciados (“Uso deportivo del espacio geogra-
fico”), planteamientos “radicales” (“Geograffa Politica”, “Geograffa de las desigualdades
espaciales”) y auténticos “cursos monograficos de doctorado” (“Desarrollo espacial del
drea metropolitana de Madrid”, “Espacios turfsticos andaluces”). Hay que decir que el lis-
tado que ofrecemos a continuacién, fruto del andlisis de los distintos planes de estudios
publicados, constituye en el fondo solamente una orientacién ya que estas materias pueden
cambiar en virtud del R.D. 1267/94 de 10 de junio, por el que se modifica parcialmente el
R.D. 1467/87 de 27 de noviembre de las directrices generales de los planes de estudios uni-
versitarios, que permite variar la oferta académica anual de optativas. Las materias recogi-
das son:

“Desarrollo espacial del drea metropolitana de Madrid”, “Geografia de la Comunidad
Auténoma de Madrid”, “Geograffa de Espafia”, “Geograffa del Mundo”, “Geograffa
de 1a Percepcién Infantil” y “Uso deportivo del espacio geogrifico”, todas de 4 crédi-
tos y adscritas a las tres dreas de Geografia en la Universidad Auténoma de Madrid.
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“Hombre, naturaleza y paisaje” y “Actividades Humanas y Medio Ambiente” (ambas de
4’5 créditos y en las tres dreas de Geograffa), en Burgos; “Geograffa General”, de 4’5
créditos y en GH y DCCSS, en Soria; ¢ “Introduccién al mundo actual” (4’5 créditos, en
GH y en Historia Antigua, Historia Moderna e Historia Contempordnea), en Valladolid.

“Geografia de Espafia”, de 6 créditos y “Geografia del entorno”, de 3, en GF, GH, AGR
y DCCSS, en Albacete; “Geograffa de Espafia y de los Grandes Conjuntos Regionales”,
de 4’5 créditos y en GF y GH , y “Geografia del entorno”, de 4’5 créditos en GF, GH,
AGR y DCCSS, en Ciudad Real; “Geograffa Regional” (4’5 créditos en las tres dreas de
Geografia y en Diddctica) y “Geograffa de los Grandes Conjuntos Regionales” (3 crédi-
tos con idéntica adscripcién), en Cuenca; y “Geografia de Espafia” y “Geograffa del
Paisaje”, ambas de 3 créditos y adscritas a GF en Toledo. Todos estos centros pertene-
cen a la misma Universidad, Castilla La Mancha, pero como vemos rige la diversidad.

“Geografia Politica” (en GH), “Geograffa Econémica” (en GH), “Geograffa de Espa-
fia” (en AGR) y “Geograffa Humana en la Educacién Infantil” (en GH), todas ellas de
4 créditos en la Universidad de Alicante.

“Historia y actualidad de la unificacién europea” y “Catalufia dentro del mundo
actual”, ambas de 4’5 créditos y adscritas a DCCSS en la Universidad Ramén Llull.

“Aplicaciones diddcticas de las nociones fundamentales de Geografia” (DCCSS y
GF), “El medio ambiente andaluz” (DCCSS y GF), “Geograffa Humana” (GH) y
“Espacios turfsticos andaluces” (GH), todas ellas de 4 créditos y en la Escuela de
Magisterio de la Universidad de Almerfa.

“Geografia de la region castellano-leonesa” (DCCSS y AGR) y “La Comunidad Eco-
némica Europea” (DCCSS, AGR, Derecho Internacional y Derecho y Relaciones
Internacionales), de 3’5 créditos, en Avila; “Geograffa de Castilla y Leén”, de 3°5 cré-
ditos, adscrita a DCCSS en Zamora y a DCCSS y AGR en la Facultad de Educacién
de Salamanca.

“Geografia de Espafia” (4 créditos, en GF, GH, AGR y DCCSS) y “Aragén: el medio
geogrifico, histérico y cultural” (6 créditos, en AGR, GF, DCCSS, Historia del Arte y
Filosoffa), en Teruel; “Diddctica de las Ciencias Sociales en Aragén”, “Aplicacién
diddctica de la cartograffa en el aula” y “Diddctica del medio social y cultural en la
CEE”, todas de 4 créditos y adscritas a DCCSS en Huesca; “Geografia de Espafia” (en
las tres dreas de Geografia), “Técnicas de andlisis e investigacién del medio” (las tres
de Geograffa y DCCSS), “Geogratfa y medio ambiente” (las tres de Geografia), con 4
créditos, y “Aragén: el medio geogréfico, histérico y cultural”, con las mismas carac-
terfsticas que en Teruel, en Zaragoza.

“BEducacion ambiental”, con 6 créditos y adscrita a Diddctica y Organizacién Escolar,
GF y Teorfa e Historia de la Educacién, en Le6n.

“El medio local y sus implicaciones didécticas”, con 4 créditos y en DCCSS en Ceuta,
y “Aplicaciones didicticas de los conceptos espaciales y ambientales”, también de 4
créditos e idéntica adscricpcién en Granada.

“Didéactica del medio geogréfico, histérico y cultural” (8 créditos, en DCCSS), “Geo-
graffa de Espafia” (4 créditos en AGR) y “Geograffa del Pais Valenciano” (4 créditos
en AGR), en la Universidad de Valencia.



—  “Conocimiento del medio espafiol”, “Geograffa de las desigualdades espaciales”, “La
CE y el futuro europeo” y “Conocimiento de la regién extremefia”, todas de 7 créditos
y adscritas a DCCSS en Badajoz; “Meteorologia en la Escuela” (en Diddctica de las
Ciencias Experimentales), “Introduccién al estudio del medio fisico”, “Introduccién al
estudio del medio humano” y “Conocimiento de la regién extremeiia II”, estas dltimas
en DCCSS y todas ellas de 6 créditos en Cdceres.

—  “Geograffa de Asturias”, de 6 créditos y adscrita al drea de GH en la Universidad de
Oviedo.

— “Conocimiento y diddctica del medio histérico, geografico y cultural de Catalufa”,
con 12 créditos y adscricpcion a DCCSS, en la Universidad de Barcelona.

—  “El espacio global: los paisajes geogrdficos”, con 4 créditos en GH, en Las Palmas.

—  “Grandes espacios e intervencién humana”, con 4’5 créditos y en GH, y “Paisajes
geogrificos de Canarias”, de 3 créditos y encargada a AGR, en la Universidad de La
Laguna.

— “El hombre y ¢l medio: problemas en el uso del medio natural” (GF), “Geografia de
Espafia” (GF y AGR) y “Geograffa de Cantabria” (GF y AGR), todas ellas de 6 crédi-
tos, en la Universidad de Cantabria.

—  “Geografia de Espafia y de Andalucfa” y “Geograffa Humana”, ambas de 4 créditos y
en GH y AGR, en Mdlaga.

A la vista de esta amplia muestra de referencia, tanto en el campo de las troncales
como de las obligatorias de Universidad y de las optativas, creemos que la ubicacién de las
asignaturas en general sin orden ni concierto en los planes de estudio pueden provocar una
“deformacién” geogréfica de los alumnos, y la presencia de la Geografia en los mismos
parece derivarse antes de intereses particulares (adscripcién del docente a un drea de cono-
cimiento determinada, linea de investigacion propia, etc.) que del deseo de articular un
desarrollo 16gico de la materia aporvechando al méaximo los escasos créditos de que se dis-
pone. Por otra parte, si la entrada de los docentes de Geograffa de las Escuelas de Magiste-
rio en los Departamentos universitarios correspondientes fue dificil, como dificil fue tam-
bién lograr el reconocimiento a su labor por parte del profesorado de las Facultades, a la
vista de estas circunstancias puede producirse algo no deseado y es una marcha atrds y un
caminar hacia la constitucién de Departamentos formados exclusivamente por profesores
de Bscuelas Universitarias; ello redundaria, negativamente creemos, en la calidad docente,
y puede venir inducido por la gran indefinicién disciplinar de muchas de las materias que
componen los nuevos planes de estudios y por la gran diversidad de los mismos.

4.- LA GEOGRAFIA EN LAS ESCUELAS UNIVERSITARIAS DE MAGISTERIO
GALLEGAS: DE LA UNIDAD FORMATIVA A LA DIVERSIFICACION (O AL
EMBROLLO).

En el momento actual, por lo tanto, la situacién de las Escuelas Universitarias de
Magisterio se puede definir de transitoria o de etapa de adaptacion entre un plan de estu-
dios que se extingue y otro que, no sin problemas, se consolida con mayor o menor éxito
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en los diversos distritos. En el caso gallego nos encontramos con una coyuntura de este
tipo, que afecta de forma algo diferente a las tres Universidades en que desde 1990 se arti-
cula el sistema de la enseflanza superior: Santiago, Vigo y A Corufia. Hasta la puesta en
funcionamiento de los nuevos planes de estudio, donde cada Universidad como hemos
visto posee un alto grado de autonomia, para todos los centros de la Comunidad Auténoma
regia una ordenacién comin que derivaba de la existencia de una tinica institucién univer-
sitaria, la de Santiago, de la que dependian cinco Escuelas de Magisterio: Santiago, como
cabeza de distrito, y las provinciales de A Corufia, Lugo, Ourense y Pontevedra. Tras la
segregacion, el plan comin ha sobrevivido varios afios hasta la entrada en vigor de las nue-
vas directrices que suponen un discurrir diferente que tiene mucho que ver con los recursos
humanos y materiales de cada centro, asi como con las disposiciones que tome un organis-
mo, el Consello Universitario de Galicia (institucién de gran poder decisorio que en
muchas ocasiones no se ha guiado de criterios propiamente “universitarios” y ha respondi-
do a presiones procedentes de diversos dmbitos sociales y econémicos), en orden al reparto
de titulaciones que antes que por Universidad, parece que se haga atendiendo a intereses
locales de las distintas ciudades y corporaciones municipales. Por esas diferencias que
existen entre un plan a extinguir, comun a todas las Escuelas, y los nuevos planes, distintos
segtn las circunscripciones e incluso los centros, conviene analizar las caracterfsticas de
ambas para evaluar adecuadamente las divergencias en orden a la representacién de nuestra
disciplina y cual ha sido su evolucién.

El plan de estudios que finaliza quemando su dltima etapa de vigencia efectiva, ofre-
cfa al alumno cuatro especialidades denominadas Ciencias Humanas, Ciencias, Lengua
Espafiola e Idiomas Modernos (conocida generalmente como “Filolégicas™) y Preescolar.
Las cuatro tenfan un primer curso de asignaturas comunes a todas ellas con lo que se pre-
tendfa la capacitacién del alumno en la futura docencia en los ciclos Inicial y Medio de la
EGB, completada con las materias propias de la especialidad a partir del segundo afio,
destinadas a ]a capacitacién profesional en un drea de moderada especializacién en el
Ciclo Superior, de acuerdo a los postulados de la Ley General de Educacién. Como hemos
visto mds arriba, de una inicial similitud en los planes de estudio de Magisterio espafioles
desde 1971 se pas6 a una gran variedad, y en el caso gallego se materializé en un plan
transformado varias veces y cuya udltima versidn se remonta al curso 1986-87. Concebido
como “plan experimental”, se implanté en principio en primero y en segundo afio de
carrera de modo que en el curso 1987-88 se extiende al tercer afio y funciona ya como
plan de diplomatura. '

La Geograffa aparecfa estructurada en un grupo de materias propias de la especialidad
de Ciencias Humanas, cuya denominacién hace referencia a una formacién basada funda-
mentalmente en asignaturas “de letras” (junto a la Geografia aparecia Historia, Historia del
Arte, Filosoffa y Literatura, al lado de disciplinas “instrumentales™). La representacién de
la Geografia era, en honor a la verdad, amplia pero aparecia estructurada de una manera un
tanto inorgdnica que ponia en evidencia esta buena y positiva presencia. Asi, en el segundo
curso de dicha especialidad nos encontrdbamos con las asignaturas de “Geografia General”
y de “Geograffa Descriptiva”, ambas con tres horas semanales y una duracién de curso
completo, fo que en sistema actual de créditos, y aunque su equivalencia no sea perfecta,
responderia a ocho créditos cada una. Los problemas que se planteaban en la préctica
docente para compatibilizar los contenidos de las dos materias, que en teorfa deben de ser
complementarias y sucesivas - ya que como apunté Plans hace algunos afios, si se pide a la



disciplina una accién formadora sobre el intelecto, su ensefianza debe realizarse en tres
sucesivas etapas: una base de Geografia General; el mundo de hoy, es decir, continentes y
paises; y conocimiento de la propia nacién y de sus problemas actuales, tratadas de forma
sucesiva (PLANS, P., 1979, p. 248) - eran, evidentemente, miltiples. En tercer curso de la
misma especialidad se ofertaba como materia obligatoria la “Geografia de Espafia”, asimis-
mo con tres horas semanales pero su duracién no era de curso completo ya que se alternaba
con el periodo de préacticas de ensefianza, lo cual daba una equivalencia con el sistema
actual de seis créditos. A su vez, y como optativa, aparecia en tercero una “Geografia e
Historia de Galicia”, en este caso de dos horas semanales, de curso completo pero inte-
rrumpida por las précticas, lo que le darfa un valor de cuatro créditos. En lo que hace al
capitulo de la Did4ctica de 1a Geografia, ésta quedaba englobada en el amplio y algo difuso
concepto de “Ciencias Sociales”, como asignatua inserta en tercer curso y en la que se
inclufa lo referido a la Geografia, pero también a la Historia, con tres horas semanales, de
curso completo interrumpida por el perfodo de précticas.

Por lo tanto, para toda la especialidad de Ciencias Humanas, la Geografia aparecia
presente con entre 9 y 11 horas semanales segtin que el alumno tomase o no la opcién de la
“Geograffa ¢ Historia de Galicia”, aunque esta asignatura, de adscripcién multiple, depen-
dfa a su vez mucho de la orientacién que el profesor le diese, basculando hacia una u otra
de las disciplinas que la componen. En conjunto, su equivalencia actual era de entre 22 y
24 créditos, con lo cual su representacion ni mucho menos puede calificarse de “testimo-
nial” en ese plan todavia vigente pero en vias de extinciéon denominado “experimental”,
aunque la critica mds acusada que puede hacérsele es esa presencia conjunta de la “Geogra-
fia General” y de la “Geograffa Descriptiva” en un mismo curso académico.

Las nuevas directrices para la obtencién del titulo de Maestro elaboradas en 1991
(B.O.E. 11-10-91) han conducido a la sitnacién actual de las Escuelas Universitarias de
Magisterio gallegas en que los planes de estudios se han diversificado al maximo entre
ellas, al coincidir con el momento de la segregacién universitaria y la conformacién de tres
instituciones independientes con sus respectivos centros de Magisterio. La Universidad de
Vigo cuenta con las Escuelas de Pontevedra y la de Ourense, junto con un centro adscrito
en Vigo; de la de Santiago dependen la de Santiago y la de Lugo; y de la de A Corufia un
tnico centro ubicado en aquella ciudad. En todas ellas se imparten las especialidades de
Educacién Infantil y de Educacién Primaria, variando el reparto de las restantes entre los
centros. En todo caso, son esas dos especialidades las que mds nos interesan para el objeti-
vo de este trabajo, ya que es en ellas, sobre todo en la segunda, donde tiene cabida prefe-
rentemente la disciplina geogréifica.

A la hora de plantear el reparto de asignaturas y de créditos ha surgido generalmente
una problemadtica que se deriva por una parte de la reproduccién del choque de “intereses”
entre los defensores de las materias “instrumentales” y los de las materias “de contenidos”,
es decir, formar al alumno, futuro maestro, como ensefiante presuponiendo que posee unos
conocimientos suficientes aportados por el Bachillerato, o darle unos contenidos equipara-
bles a los de cualquiera de las carreras universitarias afines a las de las distintas disciplinas
que se imparten; y por otra, y muy en relacién con lo anterior, de la distinta adscripcion a
dreas de conocimiento del profesorado, especialmente en las Universidades con méds de un
centro. De ambos hechos se deduce que muchas veces las circunstancias del alumno y su
papel y sus objetivos finales quedaron en el dltimo lugar de las consideraciones en la ela-
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boracién de los planes de estudios, y en cierto modo aparecian como una consecuencia
16gica derivada de los criterios que se pretendieron establecer. Y esto ha sido mds acusado,
si cabe, en las Universidades con mds de un centro, caso de la de Vigo, donde se pretendid
lograr un plan unificado comiin, algo que no ocurrié en la de Santiago, por ejemplo. Todo
ello teniendo en cuenta que la especialidad de Educacién Primaria en el fondo no significa
mds que una refundicion de las antiguas de Ciencias Humanas y de Ciencias, con los pro-
blemas de sobrecarga disciplinaria que ello plantea. Es por ello también que hasta cierto
punto la articulacidn resultante tiene mucho que ver, al menos en el caso de la Geograffa y
de la Historia, con la que antes existfa, es decir, asignaturas de contendios en primero o en
segundo y asignaturas instrumentales (o de Diddctica), ya en tercero.

En Ia Universidad de Vigo, y para el caso de la Geografia, en la especialidad de Edu-
cacién Primaria aparece en segundo curso una “Geograffa General”, de cuatro créditos
(tres tedricos y uno préctico) e inserta en el primer cuatrimestre - lo cual representa una
carga lectiva de tres horas semanales - con adscripcion miltiple (AGR, GF, GH y DCCSS).
Se trata de una materia obligatoria de Universidad que se plantea el “andlisis y compren-
sién del reparto espacial de los fenémenos geogrificos, fisicos y humanos, asf como sus
causas, consecuencias e interrelaciones”, como reza el contenido del plan de estudios
publicado en el B.O.E. correspondiente. En tercero de esa misma especialidad se propone
como asignatura optativa “Andlisis Geogrdfico de la Penfnsula Ibérica”, igualmente de cua-
tro créditos y cuatrimestral, también de adscripcion miltiple y con unos contenidos que
responden al “andlisis y comprensién de las relaciones del medio y el hombre en la Penin-
sula Ibérica, con especial referencia a Ia regién gallega”. En la especialidad de Educacién
Infantil aparece en primer curso y como obligatoria de Universidad una “Geograffa Gene-
ral”, de tres créditos, cuatrimestral y por lo tanto de dos horas semanales, también con ads-
cripcién multiple. En esta especialidad, comparte curriculum con una disciplina denomina-
da “El medio natural: aspectos geoldgicos”, competencia del drea de Did4ctica de las Cien-
cias Experimentales, con contenidos afines en el campo de la Geografia Fisica, e igualmen-
te, en este caso en 2° se oferta un “Andlisis Geografico de la Peninsula Ibérica”, con unas
caracteristicas idénticas a las anteriormente referidas.

Con respecto a la Escuela de Magisterio de Ourense se registra una variacién en lo
que hace a las optativas. Allf se ofertan para todas las especialidades una “Geograffa e
Historia de Galicia”, de 4 créditos, cuyos objetivos responden al “andlisis geografico de la
regién gallega; la evolucién socio-cultural; Galicia y la CEE”, y una “Geografifa Humana”,
con idéntica carga lectiva y una ambigua definicién que es “el estudio de otro tipo de for-
mas: parentesco, familia, arte, ciencia, lenguaje y cultura en general”, y gue no nos deja de
sorprender; ambas estdn adscritas a GH en funcién del profesorado de aquel centro. Pese a
existir allf la especialidad de “Lenguas Extranjeras”, no consta la disciplina en el catdlogo
de obligatorias, tal y como ha ocurrido en otras Universidades.

No mucho mejor es la situacién en la Universidad de Santiago. En el campus compos-
telano la disciplina geogrdfica aparece representada tinicamente en la especialidad de Edu-
cacién Primaria en primer curso, cuatrimestral y de 4 créditos como obligatoria de Univer-
sidad y denominada “Geografia de los Paisajes” cuyos contenidos son: “la Geografia como
“ciencia de los paisajes”; evolucién del concepto de paisaje; la percepcién del paisaje; los
paisajes naturales: agentes modeladores y los componentes bidticos; los paisajes antrépi-
cos”; y como optativa en segundo, igualmente de 4 créditos como “Geograffa de los modos



de vida en Galicia”, definida como “el espacio; poblacién; habitat y poblamiento; la evolu-
ci6én socioecondmica de Galicia y sus modos de vida”. Pero no tiene presencia en Educa-
ci6én Infantil ni siquiera como optativa, al menos en el presente curso académico. Cabe citar
la aparicién en la especialidad de Lenguas Extranjeras de una “Cultura y Civilizacién
inglesa/francesa”, de 4 créditos y obligatoria de Universidad, con adscricpién multiple pero
compartida con dreas como Filologfa o Did4ctica de la Lengua, lo cual dice mucho acerca
del peso geografico en la misma (“el medio geogrifico; evolucién y desarrollo politico,
social y cultural de los paises de la lengua correspondiente™).

En Lugo, campus de esta misma Universidad, la distinta disponibilidad de recursos
humanos y las variaciones en la insercién en dreas de conocimiento hace que a su vez la
situacién sea muy diferente. Asf, en la especialidad de Educacién Primaria consta como
asignatura obligatoria de Universidad una “Did4ctica de la Geografia de Galicia”, de 4 cré-
ditos, en 3° y en la especialidad de Lenguas Extranjeras una “Diddctica de la Geografia e
Historia de Galicia”, también de 4 créditos en 3°, exactamente igual que una optativa que
se ofrece para la especialidad de Educacién Infantil. La particularidad de estas materias es
su adscripcién tinica a DCCSS por las caracteristicas del profesorado allf existente; por lo
demds, el contenido de la primera es el “conocimiento de la Geografia de Galicia; conteni-
dos, recursos didédcticos y materiales para la ensefianza de la Geografia de Galicia”, y en
conjunto nos parece una de las representaciones mds pobres, por su reduccionismo, de
nuestra disciplina como materia diferenciada dentro de los planes de estudios de Magiste-
rio gallegos.

En A Corufia, y sin validacién oficial todavia en el momento de redactar este articulo,
han comenzado a impartirse las nuevas especialidades, donde la disciplina geogrifica
depende también aqui, y de forma mds clara si cabe, de la adscripcion del profesorado a
dreas de conocimiento, en este caso a DCCSS. Para las especialidades de Educacién Prima-
ria y Educacicén Infantil se verifican sendas asignaturas obligatorias de Universidad de 6
créditos y en primero en ambas con la denominacién de “Introduccién a las Ciencias
Sociales”, con contenidos parcialmente geograficos. Dentro del listado de optativas se ofer-
tan “Recursos y procedimientos para el estudio del espacio geografico”, “Conocimiento del
espacio geogrdfico”, “Técnicas de representacion del relieve” o “Conocimiento del medio
geografico en Galicia”, con 4 créditos cada una de ellas y adscripcién preferente a DCCSS.
Ocurre, por tanto, como en otros &mbitos universitarios donde la disciplina se diluye en las
troncales y en las obligatorias y se perfila algo mds en las optativas, aunque es evidente que
los listados de éstas siempre son orientativos y posiblemente no se lleguen a impartir todas
ellas en funcion de la organizacién docente prevista para cada curso académico; en todo
caso, la oferta de optativas se reserva para los cursos 2° y 3° que todavia no han sido pues-
tos en funcionamiento en esta Universidad, donde la existencia de una dnica Escuela de
Magisterio es de suponer que ha facilitado el tema de las adscripciones a dreas de conoci-
miento y el reparto del “pastel” de los créditos.

Como vemos, de entre 22 y 24 créditos con que la Geograffa aparecia representada en
las Escuelas de Magisterio gallegas se ha pasado a entre 8 y 10 de reparto cuatrimestral, en
la especialidad de Educacién Primaria preferentemente, que tiene como finalidad propor-
cionar una formacién orientada al ejercicio de actividades profesionales, pero una forma-
cién generalista que abarca todas las dreas que constituyen el curriculum escolar, junto a
los conocimientos que aseguren esa profesionalizacién. En dltima instancia, la Geografia
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aparece ahora en un curriculum tanto de “letras” como de “ciencias” y por esas mismas cir-
cunstancias ha debido de ceder terreno en lo que se refiere a su representacién. Descenso
“brutal” de créditos generalizado a todas las Universidades y que no estd justificado méas
que por las disposiciones legales correspondientes; pues aunque no se trate de formar espe-
cialistas en Geograffa, ya que las ensefianzas de Magisterio no van orientadas por ese cami-
no, sf es cierto que la disciplina geogrdfica significa en el dmbito formativo un enriqueci-
miento notable de la persona, aportando contenidos, destrezas, habilidades y valores
imprescindibles, que potencian el conocimiento del mundo en que vivimos, el aprendizaje
de técnicas y métodos para analizarlo, comprenderlo y plantear soluciones, la solidaridad y
la comprensién de la diversidad de pueblos y gentes dentro de un mundo cada vez mis
“global”, las actitudes de respeto y valoracién del medio ambiente, etc. En suma, el enri-
quecimiento y la formacién “integral” del maestro, en cuyas manos estar4 llevar a cabo una
labor muy delicada e importante por su trascendencia en el ejercicio de su actividad profe-
sional.
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