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O Colexio Familiar Rural de Negreira, unha loita pola

educacion para o rural galego.

El Colegio Familiar Rural de Negreira, una lucha por la

educacion para el rural gallego.

The Rural Family College of Negreira, a struggle for

education for the Galician rural.



Remata unha longa tempada de achegamento & investigacion e de intento de
autoxestion, cunha aprendizaxe intensa, tanto no profesional como no persoal. Pecho o

traballo sobre o Colexio Familiar de Negreira.

Un traballo que non teria chegado a bo porto de non ser porque na mina estadia
nunha universidade arxentina -a Universidade Nacional de Coérdoba- me topei coa
educacién popular da man da figura de Célestin Freinet -entre outras- e de docentes
implicadas, agarimosas e reais. Por sorte na Galicia estaba o profesor Anton Costa, para
guiarme e axudarme a ordenar as ideas, teorias, sofios e impresions que eu traia do outro

lado do océano.

Océano que se antollou turbulento nesta etapa final do grao de Educacion Social, e
no que tiven a sorte de contar con toda unha tripulacion infatigable: a familia de Cubelas e
a familia arxentina, a incansable enerxia de Bea, o exemplo de Ivan, o aguante constante
de Patri, Brais e as compas educadoras... Sempre sendo raices que sostefien e as que

posibilitan voar.

Grazas.



“La militancia no es un premio, es una aventura. Es
tener causa para vivir y no vivir por el mero hecho
de haber nacido. Ser militante significa dedicar una
parte importante de nuestra vida a la suerte de los
demas, bajo la utopia de que se puede construir un
mundo un poco mejor que aquel en el que nos toco
nacer. El quid de la cuestion es mantener el fuego
sagrado de esa aventura a lo largo de la vida”
(Mujica, 2019).
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Resumo.

Coa preocupacion por pensar as alternativas posibles para o rural galego, valémonos
da memoria oral para achegarnos a unha experiencia de formacién profesional agricola que
se deu en Galicia nos recentes anos setenta: o Colexio Familiar Rural de Negreira.
Establecemos os seus antecedentes directos nas Maisons Familiales Rurales francesas,
que guiaran outras moitas accions educativas de xestion democratica e renovacion

pedagodxica.

Analizamos esta iniciativa con forte impacto social e pedagéxico, dende a premisa de
que a educacion na Galicia rural estivo historicamente apartada das necesidades da sua
poboacién, &4 vez que a dinamizacion social destes territorios sempre veu da man de

preocupacions persoais, tamén lonxe da administracion publica.

Deste xeito, antes de comezar a dar conta da experiencia concreta de Negreira,
achegarémonos aos antecedentes tanto da formula na que se inscribe, como aos referidos
ao contexto histérico e educativo no que se desenvolve, buscando dilucidar as conexions
que nesta se dan entre o contexto escolar e o eido social. A través da analise dos
presupostos pedagoxicos nos que se basea e do funcionamento no dia a dia do Colexio,
recuperamos unha significativa experiencia da historia cultural galega con gran significado

para o que hoxe é a Educacion Social.

Palabras chave: historia da educacién en Galicia, educacion popular, contextos rurais,

renovacion pedagoxica, dinamizacion social.

Resumen.

Con la preocupacion por pensar las posibles alternativas para el rural gallego, nos
valemos de la memoria oral para acercarnos a una experiencia de formacion profesional
agricola que tuvo lugar en Galicia en los recientes anos setenta: el Colegio Familiar Rural de
Negreira. Establecemos sus antecedentes directos en las Maisons Familiales Rurales
francesas, que guiaran otras muchas acciones educativas de gestion democratica y

renovacion pedagogica.

Analizamos esta iniciativa con fuerte impacto social y pedagdgico, desde la premisa
de que la educacién en la Galicia rural ha estado histéricamente apartada de las

necesidades de su poblacion, a la vez que la dinamizacién social de estos territorios siempre



ha venido de la mano de preocupaciones personales, también lejos de la administracién

publica.

De este modo, antes de comenzar a dar cuenta de la experiencia concreta de
Negreira, nos acercamos a los antecedentes tanto de la formula en la que se inscribe, como
a los referidos al contexto histérico y educativo en el que se desarrolla, buscando dilucidar
las conexiones que en esta se dan entre el contexto escolar y el campo social. A través del
analisis de los presupuestos pedagdgicos en los que se basa y del funcionamiento en el dia
a dia del Colegio, recuperamos una significativa experiencia de la historia cultural gallega

con gran significado para lo que hoy es la Educacién Social.

Palabras clave: historia de la educacion en Galicia, educacion popular, contextos rurales,

renovacion pedagodgica, dinamizacién social.

Abstract.

With the concern to think about the possible alternatives for the Galician rural , we
use the oral memory to approach an experience of agricultural professional training that took
place in Galicia in the recent seventies: the Rural Family College of Negreira. We establish
their direct antecedents in the French Maisons Familiales Rurales, which will guide many

other educational actions of democratic management and pedagogical renewal.

We analyze this initiative with a strong social and pedagogical impact, from the
premise that education in rural Galicia has historically been separated from the needs of its
population, while the social revitalization of these territories has always come hand in hand

with personal concerns , also far from public administration.

Thus, before beginning to give an account of the concrete experience of Negreira, we
approach the background of both the formula in which it is registered, as well as those
referring to the historical and educational context in which it is developed, seeking to
elucidate the connections that exist between the school context and the social field. Through
the analysis of the pedagogical budgets on which it is based and the operation in the day to
day of the School, we recover a significant experience of Galician cultural history with great

significance for what is today Social Education.



Keywords: history of education in Galicia, popular education, rural contexts,

pedagogical renewal, social revitalization.



1. Introducioén.

Con este ftraballo pretendemos recuperar, a través da memoria das suas
protagonistas, a experiencia de educacion social que se dou nun Colexio rural situado no
concello de Negreira nos anos setenta, dando conta tanto do seu quefacer cotian como dos
presupostos pedagoxicos nos que se fundamentaba. O principal obxectivo que se persegue
é o de trazar unha informaciéon basica, analizar esta iniciativa e formular unha sintese
histérica sobre este Colexio Familiar Rural de Negreira, procurando rastrear o seu impacto

educativo e social.

Tratase de valorar a transcendencia e as posibles pegadas que desta experiencia se
rexistran no presente, dando conta das conexions e interinfluencias que se establecen entre
o educativo e o social. Quere ser, sobre todo, unha primeira investigacion de campo que
pretende contribuir 8 “pedagoxia da memoria”, que salienta a importancia das testemurias
orais de cara a comprender feitos historicos, dando sentido e ‘continuidade’ a unhas

experiencias concretas, que se estiman valiosas para o presente da educacion.

Recupérase un aspecto da historia cultural galega dende unha preocupacion persoal
pola educacion popular, con gran significado para o que hoxe é a educacién social.
Pretendemos responder a un ambito tematico concreto dentro desta, o da educacién en
contextos familiares e en procesos de desenvolvemento comunitario, no sentido que lle da
Vidigal cando enuncia que “os individuos recordam em comum: a memoria social
sobrepde-se a percursos individualizaveis de rememoragao, € uma sintese elaborada em

conjunto e partilhada pela comunidade” (1996, p. 17). Asi, entendemos que:

La memoria colectiva es el proceso social de reconstruccién del pasado vivido y
experimentado por un determinado grupo, comunidad o sociedad (...); la
memoria colectiva insiste en asegurar la permanencia del tiempo y la
homogeneidad de vida (...); la memoria es comunicativa (...); los grupos
tienen la necesidad de reconstruir permanentemente sus recuerdos a través
de sus conversaciones, contactos, rememoraciones. (...) Toda memoria e
incluso la individual se gesta y se apoya en el pensamiento y la comunicacion
del grupo... (Aguilar, 2002, pp. 2-3).

Durante a elaboracion deste traballo que me achega & investigacion de campo,

afirmo certas competencias que fun desenvolvendo ao longo da realizacion dos estudos do



grao de Educacion Social. En canto as competencias basicas, destaco a capacidade de
reunir e interpretar datos dentro da mifia area de estudo, reflexionando sobre temas
relevantes nesta, a4 vez que transmito a informacion e as ideas que vou elaborado de modo

critico no proceso de escritura.

Referindome as competencias xerais e especificas, considero que este traballo me
achega aos fundamentos académicos e cientificos nos que se sustenta o meu campo
profesional, dotando de sentido os contidos tedricos adquiridos nas materias cursadas. Asi
mesmo, dou conta da capacidade de analizar unha realidade sociopolitica, econdmica,
educativa, cultural e linguistica, importante para o desenvolvemento do meu labor

profesional.

Deste xeito, aplico cofiecementos e mostro capacidades para comprender un marco
tedrico e contextual, conectado directamente coas destrezas que permiten desenvolver a
intervencion socioeducativa do profesional da educacion social. Para rematar, debo indicar
que esta preocupacion personal polo desenvolvemento de practicas de educacion social no
mundo rural galego tivo este encauzamento de mirada analitica a través dos dialogos

sostidos co profesor Anton Costa, tutor el mesmo do presente TFG.

2. Metodoloxia.

Este traballo encadrase na modalidade de iniciacién a investigacion de campo na
que se parte da analise bibliografica sobre unha realidade educativa concreta, neste caso
referida as alternativas educativas para o rural galego, tal como deixamos constancia nas
referencias bibliograficas citadas. Compleméntase esta perspectiva tedrica con datos
empiricos obtidos a través do estudo de campo, co que damos conta dunha experiencia

concreta relacionada con esta tematica.

Para isto, tomamos como punto de partida unha perspectiva especifica, a da
investigacion biografico-narrativa na cal "frente al silencio que el materialismo o, mas
modernamente el estructuralismo quisieron establecer sobre el sujeto, al disolverlo en las
estructuras, el individuo emerge como persona distinta y unica, que -como resalté Hanna

Arendt- se revela en la accion y en el discurso" (Bolivar, Domingo e Fernandez, 2001, p.9).

Mantémonos con isto na lifa da defensa da pedagoxia da memoria, e buscamos "a
criacao (enquanto documentos “provocados” pelos entrevistadores) e a exploragao de fontes

de saber que tém sido mantidas a margem da escola -a margem da vida...-: os depoimentos



orais (Vidigal, 1996, p.12), pretendendo asi dotar a investigacién educativa dunha incidencia

social clara.

Seguindo a Bisquerra (2016) entendemos a investigacion dende o paradigma
interpretativo, xa que esta non é externa a persoa investigadora, senén que a realidade é
interpretada por esta e as persoas entrevistadas: € unha construcién social. Recodllense asi
interpretacions subxectivas e reflexiéns persoais a partir da interaccién humana, buscando

unha comprension ampla da realidade.

Deste xeito, e de acordo con Gordo e Serrano (2008) situdmonos na investigacién
social cualitativa, entendida esta como unha actividade de producion artesanal, sendo
sistematica pero tamén flexible, adaptable e creativa e na cal os camifios e as decisiéns se

van marcando a medida que vai avanzando a investigacion.

Seguindo os criterios de clasificacion enunciados por Bisquerra (2016) e en base ao
criterio de finalidade buscamos con esta investigacién a orientacion comprensiva da
realidade educativa, xa que pretendemos extraer conclusidns tanto para a sua comprension
profunda como para a mellora da educacién. Facémolo, segundo o grao de intervencion,
dende un enfoque naturalista, buscando comprender e interpretar unha iniciativa concreta a

través do relato persoal dalguns dos actores implicados nela.

Asi, atendendo ao criterio da natureza dos datos, situamonos na metodoloxia
cualitativa, tentando comprender a realidade. Acorde a isto, a estratexia de recollida de

datos foi a entrevista semi-estruturada a dous suxeito que participaron na experiencia.

Para rematar, seguindo o criterio de relacion entendemos que esta é unha
investigacion participativa e colaborativa, xa que se busca xerar un tipo de cofiecemento
practico, dandolle protagonismo na investigacion aos suxeitos entrevistados, que non son

unha mera fonte de informacion.

De modo especifico indico que me reunin ao logo de varias horas de traballo e de
gravacion en entrevistas con dous profesores que lideraron o proxecto educativo nos seus
ultimos anos, e que complementei con outras consultas a alguins membros da comunidade,

mantendo oportunamente as reservas de confidencialidade.



3. Experiencias precedentes.

Para achegarmonos a experiencia concreta de Negreira botamos a vista cara a
Francia dos anos trinta onde esta o antecedente directo das nunhas ocasiéns chamadas
Escolas Familiares Agrarias (en diante EFA) e noutras Colexios Familiares Rurais (en diante
CFR), que se foron estendendo nos ultimos anos da ditadura franquista por diversos lugares

do Estado espaniol.

O punto inicial de referencia son as chamadas Maisons familiales rurales, unha
experiencia de educacién de fillos de agricultores mocifos en réxime de parcial internado,
que se iniciou nun pobo do sudeste francés no ano 1935, cando varios agricultores
sindicalistas emprenderon unha capacitacion co gallo de compensar o sistema escolar

tradicional que non daba resposta as necesidades da vida no campo.

Esta iniciativa foi evolucionando, converténdose nun movemento asociativo local e
educativo arraigado nos territorios e no tecido social, econémico e cultural destes. Unha
iniciativa que se suscitou dende a democracia participativa e o compromiso colectivo, tendo
a sua base nas familias, e na sua implicacion directa na educacion das suas fillas e fillos.
Buscabase a integracién social e profesional da mocidade campesifia cunha capacitacion
que pretendia ir alén do estritamente profesional, para incorporar aspectos relacionados coa
formacién civica e social das persoas, dandolle a esta capacitacién un horizonte de certa

transformacion social que, deste modo, promove o desenvolvemento dos territorios.

Destaca o lugar central que lle dan ao territorio, buscandose a reflexion, a accién e a
capacitacion situadas nun espazo definido e converténdose nun “centre d’éducation et de
formation professionnelle pour les jeunes, un centre de promotion collective et d’animation
sociale et culturelle pour tout un territoire, un centre de formation permanente pour les
adultes” (Maisons Familiales Rurales [MFR], 2019).

Estamos ante unha iniciativa educativa que parte asi mesmo da preocupacién pola
educacién popular, permitindo o acceso a unha formacién humana completa, a vez que
profesional, dandolle a moitos mozos e mozas a oportunidade de aprender e converterse en

actores nas slUas comunidades. Partindo da corrente da Escola Nova', definen o seu

' Entre finais do século XIX e comezos do XX danse fondos cambios socioeconémicos e aparecen
novas ideas e correntes de pensamento sobre os modos e razéns da educacion e da formacion que
levaran ao xurdimento da corrente pedagoxica da Escola Nova dende a critica & Escola Tradicional
Os enmarcados nesta corrente, onde destacan Adolfo Ferriere e John Dewey, consideran a
educacion como un proceso social no que a escola debe preparar a infancia para que viva na



enfoque pedagoxico considerando a aprendizaxe como un factor central no
desenvolvemento xeral do individuo, para o que desefian un sistema de capacitacion que
reune na mesma dinamica escolar o mundo escolar, o familiar, o profesional e o cultural: a

alternancia escolar.

Esta metodoloxia foise estendendo a moitos paises e continentes; asi, seguindo a
Agullo e Paya (2018) e a Martinell (1971) o método didactico concreto que se utilizou
definese con tres caracteristicas fundamentais:
e A coxestién, baseada na responsabilidade compartida de nais e pais, alumnado e
docentes, que crean e xestionan os centros docentes.
e A alternancia escolar, consistente en alternar a residencia do alumnado entre a
escola e a casa familiar.
e Partir dunha metodoloxia activa, sendo o instrumento fundamental de traballo o
Caderno de explotacion familiar ou do medio, que establece os vinculos entre a

escola e a familia, centralizando a aprendizaxe arredor das explotacions familiares.

Esta metodoloxia chega a Espafa da man de sectores criticos da igrexa catélica nos
ultimos anos do franquismo, realizandose os primeiros estudos sobre esta no Centro de
Iniciativas para a Formacién Agraria (en diante, CIFA) de Sevilla, co apoio da Confederacion
Espanola de Caixas de Aforros. As primeiras experiencias puxéronse en marcha no curso
1967-68, xurdidas de duas opcions diferentes: as Escolas Familiares Agrarias e os Colexios

Familiares Rurais, que seguiran de xeito parcialmente diferenciado a metodoloxia francesa.

Ambas opcidéns presentan caracteristicas diferenciadoras claras; as Escolas
Familiares Agrarias nacen en Sevilla, partindo dos estudos levados a cabo no CIFA ante a
“necesidade de promover a mellora das condicions de vida e de traballo dos habitantes do
medio rural” (Agullé6 e Paya, 2018). Dende a sua aparicion en Espafa, as entidades
promotoras, como as caixas de aforros, as cooperativas ou os concellos encarganse dos
aspectos financeiros e organizativos das novas escolas, mentres que o CIFA sera o centro
pedagoxico, que prepara os materiais didacticos e forma aos monitores. Seguindo a Agullé e
Paya (2018) vemos que, como caracteristicas distintivas, contan coa segregacion de sexos,

a uniformidade organizativa e a ideoloxia vinculada ao catolicismo mais conservador, o

sociedade, recofiecéndoa como suxeito activo da ensinanza cun papel protagonista na propia
aprendizaxe. As teorias da Escola Nova desenvdélvense na busca de centrar o interese no neno e no
desenvolvemento das suas capacidades en relacion ao contexto no que vive.



Opus Dei. A dia de hoxe, as iniciativas que se mantefien, estan agrupadas na Unién de

Escuelas Familiares Agrarias (UNEFA).

Os Colexios Rurais Familiares, pola sua parte, xorden promovidos pola Accion
Catdlica en Valladolid, dende os movementos apostélicos cristians como son a “Juventud
Agricola Rural Catdlica” (JARC), as “Hermandades Obreras de Accién Catolica” (HOAC) e a
“Juventud Obrera Catdlica” (JOC) e iranse estendendo por Castela e Ledn e Galicia. As
suas caracteristicas propias, de acordo con Agullé e Paya (2018), son a coeducacién, a
heteroxeneidade na organizacion e o seguimento da pedagoxia da liberacion de Paulo
Freire. Estes colexios quedaron agrupados na Federacién de Colexios Familiares Rurais
(FCRD) convertidos actualmente na Confederacién de Centros de Desarrollo Rural
(COCEDER).

No caso de Galicia, Lacruz (1997) sitia como primeira EFA, a de Fontambre
localizada en Présaras (A Corufa), creada no curso 1971-72. No seguinte curso nacera
unha EFA feminina, a EFA Pifeiral, en Arzda (A Corufia), que se mantén na actualidade®.
No curso 1975-76 reciben gran impulso as EFA femininas e aparecen a EFA La Carballeira
nas proximidades da Coruna e a EFA A Cancela en Ponteareas (Pontevedra), a vez que

nace unha masculina, a EFA Fonteboa en Coristanco (A Coruna).

Por outra banda, Agulldé e Paya (2018) mencionan varios CFR que foron
estendéndose pola peninsula a partir de outubro de 1967. No caso galego, menciénanse
Negreira e Vimianzo na provincia da Corufia e Ribadavia, Celanova, Xinzo de Limia e Verin
na de Ourense. E do caso salientar que unhas e outras conforman un conxunto de
institucions escolares ainda non examinadas nin estudadas desde a historiografia educativa

contemporanea de Galicia®.

Na actualidade en Galicia consérvanse duas Escolas Familiares Agrarias, a EFA
Pifieiral en Arzua, e a EFA Fonteboa en Coristanco. Asi mesmo, mantense a EFA A Cancela
en As Neves (Pontevedra) recofiecida como tal, mais que nos seus inicios foi creada como

CFR, unha modalidade que non se mantén na actualidade.

2 Se ben, no presente é de caracter mixto.

% Por iso mesmo, cando o profesor Anton Costa trazaba recentemente un a modo de programa de
investigacions sobre a historia da educacion social en Galicia aludia a necesidade de abordar o seu
estudo. Costa Rico, A. (2018). Apuntamentos bibliograficos e notas sobre a historia da educacién
social en Galicia. Galeduso, 12, 51-58.



4. Contexto historico e educativo.

Para situar a influencia en Espafia desta experiencia nacida na Francia, hai que botar
a vista atras, dando conta de como foi evolucionando o sistema educativo espafiol e en que
medida se foron incorporando as novas correntes pedagéxicas. E de gran importancia facelo
dende Galicia, para dar conta asi da experiencia concreta nacida en Negreira e das

implicacions que esta tivo para o presente.

Remontarémonos por uns intres & sociedade agraria tradicional seguindo a Moravec
(2011); nela, a socializacion e a educacion ian da man, dependendo da relacién entre a
nenez e os adultos no eido familiar. A infancia traballaba na casa, aprendendo e ensinando
nun mesmo proceso a través dunha relacion interxeracional constante, na que se fomentaba
o “aprender facendo”, transmitindose as ideas e destrezas de xeito bidireccional, entre as
xeracions. Como enuncian Dussel e Caruso (1999), foi na segunda metade do século XVIII
cando se deron dous cambios de gran importancia para que agromase un novo concepto de
educacién tal cal a entendemos agora, a Revolucion Francesa e a Industrial que marcan o

camifo dun novo modelo econdmico e politico.

Coa Revolucién Francesa, seguindo a Pineau, Dussel e Caruso (2001), aparece a
necesidade de que o Estado se faga cargo da educacion, non sé para exercer un control
social e fomentar o amor a nacién, senén tamén dende a preocupacion de formar man de
obra especializada para o traballo, ante as novas necesidades da industrializacion. Xorde
asi un mecanismo institucional para responder ao problema de “educar a todos”, no que a
nenez pasa a aprender dos adultos -non ao revés- para nun futuro ser empregados pola
economia industrial. A escola foise volvendo entén, algo natural e universal, parte ineludible

para medrar e integrarse na sociedade adulta.

Neste sentido as pedagoxias de comezos do século XX estiveron condicionadas polo
xurdimento dos Estados Nacionais e, de acordo con Costa (2008), os Sistemas Escolares
Nacionais foron lexitimados como forza civilizatoria, buscando unha homoxeneizacion
cultural e linglistica que se apoia nunha comprensién da cultura como conxunto de valores

e saberes globais, afastada das representacions dun grupo particular.

No caso espafol, este primeiro terzo de século foi un periodo de crecemento
econdmico e desenvolvemento cultural. En canto a educacion, deuse unha notable
renovacion pedagoxica que pasaba por superar a antiga escola unitaria e ila substituindo,

lentamente, pola escola graduada. Mais non se pode esquecer que a educacion favorecia a

10



“nacionalizacién espafola” das escolas, como se observa dende o caso galego, no cal se
impon o centralismo espanol contra o desenvolvemento enddxeno, habendo en 1920, como
cita Costa (2014), menos de 2000 escolas publicas en Galicia*, que eran case sempre
escolas unitarias, insuficientes e con malas instalacions e servizos, moi separadas da lingua

e da cultura galegas.

E tamén nestes anos cando xorden certos trazos de creatividade sociopolitica en
Galicia, creandose as Irmandades da Fala no ano 1916. Instalase asi un “movemento civico
continuado e constante a favor da recuperacion/construcion dunha identidade cultural e
politica con sinais de afirmacién colectiva, e obedecendo a un consciente proxecto social de
afirmacion (...)” (Costa, 2008, p.254). Ligado a isto, comeza a aparecer algun libro escolar en
galego, asi como a ampliarse as chamadas “escolas de proximidade” no rural mentres que,
segundo Quiroga (2008), Primo de Rivera dende que en 1923 chega ao poder, intensifica a
“nacionalizacién espanola” das escolas e do sistema educativo nos espazos rexionais mais

sensibles ao distanciamento.

Durante a Il Republica, un tempo no que se ampliou a formacion do profesorado e o
acceso deste a novas correntes, xorde unha pregunta: Que debia ser a escola nas
contornas rurais? Hai ao respecto variadas respostas, ben a través de ensaios da Escola
Activa ou de propostas mais conservadoras. Empréndese nesta época un rapido
desenvolvemento do campo escolar e xorde o desexo por construir unha educacién nova.
Acorde a este interese comezan a desenvolverse algunhas iniciativas e especificas
manifestacidéns sobre a formacién do profesorado da escola rural -como se pode observar
nas paxinas da Revista de Pedagogia que impulsaba Lorenzo Luzuriaga ou en Galicia no
xornal El Pueblo Gallego—, o que abrird alguns horizontes novos para a educacién en

Galicia, entendendo as escolas como dinamizadoras da sociedade rural.

As propostas feitas nesta época non se chegaran a levar a cabo, rompendo a guerra
civil coa dinamica que se vifia dando e instalandose coa ditadura “a involucion no terreo das
ideas e das practicas escolares” (Costa, 2007a, p.16), ainda que estas servirian de guia da

renovacion pedagoéxica da formacion agricola ao final da ditadura.

O primeiro franquismo tivo unha orientacion totalitaria en educacion, volvéndose a

politica educativa supeditada a politica xeral do Estado, que seguindo a De Puelles (2002)

4 As cifras estatisticas exactas fan algo superior a 2000 o seu nimero, pero con mais frecuencia da
debida eran de tal importancia as irregularidades infraestruturais ou funcionais que fan comprometido
0 seu computo efectivo.
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buscaba a formacién do “home novo” como base do novo réxime, moi influenciado pola
relixion. Aplicase asi unha pedagoxia excluinte e unidireccional, presidida polos valores da
autoridade, a xerarquia e a disciplina, cunha depuracion ideoldxica na ensinanza, a través
da obrigatoriedade para as e os docentes de seguir uns cursos de orientacion profesional

con marcado contido relixioso e patriético.

En canto a vinculacion das propostas educativas co contexto proximo, en 1949
téntase crear un bacharelato laboral, con modalidades como a agricola, a gandeira, a
industrial... mais sera un considerable fracaso, indo as alternativas por vias apartadas e
distintas desta orientacion estatal. Asi, no caso galego, dende o ano anterior vifiase
desenvolvendo un proxecto de escola rural innovadora de orientacion agropecuaria
-referimonos a escola da granxa de Barreiros (Sarria), baixo a guia didactica do profesor
Avelino Pousa Antelo— que daba conta dos avances conquistados no tempo da |l Republica

e do novo tempo creativo que estaba por chegar.

Isto fai pensar que, por féra do Estado, en mans privadas, si estaba agromando unha
nova e activa escola rural. O home encargado de levar a cabo este proxecto, formado
durante a Il Republica, afirma: "Galicia sufriu sempre un sistema de ensino distinto, cando
non oposto, a sua realidade, a sua cultura a as necesidades das suas xentes. Quizais isto

explique o baixo rendemento da escola, especialmente no medio rural” (Pousa, 1988, p.17).

En 1953 hai, de todos modos e desde o poder politico, un primeiro intento de
substituir a politica de cerrada uniformidade cultural por outra mais permeable a tendencias
europeas e modernas, as politicas no ambito educativo tenden a facerse mais flexibles e
realistas. Asi mesmo, tendo en conta a industrializacidn en marcha, elabdérase unha lei
estatal que trata de comprometer a industria para modernizala a través da formacién de
persoal mais cualificado, a Lei de Formacion Profesional Industrial (1955) que, como
enuncia Costa (2012) en Galicia se articula en torno a Institutos Laborais nas modalidades
“agricola-gandeira” -a maioritaria-, “maritimo-pesqueira” e “industrial e mineira”. Destaca a
pouca presenza do ensino técnico-industrial, “sendo Galicia un pais de producion agraria tan
importante careceuse, sen embargo, ata case os anos setenta, de centros técnicos
agricolas” (Costa, 2012, p.23).

Entre tanto, mantinase o estancamento da ensinanza publica, recuperando o Estado
o seu deber cara esta. E asi como no ano 1959 se inicia un periodo no que predominaran os

aspectos técnicos sobre os politicos, camifiandose cara unha desideoloxizacién da escola.
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No caso galego, comezouse un proceso “de creacion dun moi notable numero de escolas
xeralmente unitarias nas contornas rurais” (Costa, 2014, p.135) moi modestas e illadas das
influencias renovadoras doutras épocas. Estas buscaban “espafolizar” e lexitimar a ditadura
franquista ao tempo que cribaban as persoas que pasarian do ambito rural ao mundo

urbano.

Remataba a década dos 60 en Galicia cunha intencion de facer unha mellor escola
publica @ vez que aparecia a cuestiéon da cultura e a lingua galega na maior parte do
alumnado, do que dan conta diversas iniciativas que anunciaban maiores cambios nesta

direccion.

Con todo, aumentaba a insatisfaccion social en todo o estado, e é asi como
“‘comezara a construirse un movemento de opinion social e algunhas experiencias escolares
e pedagoxicas que apuntaban cara a critica do modelo educativo dominante e cara a

formulacién de perspectivas de renovacion e de reforma” (Costa, 2012, p.13).

A educacién espafiola xa non lograba dar resposta aos problemas e esixencias da
nova sociedade industrial que se estaba a conformar no marco dun sistema politico inmébil,
e por iso era preciso modernizala. Asi apareceu a Lei Xeral de Educacion (1970) coa
intencion de crear capital humano para o mercado. Con ela, comezouse a implantar o
modelo escolar graduado que daba lugar @ homoxeneizacion da poboacion escolar,

triunfando a cultura mundial da escola.

Este intento de renovacion pedagodxica dende o poder foi mais formal ca real, mais
no caso de Galicia implicou ‘o sometemento a unha politica educativa centralista e
uniformizadora” (Costa, 2012, p.27) e o comezo da desaparicion da “escola de proximidade”
Xa que se creaban concentracions escolares que agrupaban e pechaban as distintas
unitarias esparexidas pola comunidade, estendéndose unha ampla rede de transportes e
comedores escolares para facelo posible. Nestas concentraciéns escolares mantifiase unha
racionalidade didactica de inspiracion tecnocratica, non tendo en conta unha renovacion

profunda en base as necesidades culturais e sociais do alumnado galego.

Ante isto, ao longo da década dos setenta, deuse un aumento da iniciativa privada e
urbana de educacion, tanto dende centros relixiosos, reconvertidos, como dende a iniciativa
particular, na cal destacan algunhas cooperativas escolares, promovidas por profesorado
que buscaba acceder ao mercado laboral, tendo en conta as novas demandas sociais

existentes. Tamén comeza a propofierse un movemento de renovacion pedagodxica da man
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de profesorado que une os intentos de mudar a escola a un discurso a favor da

transformacion econdémica, politica e social.

Neste marco foron nacendo os Movementos de Renovacion Pedagoéxica (MRPs)
“con independencia das Administraciéns publicas e das institucions politicas, con autonomia,
con progresiva entidade legal, con vinculacion moi estreita coa sua realidade territorial, e cun
funcionamento horizontal, flexible e democratico” (Costa, 2007a, p.17). Deste xeito, cando
morre o ditador no 1975, habia moitas enerxias acumuladas que querian unha
transformacion social e que no caso galego buscaban especialmente a dignificacién nas
contornas rurais. Asi, nacian “as Comisions Campesifias e as Comisiéns Labregas, de
caracter sindical, que coas suas iniciativas e dinamicas de loita contribuiron a esa precisa
dignificacion e a evitar algunhas das mais agresivas operacions capitalistas de destrucion

ambiental e dos horizontes para unha renovada vida campesifia” (Costa, 2014, p.143).

No eido educativo, cabe destacar o nacemento, no mesmo ano no que remataba a
ditadura, do grupo galego de Pedagoxia Freinet: a Asociacién para a Correspondencia e a
Imprenta Escolar (en diante, ACIES) co que “o entorno, o galego da fala popular, as
experiencias de vida dos nenos, e tamén os pais e as nais adultos, entraban no dia a dia da
escola” (Costa, 2007b, p.16). No ano 1978, este grupo pasa a denominarse Movemento
Cooperativo da Escola Popular Galega (en diante, MCEPG), manténdose o papel
protagonista das mestras e mestres que formaron parte dos varios grupos territoriais
defendendo unha nova escola rural e emerxendo con isto distintos grupos pedagoxicos
sectoriais que enriqueceran mais o debate sobre a escola que se quere en Galicia,

situandonos pois nos primeiros anos oitenta pasados, que neste caso non observaremos.

Para finalizar este apartado, cabe destacar unha realidade da que se ven dando
conta en todo o texto e é que os cambios e a renovacion que se deron no sistema educativo
espanol dende o fin da ditadura non dependen de xeito unilateral da accién gobernamental,
débese ter presente o gran protagonismo do entramado social, institucional e organizativo

existente nesta etapa.

5. Contextualizaciéon da experiencia.

Para irnos achegando a experiencia concreta sobre a que se pretende dar conta

neste traballo debemos situarnos no concello de Negreira, pertencente & provincia da
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Corufia, no cal existiu un Colexio Familiar Rural dos varios que estaban abrollando na

década dos setenta no pais.

Con esta intencién, tentamos aproximarnos & situacién demografica e econémica
pola que pasaba o concello na época estudada, os anos sesenta e setenta, amais de
recoller a sua realidade en tempos mais actuais para poder situar a memoria individual das
persoas implicadas de acordo con Vidigal (1996), tendo coidado coa inevitable influencia das

memorias sociais que se foron construindo ata os nosos dias.

Seguindo a entrada de Lois (2006) na Gran Enciclopedia Galega, localizamos o
concello de Negreira ao oeste de Santiago de Compostela, limitando ao N. con Santa
Comba e A Bana, ao S. con Brion, ao O. con Mazaricos e Outes e ao L. con Ames. O
concello ten unha superficie de 115,1 km? e esta composto por 18 parroquias -Alvite, Aro,
Arzén, Brofo, Bugallido, Campelo, Campolongo, Covas, Gonte, Landeira, Lifao, Logrosa,
Lueiro, Negreira, A Pena, Portor, Xallas e Zas- sendo a capital do concello a vila de
Negreira, cunha situacion estratéxica, sobre o rio Tambre, que a fai ser o centro comercial

da comarca da Barcala. Podemos ver a sua distribucién no seguinte mapa:

Figura 1. Mapa parroquial do Concello de Negreira.
[imaxe dixital]. Extraida de Conselleria de Educacion e

Ordenacioén Universitaria, 1989.

En canto a sua poboacion, na primeira década do século XX rexistrase un elevado
crecemento natural que se prolongara ata o 1970, a partir do cal se comezara a manifestar o
pleno proceso de éxodo rural que sufriron a maior parte dos concellos rurais galegos. Asi o

enuncia Lois: “A partir dese maximo poboacional (en 1970 con 8.999 hab.), Negreira comeza
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a perder poboacion de forma notable como consecuencia da emigracion masiva a areas
mais dinamicas” (2006, p. 219).

Asi mesmo, na Planificacion da Educacion en Galicia (Ministerio de Educacién e
Ciencia [MEC], 1971) falase dunha Negreira que tifia unha densidade de poboacion de 80
hab/km? no ano 1965 repartidos nas 71 entidades de poboacién que a conformaban,
mentres que no ano 1986, segundo a Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria
(1989), a densidade de poboacién sera de 57,9 hab/km?, observandose unha gran variacién
negativa da demografia en vinte anos, como manifestacion plenamente evidente dese éxodo
emigratorio que na década dos sesenta procedia a trasladarse a Europa, vindo a sumarse
ao anterior éxodo que caminara as terras de América, e que deixaria nas terras de Negreira
e A Bana varios edificios escolares impulsados polas Sociedades de Instrucién creadas

desde América. Na seguinte grafica obsérvase esta evolucion:

Evolucion Poboaciéon Negreira.
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Figura 2. Gréafica evolucion da poboacion de Negreira

no século XX. [imaxe dixital]. Elaboracién propia, 2019.

En canto a situacion econdmica de Negreira, esta comeza a definirse cando
rematando a década dos cincuenta “se inicia un certo despegue 6 redor da modernizacion
do campo” (Lifares e Lista, 2007, p. 169) cofecida como a segunda modernizacién do agro.
Esta modernizacion estd marcada pola concentracién parcelaria, o cooperativismo, o
Servizo de Extension Agraria ou o dinamismo parroquial, entre outros. Lifiares e Lista (2007)
recollen que un dos indicadores mais relevantes de cambio social que se daba neste
territorio foi a concentracion parcelaria que, asi como as variadas actuaciéns de organismos
da administracién, foi ben acollida polos labregos que se ian agrupando en cooperativas

rurais nun camifio cara a modernizacion do medio rural.
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Nesta direccidn, en efecto aumentou daquela tanto a produtividade agraria como a
porcentaxe da poboacion activa dedicada ao sector primario, ainda que contraditoriamente
con isto na década dos sesenta en Negreira habia “unha poboacién que medraba
constantemente (pero) que tifia que emigrar -non por estaren desencaixadas poboacién e
recursos, senon polas nefastas estruturas politico-econémicas” (Lifiares e Lista, 2007, p.
170).

Nunha publicacion da cooperativa Feiraco (2013) recdllese o Informe sobre la
situacion econodmica, juridica, social y fiscal del municipio de Negreira elaborado no ano
1967 por Jesus Garcia Calvo’ no cal afirma que “viven en situacion carencial” (Feiraco,
2013, p.57), ao indicar que a “renta agricola local (Unica practicamente existente) se cifra en
70.000.000 ptas. dando un rendemento por persoa da orde de 7.000 ptas” (Feiraco, 2013,
p.57) e que, no ano 1989 chegara as 8.411 ptas, unha cantidade efectivamente reducida en

comparacion coa escala de prezos e salarios do momento.

Tomando en consideracion os datos que se achegan no Mapa Escolar de Galicia
elaborado pola Conselleria de Educacion e Ordenacion Universitaria (1989), destaca este
concello en canto a actividade da sua poboacion xa que, mentres o censo de 1981 da conta
de que a actividade da poboacion galega era do 30,4% no sector primario, en Negreira era
do 77% nese mesmo sector, o que seria unha situaciéon non duradeira, como veremos de

seguido.

Neste sentido a comezos do século XXI| “as actividades agropecuarias, a pesar de
ser unha importante base econémica para Negreira, xa non xeran os postos de traballo de
pasados anos” (Rio, 2006, p. 220), rexistrandose no concello unha ocupacion do 20,6% no
sector primario, do 31,1% no secundario e do 48,3% no terciario. Neste datos “vese con
claridade como os concellos (...) ligados a actividade industrial sufriron un aumento
importante, mentres que as areas rurais de montafa, foron as que descenderon de xeito
espectacular” (Conselleria de Educacion e Ordenacién Universitaria, 1989, p.35). Asi
evolucionou a ocupacién da poboacion nesta e en moitas outras areas proximas as grandes
cidades galegas, abandonandose o traballo no rural en favor do crecemento do sector dos

Servizos.

® Ocupou a praza de Rexistrador da Propiedade en Negreira no periodo de 1959 a 1972 e, a partir do
contacto coa poboacion e os procesos que estaba vivindo a comarca do Barcala, adquiriu un gran
compromiso co sector agropecuario comarcal que o levaria, no ano 1969, a fundar e presidir a
cooperativa Feiraco. Para afondar: Feiraco (2013). Jesus Garcia Calvo. Feiraco, un modelo
cooperativo para o desenvolvemento rural galego. A Corufa: Feiraco
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En canto & escolarizacion da poboacion, o MEC (1971) rexistra unha taxa de
escolaridade do 88,5% no 1971, cun total de 760 nenas e nenos escolarizados. No ano 1967
hai un total de 859 nenas e nenos entre os seis e os trece anos e non hai datos exactos da

sUa escolarizacion.

Jesus Garcia Calvo ao referirse a educacion fala “dunhas poucas decenas de
escolas de ensinanza primaria radicadas con frecuencia a cinco quilémetros de distancia
dos nucleos de poboacién estudantil e sen vias de comunicacion practicable” (Feiraco, 2013,
p. 48). Isto ten que ver coa extension xeral da educacion e a apertura de centros de
educacioén secundaria que comezaba coa década dos setenta e cunha das reivindicacidons
de Garcia Calvo: a da necesidade de pensar na sanidade, no planeamento agrario e na

educacion dende o contexto proximo.

Estas claves, mais a ausencia de centros de educaciéon secundaria préximos e de
caracter publico, asi como a existencia dun considerable numero de mozos de extraccion
rural nunha contorna onde existia un dinamico sector primario agricola, intervifieron para

favorecer a existencia do Colexio Familiar Rural.

6. O Colexio Familiar Rural de Negreira: memoria da experiencia.

A comezos dos anos setenta Negreira presentdbase coma un lugar cun forte
dinamismo agrario no marco dun catolicismo social en auxe nesta etapa final do réxime
franquista. Froito disto nacera a Cooperativa Forrajera de Negreira (Feiraco) no 1968 e
nesta época "tamén xurdiron outras experiencias cooperativas que favoreceron un cambio
no rural que parecia urxente" (Montes et al., 2019, p.9). Asi mesmo, convén destacar
seguindo a Montes et al. (2019) a existencia dunha Interparroquial de Caritas que chegaba a
través da rede de cregos rurais a todas as parroquias e que tiha unha gran preocupacion

pola mellora das condiciéns de vida da poboacién agraria.

A forte base social da que vimos dando conta buscaba "concentrar as forzas na
contorna das necesidades e posibilidades da xente do rural e atender o desenvolvemento
integral das persoas en todos os campos necesarios: cultural, social, espiritual e econémico,
da educacién, tecnoldxico, de mercados, territorial..." (Montes et al., 2019, p.9). E & asi como
xorde o denominado Colexio Familiar Rural Dubra en Negreira, a partir "de carencias da
época pero tamén de novas posibilidades, de avantaxes da época" (Suxeito 1, comunicacion

persoal, 4 de xullo de 2019).

18



6.1. Os inicios da experiencia.

Entre o ano 1973 e o 19746 o Apostolado Rural, con sede en Valladolid, cofiece a vila
de Negreira a través da Caritas Interparroquial situada no concello e enténdea como enclave
territorial, como cabeceira dunha comarca con gran densidade gandeira na que non habia
oportunidades educativas. En palabras dun dos profesores do colexio "esta estrutura da
igrexa entende que non hai, que non se lles ofrece aos fillos e fillas de familias campesifias
ningunha posibilidade. Enton, haberia que suplir o que o Estado non ofrece" (Suxeito 1,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Asi as cousas, dende Valladolid decidiuse situar un colexio en Negreira, ainda sen
cofiecer ben o contexto: "vifieron aqui e esta era a cousa colonial" (Suxeito 1, comunicacion
persoal, 4 de xullo de 2019). Isto demdstrao a denominacion oficial do propio colexio,
Colexio Familiar Rural Dubra, a pesar de non localizarse no Val do Dubra nin preto do rio

que leva ese nome.

En canto ao espazo fisico elixido, foron dous pisos novos alugados en dous edificios
contiguos para o alumando, amais dun pequeno piso detras destes onde vivian e durmian
as e os educadores. Os pisos atopabanse no centro da propia vila, preto do cuartel da
Garda Civil, e estaban en boas condicions para a época. Contaban cun espazo de literas e
de duchas amais do destinado as aulas e tinan un parque en fronte ao que saian os rapaces

€ rapazas nos recreos.

A hora de dar conta de como se iniciou esta experiencia concreta hai que contemplar
que, nesta época de finais do franquismo, "as organizaciéns politicas estaban introducidas
en estruturas da igrexa" (Suxeito 2, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019) entre as que
se mencionan Caritas, as catequeses, a JEC (Juventud de Estudiantes), a JOC (Juventud
Obrera) ou as JARC (Juventud Agricola Rural Cristiana). E asi como, no tempo que dura a
experiencia de Negreira, os monitores que pasan por ela chegan ali a través de

cofiecementos persoais, froito da militancia dentro das distintas organizacions.

A iniciativa comezou a porierse en marcha dende o movemento JARC pertencente
ao Apostolado Rural, con gran importancia na comarca de Barcala. Iniciouse coa
contratacion de dous monitores, un procedente de Valladolid e outro galego, aos que se irian

sumando outros durante o transcurso da experiencia. Amais de favorecer o acceso a

8 As persoas entrevistadas non lembran a data con exactitude, por empezar a traballar nese colexio
do 1977 en diante, mais si afirman con seguridade que comezou antes da morte de Franco, dando
como datas aproximadas 1973 e 1974.
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educacion da poboacién campesifia, os iniciadores da experiencia tifian “uns valores
interesantes como era o de darlle valor ao mundo rural (...), darlle valor a identidade entre os

nenos e nenas do mundo rural” (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Se ben a iniciativa foi promovida dende o Apostolado Rural, as caracteristicas
demograficas dunha Galicia con moitos nucleos de poboacién dotou a experiencia concreta
de Negreira dunha autonomia diferenciadora. Asi, aproveitaronse a organizacion e a

estrutura xa existentes para levar a cabo unha experiencia educativa distinta.

Outra caracteristica diferenciadora é a cercania a Universidade de Santiago de
Compostela (en diante, USC), “unha universidade que tifia dentro un gran dinamismo
ideoldxico (...); entdn ali chegou, non sei en que momento, un enxerto, un salto claro en que
entra xente que estaba organizada politicamente, que traia ideoloxia de esquerdas” (Suxeito
1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019). Nun primeiro momento, hai unha implicacion
de persoas que, amais de formarse na Universidade de Santiago, tefien unha vinculacién
coa LCR (Liga Comunista Revolucionaria). A partir de 1977 diferenciamos un segundo
momento, N0 que se comezaran a incorporar a experiencia persoas que vifian dunha

militancia politica distinta, vinculadas ao mundo do nacionalismo galego.

Co paso dos anos a iniciativa de Negreira foi evolucionando de xeito auténomo,
funcionando, en palabras do que foi o ultimo director do centro, como unha “célula
independente”. Asi, pretendemos achegarnos a unha experiencia que “permitiu unha escola
que esta 4 marxe da estrutura das outras escolas rurais, ao lado da Universidade de
Santiago e, por outro lado, a marxe da administracion; o colexio é privado... E entén a
experiencia foi como unha illa... e puidemos practicar a renovacién pedagoxica

completamente” (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).
6.2. Aspectos organizativos, curriculares e financeiros.

Para achegarnos ao funcionamento desta iniciativa debemos aclarar duas cuestions
basicas que tefien que ver con como se foi armando a loxica dos CFR en todo o territorio
espanol. Referimonos, por un lado, a relacién co Apostolado Rural, asi como & forma legal

que adoptou e, polo outro, a forma na que se xestionou o funcionamento do colexio.

Ao tratarse dunha experiencia impulsada polo Apostolado Rural, o colexio pertencia
a rede de centros deste grupo, o cal ademais do poder de elixir o lugar e iniciar a actividade,
proporcionou alguns materiais educativos e asumiu un labor de control do funcionamento do

centro: "formalmente habia unha estrutura, o colexio formaba parte dunha rede de centros...
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unha estrutura que non funcionaba (...); noés funcionabamos como unha célula

independente" (Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

6.2.1. Unha célula independente do Apostolado Rural.

A relacién co Apostolado Rural quedaba reducida a reuniéns anuais en Valladolid
que, en palabras dun dos docentes, "era unha formalidade, non era parte da nosa vida real"
(Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019). Ao que outra das docentes engade:
"nin nos controlaban nin nada, dabamoslle un informe e dabano por bo" (Suxeito 2,
comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019), referindose a un informe que tifian que entregar
a final de ano dando conta do numero de rapaces que asistiran a escola, asi como dos

obxectivos que se cumpriran ese ano.

A iniciativa que ten lugar en Negreira asume a forma de colexio privado
subvencionado, sendo propiedade dos pais e nais do alumnado e funcionando como unha
cooperativa sen selo. Asi, no dia a dia era xestionado polos mestres, aos que as familias lles

tinan moita confianza, delegando neles as cuestions burocraticas e administrativas.

Por decision de ambalas partes, con especial interese do profesorado nesta cuestion,
o colexio de Negreira "era unha estrutura moi democratica no funcionamento semanal, na
vida do centro... pero tamén na propiedade e direccion deste" (Suxeito 1, comunicacion
persoal, 4 de xullo de 2019). Coincide asi con outras experiencias similares que se deron no

resto da peninsula ibérica:

Cal remarcar que aquests moviments estaven organizats en una estructura que permitia un
cert exercici de democracia, impensable en altres institucions de I'época; aixi, els
responsables dels diferents ambits anaven agafant una experiéncia en el treball

de grup i en I'assumpcio de responsabilitats. (Agull6 e Paya, 2012, p.21).

Deste xeito o0 colexio xestionabase seguindo os principios democraticos e

asemblearios propios do réxime cooperativo:

° A Xunta Reitora formada polo profesorado, os cales xestionaban os
documentos e se relacionaban co Estado.

e A Xunta de Vixilancia, formada por pais € nais & que tifian que render contas
cada mes.

e A Asemblea Xeral de Socios que se celebraba duas ou tres veces no ano

para compartir cos pais como estaba a funcionar o centro.
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6.2.2. Unha xestion democratica baseada na implicacion pedagéxica e social de

educadores e familias.

En canto a xestion do colexio no dia a dia, os profesores eran os encargados de
tomar decisions sobre o enfoque, funcionamento e continuacién do centro; decisiéns que
sempre sometian a asemblea, tanto interna como coas familias. Ao mesmo tempo, rendian
contas a Administracion, xa que tifan que impartir as clases seguindo o curriculo oficial e, a
vez, dependian de subvenciéons outorgadas por esta. Como xa mencionamos, tamén
rendian contas ao Apostolado Rural, que os deixaba facer mentres cumpriran cos aspectos
formais esixidos. Cabe destacar que tefien asistido a algunha Xornada das Escolas Agrarias

na provincia de Huesca, mais sempre de xeito moi puntual.

Todo isto ia cargado sobre os profesores, persoas moi novas que saian da
universidade logo dunha intensa militancia e que querian cambiar as cousas, asi o conta

unha das persoas entrevistadas:

Eramos moi novos, cargamos unhas responsabilidades enormes (...). Pero parte da nosa
cultura xeracional tamén era transgredir as normas e crear normas novas
baseadas no bo xuizo, na convivencia e na democracia... e saltar as normas
todas. Enton estabamos aplicando ali todo un programa ideoldxico, aquilo foi
realmente ‘Summerhil’7, foi unha utopia democratica, educativa... (Suxeito 1,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

A falta de apoio da administracion local, gobernada a maioria dos concellos por
alcaldes e caciques franquistas, facia que as mestras e mestres da escola tiveran que facer
un grande esforzo para conseguir alumnado, xa que nin o concello nin os mestres da
primaria colaboraban: "os mestres non axudaban, nada, era todo de rojos, era de rojos..."

(Suxeito 2 , comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

Coa axuda das nais e pais implicadas, facian o que eles denominaron o
reclutamento, en palabras dunha das persoas entrevistadas: "o alumnado con dificultade se
inscribia... nés tilamos que ir a facer campafias polas casas para reclutar, que lle
chamabamos reclutamento... e enton tifiamos que ir explicarlle aos pais 0 que era o colexio,

o que faciamos" (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

" Non se quere dicir que fose un contraste experimental da experiencia, asentada no anarquismo, na
psicanalise e nos postulados da Nova Educacion, que Neill levou adiante desde os pasados anos
vinte do século XX, en tanto que se fixese unha ‘teorizaciéon’ psico-pedagoxica como a que se realizou
en Summerhill (Inglaterra), pero en certo modo e de forma practica si habia condutas que poderian
recordar esta experiencia.
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Damos conta de como o colexio de Negreira funcionou seguindo dous dos piares
propios dos CFR, que mantefien dende os seus inicios en Francia. Estes son, por un lado a
coxestion referida a organizacién do centro, a cal tratamos no apartado anterior e, polo
outro, a alternancia referida @ metodoloxia e que é clave & hora de entender a implicacion
das familias. Asi, coinciden coa l6xica seguida noutros colexios que se desenvolveron no

territorio espanol:

Un auténtic col.legi per als pares dels alumnes, perqué en séns els propietaris, perd el vincle
€s molt més estret que el merament econdmic, ja que implica una concepci6
democratica de I'educacié, que es fa realitat mitjangant I'exercici de la cogestio,
la qual permet la participacio del conjunt de la comunitat educativa des de la
doble perspectiva de gestié i pedagogica, convertint-se en una escola de

democracia. (Agullé e Paya, 2012, p.148).

Entendemos a alternancia como unha das aportacidns mais interesantes deste
sistema, compaxinandose unha semana no internado e outra nos domicilios, onde o
alumnado podia axudar na casa e aplicar os cofiecementos teéricos traballados nas clases,
"la qual cosa permet no perdre mai el contacte amb el seu medi familiar, rural i social"
(Agullo e Paya, 2012, p. 145).

Na experiencia de Negreira, as mestras e mestres achegabanse as casas do
alumnado onde pasaban moito tempo. Mais alé de informar de como ia avanzando o
alumnado, acababan actuando como amplificadores da labor de Extensiéon Agraria: "a
través da rede de familias amplificabamos o eco do traballo da oficina de Extensién Agraria

de Negreira" (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

O labor da oficina de Negreira asi como a colaboracidn entre esta e o colexio sera
outra caracteristica distintiva desta experiencia na que afondaremos mais adiante. Asi o
especifica unha das persoas entrevistadas: "tinamos reunions e falabamos moito coas
familias, falabannos da sua vida e do medio. Propofiannos problemas ou necesidades que
habia e comentabamoslle & xente de Extensién Agraria e organizaban ali na aldea charlas,

incluso para facer invernadoiros..." (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Mais a alternancia non s6 beneficiaba aos pais, buscando resposta aos problemas
que manifestaban e permitindo que as fillas e fillos lles axudasen nas actividades agrarias.
Tamén era moi rica para o alumnado, xa que este "al mismo tiempo que se prepara técnica y

cientificamente, debe aprender de su medio ambiente y tomar conciencia clara de los
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problemas que la vida plantea en la familia, en la empresa agricola, en las relaciones

sociales, en el pueblo, en la comarca, etc." (Mufioz, 2003, p.81).

6.2.3. Unha formacion profesional agraria e integral: I6xica financeira dende a parte

humana.

O Colexio de Negreira era un centro privado e subvencionado que ofrecia unha
formacion agraria que integraba e ampliaba o curriculo da Educacién Xeral Basica (en
diante, EXB). Estaba homologada, co que permitia a obtencién dun titulo que comezaba a

gafiar importancia para o desenvolvemento laboral da mocidade galega.

En canto centro privado, como explicamos anteriormente, pertencia as familias do
alumnado, que colaboraban na sua xestién e pagaba unha reducida cota, por tratarse de
familias moi pobres e que nalgins casos pouco podian pagar. Ademais, en ocasions
puntuais, algunha empresa ou comercio da zona facia doaciéns: "ao mellor a veces habia
algunha colaboracion dalgun comercio ou de Feiraco de dar leite algunha vez... pero moi

puntual e cartos nada" (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Deste xeito, a principal financiacién do centro provén da subvencién, de xeito
deficiente, por parte da Administracion: "debia haber subvencidéns para centros privados e
nds acolliamonos a iso. Tilamos que ter un nimero de alumnos e en funcion do alumnado
tamén nos daban mais ou menos. Enton interesabanos ter alumnos matriculados claro, para

que sobrevivise o centro" (Suxeito 1, comuniacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Era preciso xestionar os poucos fondos obtidos para pagar o aluguer dos dous
edificios e os gastos destes; a alimentacién do alumnado, para o que se contrataba unha
cocifieira, debéndose pensar tamén no seu soldo; os soldos do profesorado: "habia un
estandar que vifia da Federacion de Escolas pero case nunca cobrabamos... cobrabamos de
ultimos, a veces cobrabamos a metade para ir cadrando as contas..." (Suxeito 2,
comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019). Habia un cura que colaborou algins anos
impartindo a materia de relixion e que tamén presionaba ao equipo directivo do centro para
cobrar a sua parte, manifestandose asi as distintas posiciéns da igrexa catélica nunha época

convulsa na Espafia franquista.

A isto sumabase o transporte; contaban cunha furgoneta e cos seus coches
particulares para ir as casas do alumnado na alternancia, levalos de excursion e a veces
achegalos as suas casas: "tifamos os nosos coches, se tinamos coche, ou a furgoneta... e

era co que os iamos visitar e os levabamos a veces para aqui e para ali... daquela nun 600
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ou un 127 metiamos cinco ou seis rapaces..." (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo
de 2019).

Queda constancia asi dunha realidade que acompafiou aos Colexios Familiares
Rurais que se espallaron pola peninsula, marcados pola escaseza de recursos econémicos
ante a carencia de apoio institucional e a pobreza das familias do rural, o que facia mais

complexo o mantemento desta experiencia.

A modalidade educativa na que se inscribian era a Formacion Profesional de
Primeiro Grao en Agraria, que estaba repartida en dous anos. Era unha formacion
homologada que dependia do Instituto Politécnico de Santiago de Compostela, onde habia
que entregar os expedientes do alumnado e onde se examinaban para obter o titulo. Esta

formacion estruturabase en tres areas®:

e As ciencias naturais, que incluian matematicas e fisica e quimica. Ademais,
mencionan que nalgun momento houbo educacion fisica e relixion.

e As técnicas agrarias que eran so6 tedricas, a diferencia doutras experiencias
similares que se deron no resto de Espafia, que si impartian a parte practica
nas aulas. No caso de Negreira a practica so6 se daba na alternancia xa que o
Colexio non tifia terreos e a maioria dos mestres eran de zonas urbanas.

e As linguas, impartindose a lingua castela e inglesa, ademais do galego:
"dabamos galego e todo... pero non existia no ensino; non sei como o
metiamos. Non estaria no horario escolar pero metiamos o estudo do galego"

(Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

Igual que nalgunhas experiencias similares promovidas polas JARC, en Negreira
faciase unha defensa clara da lingua e a cultura galegas: "nés dabamos todo en galego.
Pero claro, logo algunhas cousas na escrita tifian que ser en castelan, utilizabamos os libros

en castelan..." (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Cabe destacar que o obxectivo principal deste colexio era que todo o alumnado saise
cunha titulacion: "nds tinamos un criterio clave, queriamos que todos os rapaces e rapazas
de ali sacaran o titulo correrspondente aos estudos (...) sabiamos que iso era un

instrumento para eles" (Suxeito 2, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

8 Nesta clasificacion botamos en falta unha area, a de Ciencias Sociais, que ademais da mencionada
materia de relixiéon incluiria, como minimo, a historia e a xeografia; esta non é mencionada
directamente na entrevista, polo que preferimos basearnos nas testemufias claras das persoas
entrevistadas.
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6.3. A comunidade educativa.

A comunidade educativa estaba composta polo alumnado e o profesorado, amais de
polas familias, as que se tentaba implicar dalgun xeito neste modelo educativo. Ademais de
afondar nas caracteristicas dos axentes implicados, cabe describir tamén as relacions que

entre estes se deron, avanzando asi na descricion da experiencia de Negreira.

6.3.1. O profesorado.

Mais ala da sua capacitacion docente ou técnica, o profesorado de Negreira
compartia certos valores de democracia e igualdade, directamente derivados da sua
militancia politica, o que os capacitaba para a planificacién, a administracion e mesmo a
pedagoxia. Asi o explica unha das persoas entrevistadas: "n6s eramos cadros politicos,
estabamos afeitos dende a primeira xuventude a participar en organizaciéns, dirixir, captar,
organizar... Estabamos afeitos a programar dende abaixo, coas organizaciéns xuvenis"

(Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

Estaban "impregnados desa ideoloxia democratica, participativa e problematizadora
dos valores establecidos" (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019), o que na
vila se demostraria coa proximidade ao alumnado e as suas familias, ademais da sua
pertenza a partidos politicos de esquerda e sindicatos: "Estabamos en todo, na asociacion
cultural, no sindicato agrario, montando candidaturas..." (Suxeito 1, comunicacién persoal, 4
de xullo de 2019).

Por outra parte, dabase gran importancia ao traballo en equipo, algo que se mantivo
a pesar dos cambios na sua composicidén. Asi o menciona unha das persoas entrevistadas:
"nos traballabamos en equipo, repartiamos tarefas, debatiamolo todo... nés tamén faciamos
0 noso funcionamento democratico interno, non habia xerarquia, faciamos votacién, debate

e votaciéon" (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Dende o primeiro curso no colexio de Negreira, o equipo docente estivo conformado
por profesores urbanos, procedentes de Santiago ou da propia comarca, mais cun gran
interese por ofertar unha formacién dende o rural. Apenas contaban con experiencia previa e
vifian de formaciéns distintas, non estritamente procedentes de pedagoxia ou maxisterio,

mais si coas ferramentas que a participacién en movementos xuvenis lles proporcionaban.
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Tamén se ian formando coa suUa participacion nas colonias de veran -das que mencionan as

de Santiago e as de Brion- ou os campamentos en Arnela de Caritas®.

O que as unia era o interese de facer algo dende a militancia polo rural e por Galicia,
mais en verbas dunha das persoas entrevistadas: "tinamos relacién co movemento
pedagoxico a través das relacions persoais e compartiamos as experiencias... Claro, nés
non estudiabamos iso pero si, pero era parte desta ideoloxia da época (Suxeito 1,
comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019). Unha vez mais os vinculos coa renovacién
pedagdxica danse a través da militancia, asi o mostra o testemufio dunha das persoas

entrevistadas:

Corfieciamos a Paulo Freire mais daquela ainda non existia Nova Escola’... Habia un
Movemento Freinet, eso si, entdén tifiamos relacion con xente do Movemento
Freinet... pero non para aplicalo directamente (...). Ainda asi, igual sen pofierlle
nomes, estabamos impregnados porque participabamos; todos os verans iamos nas
colonias de veran... e tinamos moitisimas reunions preparatorias. Nelas saian todas
esas cousas e despois 0 contacto que tiiamos coa xente, como o grupo Freinet que

se reunia na Lareira'"... (Suxeito 2, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).
6.3.2. O alumnado.

Afondamos agora no alumnado que asistia a este colexio, no que durante os case
dez anos de funcionamento se mantivo unha matricula de 30 alumnas e alumnos, repartidos
nos dous cursos que compuian a formaciéon. A maioria eran rapaces e rapazas que non

lograban sacar o titulo de EXB e esta era unha oportunidade para facelo sen deixar de

° Referimonos a un movemento de colonias de vacacions infantis de caracter popular que arranca a
finais dos pasados anos sesenta entre o que se encontran as Colonias Arnela-Porto do Son de
Caritas Santiago Caritas Santiago, que tivo un dos seus impulsores no crego da parroquia do
Castifieirifio, Anton Vilaso, quen morreu nos ultimos dias de 2019. Seguindo ao profesor Antén Costa,
esta ainda pendente de estudo. Costa Rico, A. (2018). Apuntamentos bibliograficos e notas sobre a
historia da educacion social en Galicia. Galeduso, 12, 51-58.

© A comezos do 1983, despois do V Encontro Estatal de Movementos de Renovacion Pedagoxica en
Salamanca, suscitouse en Galicia a necesidade de crear un amplo movemento de renovacion
pedagoxica, tendo como resultado das xestions emprendidas o nacemento en xufio dese mesmo ano
dunha asociacion que incorpora persoas e publicacidns anteriores vinculadas a renovacion
pedagodxica en Galicia: € Nova Escola Galega, que mantén a sua actividade ata os nosos dias.

" Referimonos a Residencia Feminina Irmans do Sagrado Corazon A Lareira de Santiago de
Compostela, hoxe desaparecida e sita no carril dos Loureiros, que foi un centro de reunién de
militantes de esquerda que buscaban unha mellora para Galicia. Costa Rico, A. (2018).
Apuntamentos bibliograficos e notas sobre a historia da educacion social en Galicia. Galeduso, 12,
51-58.
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traballar nas tarefas agricolas: "tinan catorce anos pero moitos, non todos, vifian sen o

graduado..." (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Esta caracterizacién do alumnado fainos pensar que non hai unha eleccion voluntaria
de cursar a Formacién Profesional Agraria ou de participar neste tipo de experiencia, o que
non implica que non aproveitasen as vantaxes desta alternativa educativa na que se
traballaba coa importancia "del didlogo y los sentimientos, del trato humano y personal, del
respecto e incluso del carifio de los monitores y compaferos para que se sintieran
valorados" (Agullé e Paya, 2018, p. 314). Neste sentido, as persoas entrevistadas dan conta
da importancia desta forma de educacion para o alumnado: "polo seu pé ningun abandonou,
todos querian quedar (...); para eles era unha experiencia moi grata, moi reconfortante e moi

enriquecedora" (Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

Durante o transcurso da experiencia houbo unha porcentaxe similar de alumnas e
alumnos: "a pesar do delicado que era o tema dun internado mixto naquela época
conseguiamos eu creo que era a proporcion, metade rapaces e metade rapazas... A
relacion, loxicamente eran adolescentes e tifan as suas cousas..." (Suxeito 1, comunicacion

persoal, 4 de xullo de 2019).

A procedencia territorial deste alumnado era moi ampla, sendo curioso que a maioria
non probifia da vila de Negreira na que se situaba o centro sendn dos arredores: "eran
rapaces de familias de arredor... chegaban a Pereira, ao Val do Dubra, a Rois, a Ames...
mesmo habia algun alumno que pertencia a Cee... era daquela baixada, As Pasareiras, a
baixada a Carnota, exactamente era daquela aldea" (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de
Xullo de 2019).

O que si compartian era a procedencia familiar, eran case todos fillos de agricultores
da comarca, excepto algun que era fillo de comerciantes da zona. Isto era clave, xa que a
maior parte do alumnado cofiecia as tarefas agricolas e mesmo lle axudaban aos docentes

COoS seus cofiecementos.

6.3.3. A comunidade.

Outra das principais caracteristicas desta experiencia ¢ a intensa relacion coa oficina
de Extensién Agraria de Negreira, a través da cal os profesores do colexio conseguen

achegarse a comunidade, xa que de primeiras non espertaban moi boas sensacions na

zona: “nés tilamos un problema obxectivo; en primeiro lugar eramos mal percibidos en
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Negreira, estabamos estigmatizados na vila e en xeral... excepto os catro que eran persoas
amables, pero sen peso social e cada un deles na sua cousa... (...). Entén cada vez habia

que ir reclutar mais lonxe” (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Volve a mostrarse aqui a importancia do reclutamento, xa que unha vez que
lograban chegar as familias' e explicarlles o funcionamento do colexio, estas implicabanse,
confiaban e apoiabanse moito nos propios profesores. Mesmo tefien ido, profesorado,
alumnado e familias, a unha feira agraria celebrada en Zaragoza, & vez que compartian a

asistencia a conferencias, charlas e demais na propia zona de Negreira.

Neste senso, o colexio e os propios docentes actuaban como dinamizadores
culturais da sociedade rural, chegando mais al6 dos rapaces: “tifamos conexion coas
familias e co pobo porque habia un grupo sempre. Habia vinculacion, na vila era a través da

asociacion cultural...” (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).
6.4. Aspectos pedagoxicos e o seu desenvolvemento na practica.

Tomando como punto de partida a orientacién asumida con claridade polo equipo
docente, achegamonos aos principais presupostos que sitian a experiencia de Negreira

como unha experiencia de renovacién pedagéxica.
6.4.1. A importancia de practicar a democracia.

Entendemos que, na sua practica docente, o equipo de traballo do Colexio parte do
que Freire (2018) denomina a accion inspirada no dialogo, confiando nas potencialidades do
outro como suxeito necesariamente activo no seu proceso de aprendizaxe e na cooperacion

entre educador e educando.

Asi mesmo, a accion inspirada no dialogo “pretende unha sintese cultural que implica
incorporarse ao pobo nas suas aspiracions, € a un tempo problematizalas, en comufién”
(Freire, 2018, p. 258). Asumese este modo de facer con toda a comunidade, entendendo
que cada suxeito fai politica dende o espazo que ocupa, ampliando o proceso educativo que
se da no colexio a vecifianza coa que comparten espazos culturais e politicos e as familias
coas que conviven; ademais do alumnado, que mediante as asambleas, o didlogo, a

construcion colaborativa do cofiecemento van camifio a ser adultos conscientes e

2 Se ben a maioria das familias estaba afiliadas ao Sindicato Agrario Galego (SAGA) da comarca,
esto non implicaba unha intensa actividade politica, estando mais ben vinculado a mellora das
condicioéns de traballo no campo.
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reponsables, tal como o dicia Freinet (2019). Cabe neste punto recuperar as palabras dunha

das persoas entrevistadas:

Aparte do titulo e a formacién agricola tratabamos todos eses aspectos que diciamos da
vida como aprender a vivir e aprender a discutir... O que falaba o compafeiro da
democracia: a participar, a opinar, a analizar as cousas... Non obedecer simplemente
0 que che digan, reflexionar sobre o que fas... Todo iso que faciamos nesas
asambleas sempre, iso xa era unha ensinanza. (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4
de xullo de 2019).

Na experiencia de Negreira iase mais alé da mera transmisién de cofiecementos, no
sentido de que “ninguén educa a ninguén, como tampouco ninguén se educa a si mesmo:

os seres humanos educanse en comunon, mediatizados polo mundo” (Freire, 2018, p. 82).
6.4.2. O compromiso social nunha pedagoxia militante e colectiva.'

A partir do conxunto do texto xa vifiemos xustificando a pertenza da experiencia de
Negreira ao modelo dos CFR, & vez que nos referimos a ela como unha célula independente
dentro deste modelo. Entendemos isto cando Agullé e Paya (2018) falan das caracteristicas
distintivas da férmula dos CFR, referindose a heteroxeneidade na organizacién, que permite
que a experiencia de Negreira poida funcionar dun xeito diferenciado e seguir mantendo

ainda algunha vinculacion co Apostolado Rural presente nos seus inicios.

Seguindo a Freire (2018) entendemos que o cofiecemento se constrie dende a
realidade concreta que afecta aos suxeitos politicos en accién: "Todo proceso educativo
debe partir da realidade que rodea a cada individuo” (Freire, 2018, p.9). Asi, o profesorado
busca achegar ao alumnado ao contexto social no cal estd a desenvolverse o proceso de
aprendizaxe. Para isto, utililiza duas técnicas herdadas do modelo das Maisons Familiales
Rurales que, a sua vez, se inspiraron en Freinet para dar resposta as necesidades coas que

se toparon no seu contexto espacio-temporal.

Xa falamos anteriormente da alternancia, que mediante estancias unha semana no
internado e outra no domicilio familiar combina teoria e practica; e permite que o alumnado

non se distancie do seu medio social, reafirmando:

13 Referimonos a pedagoxia militante e colectiva no sentido no que Elise Freinet no 1977 definiu a
pedagoxia Freinet.
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El valor formatiu de |'accié en contraposicié a la formacio intelectual, que es reduia a una
andlisi tedrica sense cap consequéncia. Es tractava d'una accio, posterior a la
reflexio -fet que allunyava la proposta tant de I’estéril intel-lectualisme com de

I"activisme-. (Agullé e Paya, 2012, p.22).

Entender o proceso educativo a partir da alternancia, favorece a asuncion dunha
metodoloxia activa, que se concreta no cofiecido como caderno do medio: "un instrumento
de trabajo en el que se desarrollaban centros de interés, partiendo del medio natural y
social, que abarcaba diferentes aspectos del entorno social, geografico, econémico e
histérico, siempre considerando las necesidades de los adolescentes" (Agullé e Paya, 2018,
p. 320).

I'* con Galicia, co rural e coa natureza.

O profesorado asumia o compromiso socia
Asi, promovian no alumnado "o orgullo da sua identidade, da identidade de ser campesifio,
de ser da aldea, do mundo rural. Niso insistiamos moito, claramente tihnamos unha
mentalidade anticolonial" (Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019). Este
posicionamento melloraba a autoestima do alumnado, e estaba intimamente ligado con
unha preocupacion clara pola identidade galega: "tifamos o mapa de Galicia presente, e
tentabamos recorrelo nas excursions..." (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de

2019).

Sumabase a esta defensa a preocupacion ecoldxica, algo que non pensamos
puidese existir na época que funcionou o Colexio mais que, como recordan as persoas

entrevistadas:

comezou como unha obsesién dun dos mestres, e 0 equipo de profesores continuouna
ferventemente. El era un bidlogo asturiano que debeu estudar na universidade de
Santiago. Traballaba moi ben, era maniatico con ese tema, sempre estaba a
decirlles: y no tires la monda de la naranja que tarda en deshacerse no se cuantos
miles de afios ou cuidado con el papel, no lo malgasteis. (Suxeito 1, comunicacion

persoal, 4 de xullo de 2019).

" Lorenzo Milani € un adiantado referente do catolicismo social no que se enmarca a experiencia aqui
estudada, que asume que o compromiso social debe ser o nucleo da pedagoxia de calquera
educador, buscando un mundo mais xusto (Guichot, 2009). Non o citamos no traballo por non ser
mencionado polas persoas entrevistadas, a pesar da seguridade de estar presente nos postulados do
Apostolado Rural de Valladolid.
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6.4.3. A busca da transformacion social dende a pedagoxia da liberacién."

Vimos nos apartados anteriores como a experiencia de Negreira segue dalgun xeito
principios pedagodxicos moi similares aos que defendia Célestin Freinet. Situamonos asi
nunha "pedagoxia centrada no educando para contribuir a desenvolver o potencial de vida
de cada un, a través dunha educacion polo traballo, mediante unha metodoloxia natural que
parte do tenteo experimental e do uso das técnicas pedagodxicas adecuadas” (Freinet, 2019,
pp. 201-202).

A relacion co autor mencionase na entrevista aos profesores do colexio: “unha das
companeiras, que fixera maxisterio despois de comezar econdémicas, lia os Cuadernos de
Pedagogia16, lia sobre Freinet, Freire... e todo isto tentabase aplicar” (Suxeito 1,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Entendemos asi que en Negreira se tentou facer unha educacién, como defende
Freire (1997), que non estivese limitada a producir cofiecementos, sendn mais ben a
facilitar os medios ou posibilidades para producilos, partindo da realidade que rodea a cada

individuo e da relacion entre as persoas que componen o acto educativo.

De acordo a esta afirmacion, voltamos falar da coxestiéon, outro dos principios
basicos dos CFR que implica que tanto familias, como alumnado e profesorado, se implican
directamente na xestion do colexio. Asi, seguindo a Freinet (2019), logran establecerse
vinculos estreitos entre sociedade e escola a través da cooperacion entre todos os axentes
implicados, respectandose o0 seu xeito de ver o mundo como indispensable para conseguir

unha auténtica educacion.

A través das relacions establecidas deste xeito, todas as persoas implicadas na
experiencia, seguindo a Freire (2018), van pasando de ser seres sociais pasivos a ser

suxeitos activos, criticos e pensantes da sociedade da que forman parte.

Buscando "ensinar ao alumnado a "ler o mundo" para poder transformalo" (Freire,
2018, p.10), en Negreira asumese a educacién en valores como un principio fundamental,

presente no trato que se lle da ao alumnado, que logra asi unha educacion para a vida a

1> “A pedagoxia liberadora de Freire aséntase nunha nova pedagoxia que procura a reflexién e o
cambio nas relacions do individuo coa natureza e a sociedade, a través de diversas técnicas de
ensino baseadas na pedagoxia humanista-espiritualista.” (Freire, 2018, p. 11)

'® Refirese a unha revista pedagoxica que nacia en Catalufia no ano 1975 de man de profesionais
xoévenes, buscando con ela acompaniar e impulsar a transformacion democratica da educacioén. A sta
publicacién ten continuidade no presente.
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maiores do titulo, que é util independentemente de se continuan a estudar. Asi o entende
unha das persoas entrevistadas: "Para min o que implicou pasar polo colexio traducese
neles dia a dia, en como son a nivel persoal, como viven, como se comportan... Eles sentian
orgullo, iso funcionou, e traducese no seu traballo, na vida... esperemos que si" (Suxeito 2,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Asi mesmo, ademais de impartirse unha educacién sexual, xa se tratan con
seriedade as cuestions de xénero: "o programa que seguiamos buscaba mudar a relacion de
homes e mulleres, as mulleres cun papel importante, insistiamos moito niso na vida interna
do centro. Ademais explicitamente o machismo, daquela xa manexabamos conceptos
claros..." (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019). Neste sentido ten gran
importancia a convivencia, xa que se repartian as tarefas do dia a dia do internado entre
todo o alumnado, en equipos mixtos. Como destacan Agullé e Paya (2018), o valor
educativo destas tarefas tamén ten que ver con contribuir a romper os esquemas

tradicionais de xénero, ao ser levadas a cabo por rapazas e rapaces indistintamente.

6.4.4. A cotidianeidade no colexio.

Na experiencia de Negreira tentabase romper, como dicia Freinet (2019), coa
inevitable separacion entre a vida e a escola, achegandose aos intereses do alumnado
dende un clima de confianza e liberdade. Partiase dunha metodoloxia integral e global,
buscando ir mais ala dos contidos oficiais, como demostra a importancia do caderno do

medio, da educacion sexual, da educacidon en valores e emocional, entre outros.

Cabe destacar a importancia de basear o funcionamento do centro na realizacion de
asembleas co alumnado: “unha parte importante e moi educativa era como se funcionaba,
tanto na xestion da semana, do internado e na organizacién escolar... Habia unha asemblea
a primeira hora e unha asemblea a final de semana, na que faciamos criticas e autocriticas”

(Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

Coincide isto con un aspecto fundamental na experiencia de Negreira, aplicandose
unha orientacion pedagoxica coincidente coa pedagoxia Freinet, que atende a “necesidade
de xestion democratica entre o alumnado e o profesorado, para poder asi participaren,
efectivamente, nas decisidons referidas ao traballo e a organizaciéon do centro educativo”

(Freinet, 2019, p. 202). Asi mesmo, cando na asemblea de final de semana habia un espazo
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de critica e autocritica, lembramonos da técnica Freinet "Critico, Felicito, Propofio", co lugar

destacado que esta ten para a vida en comunidade.

Nestas asembleas iniciais, profesorado e alumnado, marcaban os obxectivos
educativos, o programa escolar semanal e a distribucion das tarefas do internado (limpeza,
axuda na cocifia, servir no comedor...), quedando todo moi regulamentado a partir do
consenso. Se habia algun problema convocabase unha asemblea extraordinaria e, tamén en

conxunto, buscabase a solucion.

Do mesmo xeito, durante a semana planificabase se habia algunha actividade
“dende levalos na furgoneta ao cine, a conferencias... aos locais de ali, ao Sindicato Agrario,
a Comisions Labregas...” (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019), e mesmo
alguns fins de semana ian de excursioén, entre as que as persoas entrevistadas recordan ir

as dunas de Corrubedo ou ao monte Pindo.

En canto ao dia a dia escolar, despois da asemblea a primeira hora , continuaba o
dia: “tindmolo distribuido por clases comuns, co seu horario. No recreo baixaban ao parque,
as veces as cafeterias... e subian cando era a hora” (Suxeito 2, comunicacién persoal, 4 de
xullo de 2019).

Falamos dunha clase na que o alumnado se senta en semicirculo e pode
comunicarse entre si e debater: “nas clases falabamos, eran mais abertas. Non se trataba
de tomar notas, como eramos poucos dedicabamonos mais a discutir ou resolver dubidas
(...). As actividades facianas ali, diante de ti, enton ias corrixindo, comentabanas... non era a

gran innovacién pero... ” (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Se ben se fai obrigatorio impartir un programa medianamente estrito en canto aos
contidos decretados polo Ministerio de Educacion, este faise mais levadeiro grazas a
actitude do profesorado. Neste sentido, a convivencia no internado entre profesorado e
alumnado permite romper a tradicionalmente xeraquizada relacién entre ambos, asi o

mostran as palabras dunha das persoas entrevistadas:

A relacion co alumnado era unha relacion tolerante, democratica e paternalista claro... pero
€ que eramos pais e nais. Nos eramos mestres distintos, nunca tiveran mestres que
os trataran con respecto, con carifio... que lles pedisen opinién para case todo, cos
que tiveran a confianza de calquera problema que tiveran intentarllo resolver... (...)

Mentres estamos na escola non somos matematicos, nin quimicos... € dicir, somos
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iso, pero ademais temos a responsabilidade de coidar do alumnado, é dicir somos
coidadores... Démoslle moito carifio e tamén obtivemos moito, foi moi enriquecedor

para nés. (Suxeito 1, comunicacién persoal, 4 de xullo de 2019).

O alumnado buscaba moito aos profesores, agudizandose a realcion xa que dos
catro ou cinco profesores que estaban durante o dia habia dous de garda e un deles durmia
no internado co alumando, utilizando para iso o despacho: “Vifian & hora de cear e despois,
no despacho, eu recordo ter doce ou quince ali reunidos falando de todo, faciamos unha

tertulia” (Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

A hora de falar dos materiais utilizados no colexio de Negreira partimos duns libros
que lles mandaban dende Valladolid ao comezo do curso. Estes adoitaban quedar no

colexio e o alumnado compartiaos. Acerca disto aclara unha das persoas entrevistadas:

os libros de texto que nos facilitaban utilizdbanse como unha guia porque habia que dar
unha materia e o alumnado tamén o precisaba cando ia para a casa.... Pero logo
ampliabamos moito. E dicir, buscabamos sempre ampliar e facelo dun modo referido

ao medio... (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

En paralelo & utilizacion deste material que se facia imprescindible para seguir o
curriculo oficial obrigatorio, como xa mencionamos no apartado anterior, utilizabase o
caderno do medio, que entendemos que foi a aplicacion mais clara das técnicas Freinet.
Sendo un material de apoio na alternancia, nel o alumnado ia escribindo como vivia ou
como se sentian e mesmo alguns contos. Con todo, para avalialos facianse exames da

materia, mais ala de ter en conta os traballos e caderno.

Se observamos o funcionamento deste Colexio, decatdamonos que as respostas que
o profesorado encontraba para os interrogantes que ian xurdindo sitian esta experiencia
moi proxima as técnicas Freinet. No dia a dia o colexio definese como unha proposta activa
e vital, que traballa de xeito creativo dando resposta as necesidades e intereses do

alumnado, asi o exemplifica unha das persoas entrevistadas:

Aplicabamos o caderno do medio de Freinet (...); non sei se chegamos a editar algun
boletin... Pero tamén faciamos un museo con cousas de artesania. Entén ao mellor

un avo facia un cesto de corres, outro faciao de palla, outro traia o  fuso, o
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virandelo... Era o pequeno museo etnografico. (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4
de xullo de 2019).

6.5. A relacion con outros CFR, os intentos de consolidacion e o final da experiencia.

Dende o cofiecemento da existencia da formula dos CFR en todo o territorio espafiol,
€ curioso ver como Negreira se presenta como unha experiencia illada, sen relacién

significativa con Valladolid ou con outros colexios estendidos polo resto de Galicia.

En canto a isto, sabemos que houbo un primeiro contacto cun colexio das mesmas
caracteristicas en Ribadavia, que durou mais ou menos como o de Negreira, mais a relacién
non se mantivo. Neste sentido, di unha das persoas entrevistadas: “non nos gustaran, eran
xente que estaba ali porque non tifan outro traballo; non estaban comprometidos nin co
alumnado nin coa comarca. Tiveramos unha reuniéon e non quixemos mais” (Suxeito 1,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Esta diferencia na orientacion de ambas experiencias pddese deber a relacion coa
Universidade de Santiago por parte do colexio de Negreira, chegando a el un profesorado
con inquedanzas politicas e en busca de cambios significativos para a relidade galega. Pola
contra, no caso de Ribadavia “posiblemente eran mestres que non tifian outro traballo e
quedaron ali, tentando facer o mesmo que podian facer noutros sitios, era un posto de

traballo” (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Volvendo a centrarnos en Negreira, despois de varios anos de funcionamento e a
pesar de que cada vez tifian que reclutar ao alumnado mais lonxe, nalgun momento
pensaron en consolidar. Tilan un acordo coa delegacion da Corufia da Conselleria de
Educacion, no que se asinara a cesién dun espazo para transladar o colexio. Tratdbase da
Escola de Cobas, unha escola feita por emigrantes que pertencia a Unién Barcalesa da
Habana, asi o recordan: “estaba asinado nos papeis que nos ian habilitar ese espazo”

(Suxeito 2, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

Ao final o acordo non se fixo efectivo, entre outras cousas porque tihan a
administracion local en contra, algo que acompanou ao colexio de Negreira dende os inicios
e que condicionou a sua continuidade. Esta realidade, xunto coa necesidade de ir reclutando

cada vez mais lonxe foi, en gran medida, a que fixo que rematase a experiencia.
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Sobre o fin, aclaran as persoas entrevistadas: “E un problema de mercado, finalizou
porque de repente esa oferta estaba cuberta, cada vez escolarizaronse mais aos rapaces do
rural (...); O ensino publico e gratuito facialle a competencia’(Suxeito 1, comunicacion
persoal, 4 de xullo de 2019); “E despois afogounos a administracion, era moi duro porque
non tinamos medios e cada vez tifamos que ir reclutando mais lonxe” (Suxeito 2,

comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).

A pesar das fortes razons para pechar, cofnecendo que a experiencia xa non era
viable, acorde & preocupacion democratica do equipo, someteuse a votacién a decision. Isto
fixo que continuasen un ano mais, ata o 1983 que seria o ultimo. Ao respecto, conta unha
das persoas entrevistadas: “Eu insistin moito en non continuar (...); Habia que coller cada
vez menos alumnos e de mais lonxe. Iso é un signo de que claramente cambiaran os

tempos, xa non tifa sentido aquilo” (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).
7. Conclusions.

O obxectivo co que xurdiu este traballo final de grao foi o de trazar unha informacién
basica, analizar e formular unha sintese histérica sobre a experiencia de educacion popular
e renovacion pedagodxica que se deu no Colexio de Negreira. Este perseguiuse dende a
Educacion Social, partindo dunha contextualizacion histérica e educativa que nos situou a
hora de recuperar a memoria dos axentes implicados no Colexio Familiar Rural de Negreira.
Tras a sua elaboracién podemos concluir alguns aspectos destacables, sobre todo os que

se refiren ao impacto social e pedagoéxico desta experiencia de Educaciéon Social.

A primeira cuestidon que nos parece importante resaltar € o motivo de recoller esta
experiencia dende a Educacion Social, que ten que ver cunha interpretacién da intervencién
pedagdxica do CFR de Negreira dende os procesos comunitarios que este promove. Asi,
achegamonos ao Colexio como unha institucién social complexa e presente na vida cotia
dos axentes implicados, que ten unha innegable incidencia no territorio e nos procesos
comunitarios que neste se desenvolven. En base ao papel organizador das grandes
maiorias que tefien as instituciéns escolares, estas preséntanse como actor comunitario e
espazo publico de referencia para o conxunto da poboacién, algo que debemos ter en conta

a hora de pensar unha intervencion socio educativa nese mesmo territorio.

Unha segunda cuestion a destacar ten que ver coa afirmacion de Freire (2018) de
que a educacion en cada pais debe converterse nun proceso politico, a vez que fala, como

tamén o fai Freinet (2019), da necesidade de adaptar a pedagoxia ao contexto. Neste

37



sentido, buscamos a través da educacion social pensar nas melloras educativas e sociais
para Galicia, que se poden dar dende unha experiencia de educaciéon popular en base ao
medio rural, como a estudada. Neste sentido, partindo de que dende os sistemas educativos
formais nunca se apostou polos saberes da cultura tradicional rural, vemos a importancia de
dar a ver, dende a educacion social, a capacidade educadora do territorio, entendendo os
procesos de desenvolvemento territorial dende a perspectiva educativa. Deste xeito, adquire
peso a necesidade de observar o pasado a partir da memoria colectiva, e partir dun
posicionamento ético politico claro para desenvolver procesos educativos no contexto

actual.

Unha terceira conclusion ten que ver coa posibilidade que nos esta analise dende a
historia da educacion, revisando os presupostos pedagoxicos do que partiu a experiencia e
podendo comprobar que en distintas xeografias se comparten os mesmos fundamentos.
Observando que ditos presupostos beben dos postulados de autores como Freire, Freinet,
Neill ou Milani... podemos establecer un punto comun, todos parten da experimentacion
practica que logo dara lugar a unha teoria. Neste sentido, entendemos que a experiencia
recuperada da conta dos procesos de construcién social da educacion e dos xeitos nos que
estes procesos coinciden nun universal que pode variar en maior ou menor medida en

funcion dos contextos concretos.

Como ultimo aspecto a ter en conta, adquiren relevancia as pegadas do CFR hoxe,
entendendo que sigue a ser precisa unha educacion distinta para o rural galego. Se ben
actualmente hai unha maior oferta de ensino publico, a regulamentacién deste impide o
contacto e a comunicacion co alumnado, coartando enormemente o fomento da creatividade
e o desenvolvemento persoal deste. Entendemos que na actualidade a dinamica das aulas
de Negreira se pode levar a cabo en moitas experiencias educativas, especialmente en
proxectos de educacion social que fomenten unha aprendizaxe que vincula a teoria e a
practica e que interpela a todos os axentes implicados na construcion do coiecemento. En

canto a isto, non podemos evitar recuperar as voces dunha das persoas entrevistadas:

En si mesma foi unha experiencia extraordinaria, hoxe irrepetible por unha cousa, pola
formalizacion administrativa do ensino, pola sua reglamentacion (...). Nés
perteciamos a unha xeracién cunhas expectativas sociais, hun momento no que
tamén habia un gran vacio que permitiu experiencias minoritarias e excepcionais

como esta... (Suxeito 1, comunicacion persoal, 4 de xullo de 2019).
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Rematamos afirmandonos na necesidade de seguir investigando outras experiencias
educativas que se deron no territorio galego, que poden dar un marco para o aproveitamento
das competencias desenvoltas no grao de Educacién Social: na construcién da historia da
disciplina, na elaboracién de proxectos de intervencién e no que facer profesional no dia a
dia.

A situacién do rural galego chama por procesos de desenvolvemento comunitario e
dinamizacion social, que partan do territorio € da sta poboacion para pensar as alternativas

posibles.
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Anexo 1. Guién para a entrevista a actores clave no funcionamento do Colexio

de Negreira.

1. Presentacion.

1.1. Marco da investigacion.

Esta entrevista -ou grupo de discusion- encadrase nun traballo de inicio a
investigacion que pretende dar conta da experiencia concreta da Escola Familiar

Agraria (ou Colexio Familiar Rural) que existiu en Negreira na década dos setenta.

Faise dende a Educacién Social, buscando responder a un ambito concreto
dentro desta, o da educacién en contextos familiares e en procesos de
desenvolvemento comunitario. A eleccion desta experiencia ven marcada por un
interese particular na educacién popular, no rural e en Galicia. E, sobor todo, pola
intencion de que, a través da reflexion histdrica, se poidan pofer en xogo outros xeitos

de facer no presente dende as premisas establecidas na Pedagoxia da Memoria.

O principal obxectivo que se persegue é o de trazar unha informacién basica,
analizar esta iniciativa e formular sintese histérica sobre a Escola Familiar Agraria de
Negreira, procurando rastrear o seu impacto educativo e social. Tratase de valorar a
transcendencia social e as posibles pegadas que desta experiencia se rexistran no

presente, relacionando a Educacion e o Social.

Pretende ser unha conversa, un intercambio cunha estrutura orientadora para
achegarnos a experiencia dende muiltiples dimensiéns. Deste xeito, comezamos por
cofecer as persoas entrevistadas e o seu rol na Escola. De seguido, centramonos nos
inicios da experiencia asi como nos seus obxectivos e caracteristicas principais para
seguir cun apartado adicado aos aspectos institucionais e de accién. Hai un bloque
adicado ao alumnado e outro ao profesorado, de cara a afondar nos perfis de ambos.
A continuacion, un bloque referido as cuestions organizativas: a organizacion social, a
académico-curricular e entre o centro e a comunidade. Xa rematando centrarémonos
na relacion coa familia e os aspectos educativos que se pofien en xogo nesta, asi
como na relacién do centro co seu entorno. A fin, ver en que condiciéns rematou a

experiencia e, sobor todo, cales son as pegadas que se rexistran dela hoxe.



1.2. Achegamento aos actores clave: aspectos do pensamento e ideoloxia na

experiencia de Negreira.

Para comezar e situar a sua testemufia, partimos de saber con quen estamos a falar,
quen son vostedes agora?

Quen eran no momento de ser profesores -ou monitores- en Negreira?

Cal foi a traxectoria que os levou a implicarse nun proxecto como o das Escolas
Agrarias?

Cal era a sua vision da sociedade? Eran militantes?

Porque en Negreira? Como era a Negreira da época?

Recordan na época algunha formacién promovida dende o Estado en Negreira que se
dirixise a formacién agricola? Como era?

A que outra formacién se podia acceder en Negreira? E na comarca?

Porque era necesaria unha formacién deste tipo en Negreira? (quizais pola pouca

rendibilidade das terras, o despoboamento do rural...)

2. A experiencia.

2.1. O inicio da experiencia.

Quen decidiu crear a Escola?
En que modalidade educativa se situaba dita experiencia? (educacién primaria,

formacion profesional agricola...)

Baixo que forma legal naceu?
Foi como cooperativa? Neste caso, que féormula de cooperativa adoptaron os

promotores? (cooperativa de consumo, educativa...)

Quen a formaba? (familias de Negreira, da comarca, actores sociais concretos...)
Como era cofiecida a iniciativa?

Que nome lle daban as familias, o profesorado a administracion?

Cando se decidiu crear?
Cal foi o primeiro curso no que estivo en funcionamento?

En que lugar se creou? Localizala xeograficamente.



Quen e como se determinou a localizacion?

Con que finalidade? naceu? Que se buscaba con ela?

En que se inspirou?

Que obxectivos pensan que se pretendian acadar?

Naceu dende o local, mirando para dentro, ou tifia unha conexion explicita co resto do
Estado?

2.2. Aspectos institucionais e de accioén.

2.2.1. Antecedentes.

Habia documentacién procedente de Valladolid que servise de orientacién sobre como
proceder?

Implicouse na posta en marcha alguén con traxectoria neste tipo de Escola que a
orientase? Tomouse como modelo algunha experiencia xa existente? Como se
seguia?

Asistian os promotores ou monitores a algunha reunion de coordinacién con outras
EFA?

Houbo coordinaciéon ou comunicacion con outras cooperativas galegas ou espafiolas?

Houbo algun tipo de intercambio de experiencias ou materias con outras Escolas?

2.2.2. Financiamento.

Como se financiaron? Con algun crédito das caixas, co acceso do alumnado a becas
do MEC, acceso a subvencions...?

Cal era o modelo de captacion de socios e de alumnado?

Cales eran as condicions estruturais?

Como se organizaron os recursos materiais € humanos?

Cal era a retribucién que recibia o profesorado? Quen a fixaba? Intervifia dalgun xeito
a Federacion de Escolas?

Habia algunha colaboracion para o transporte ou a alimentacion?

Nunha imaxinaria situacion de retribucién baixa, porque permanecian os monitores?

2.2.3. Xestion.
Quen levaba a voz cantante ou coordinaba?
Como se xestionaba e organizaba? (Asemblea Xeral de socios, Xunta Rectora, Xunta

de Vixilancia....)



Como era a xestion xeral? E a xestion no dia a dia?
Como funcionaba a coxestidn do centro entre familias, educadores...?
Como se estruturaban as relaciéns entre equipo docente e os promotores da

experiencia -dende a cooperativa-?

2.2.4. Desenvolvemento na practica.

Como era o dia a dia da Escola?

Como se estruturaba a alternancia?

Que podia significar o internado?

Como se repartian os tempos e as funciéns dentro deste?

Como era a educacion emocional, a educacion fisica, a técnica, etc.

2.3. O alumnado.

2.3.1. Procedencia.

De onde provifia o alumnado? Sé de Negreira? Da comarca?

Cal era a sua procedencia familiar?

Que os facia matricularse nesa Escola?

Conecian as tarefas agricolas? Cal era o punto de partida neste aspecto na Escola?

Cal era o sentimento de pertenza do alumnado ao medio local?

2.3.2. Caracteristicas.

Que idades tifia o alumnado?

A maioria eran alumnos que estaban a finalizar a primaria (14-16 anos) ou eran mais
maiores?

Porque pensan que elixian este tipo de formacion profesional?
Cales eran as opciéns?

De que valores humanos do alumnado poderiamos estar falando?
Cal foi a matricula inicial (n°)?

Mantivose a matricula inicial ata final de curso?

Houbo abandonos?

Cantos remataron?

Saben se despois continuaron os estudos, traballaron na comarca...?

2.3.3. Xénero.

Quen comporia o alumnado? Feminino, Masculino...



Habia unha porcentaxe maior dalgun xénero?
Como se trataba a cuestidén de xénero?
Que implicaciéns tivo a coeducacion?

Pensan que habia unha orientacion distinta en funciéns do xénero?

2.3.4. Implicacions.
A escola significou algo particular para a rapazada?
Os rapaces que pasaron pola escola, que podia significar pasar por ali, da recursos

humanos diferentes ou non?

2.4. O profesorado e educadoras.

2.4.1. Caracteristicas.

Quen conformaria a comunidade educativa?

Tiflan experiencia previa nas Escolas agrarias? E na docencia?

Que formacioén tihan?

Que vinculos tihan coa renovaciéon pedagoéxica, prohibida na ditadura?

Porque e como foron contratados?

Cantos eran?

Seguiron un proceso de formacion especifico?

Que habia que saber en canto a elementos de planificacién, de dinamica do dia a dia,
de administracion e de pedagoxia?

Eran da comarca ou vifian doutras experiencias? Cofecian o entorno? Considerabase

este cofiecemento importante?

2.4.2. Implicacions.

Que papel tiia o mestre?

Como era? (misioneiro de cultura, axente cultural, mestre proletario)
Que se lles esixia (valores-traballo en equipo)?

Como se valoraba que cumprisen esas condicions?

Que significaban Makarenco, Freire, Freinet para os educadores?

A que nivel chegaba a sua adicacién ou implicacién na experiencia?
Como se observaba o seu compromiso co local?

Eran militantes nalgunha corrente? (catolicismo, sindicalismo agrario...)

Tifan algunha vinculacion coa Xuventude Rural de Accién Catdlica (JARC)?



Como eran denominados por si mesmos e pola comunidade? (profesores, educadores,

monitores)

2.4.3. O equipo.

Como funcionaba o equipo docente?

Dabase un papel importante ao traballo en equipo?
Este era positivo?

Houbo renovacions ou cambios no equipo de monitores?

2.5. Organizacion.

2.5.1. Organizacion Social.

Que se buscaba nesa Escola?

Que se queria ensinar?

Habia algunha preocupacion polo asentamento da poboacion?

Habia algun interese por recuperar a identidade galega? Como se transmitia?

As familias ou alumnado que remataba a formacion... acabaron formando algun

sindicato ou organizandose nel?

2.5.2. Organizacion Académico-curricular.

2.5.2.1. Curriculo.

Que educacion se impartia?

Que ramas se impartian na Escola?

A que motivo respondia esa seleccion?

Como se organizaban os contidos do curriculum que vifian establecidos por lei?
Cales eran os contidos?

Como se elaboraban os programas?

Que bloques ou areas os compoiian?

Correspondianse as ensinanzas ao primeiro grao de Formacién Profesional?

2.5.2.2. Materias.

Que materiais se utilizaban?

Cal era o fin de cada un? (libros de texto tradicionais, proporcionados polas EFA ou
CFR, elaborados polo profesorado...)?

Utilizaba un Caderno do Medio ou similar?

Como se estruturaba?



Que sentido tifa?

2.5.2.3. Aspectos de Avaliacion.

Cales eran os principais aspectos a ter en conta na avaliacion?

Que procedemento se seguia para avaliar a adquisicibn de cofiecementos ou
competencias?

Que se tifia en conta para promocionar ou superar unha area concreta?

Como se equiparaba o modelo educativo da Escola Agraria coas esixencias para a
acreditaciéon no sistema formal?

Habia algun elemento cun lugar destacado para a avaliacion, como o caderno do

medio ou similar?

2.5.2.4. Presupostos pedagoxicos.

En que presupostos pedagéxicos se fundamentaba?

Cumprianse os tres principios caracteristicos das EFA (alternancia, coxestion,
metodoloxia activa)?

Que manifestacions da metodoloxia activa detectan nesta iniciativa?

Como se creaba o clima positivo necesario para que o alumnado se desenvolvese?
Que a facia ser unha escola critica?

Como se combinaba a ensinanza agricola cos contidos mais xerais?

E coa educacién en valores?

Como se encaraba a educacién emocional?

Como se combinaba a formacién intelectual e profesional coa persoal?

Que accions educativas de xestidon democratica e renovacién pedagoxica dirian que
sucederon?

Amais da Escola, pensabase noutro tipo de formacion a ofertar (para adultos, reuniéns

de agricultores...)?

2.5.3. Organizacion entre o centro e a comunidade.
Como chegaba o alumnado & escola?
Como se transportaba ao alumnado?

Como se sufragaban os custos dese transporte?

A escola espertaba o interese da xente?



E dos labregos en particular?

Habia colaboradores externos? Quen eran?

Como participaban na experiencia?

Que vinculos se daban entre as persoas membros do cooperativismo e o catolicismo?
Habia apoio institucional por parte da administracion local?

Habia algun organismo, institucién ou persoa en contra da escola? Porque? Como se
manifestaba?

Houbo algunha publicacién ou intencién dela?

2.6. Aspectos de familia e educativos.
Que implicacions pedagoxicas tifia a alternancia?
Como se organizaba e estruturaba dita alternancia?

Con motivo desta, os monitores tifian dificultades para desprazarse?

Habia un caderno de traballo? (Caderno de Explotacién Familiar ou do Medio)

Como estaba estruturado?

Como se implicaba nel & familia?

Que implicaban a alternancia e as titorias co alumnado e as familias?

fan mais alé do educativo?

Déabase algun tipo de educacion politica das familias?

Que lugar lle darian ao compromiso -de monitores, alumnado e familias- neste

proceso?

2.7. O centro e o entorno.

Como e con quen da comunidade se facian as conexions?

Cal era o papel da Igrexa?

E o das familias?

A administracion estaba presente dalgun xeito?

Que podia significar a escola no medio doutras dinamicas culturais en Negreira?
Como era aceptada a escola no contexto?

Dinamizaban dalgun xeito a sociedade rural?

Houbo algunha relacion coa cooperativa Feiraco?

Consideran que tivo algunha influencia no nacemento ou evolucién da Escola Agraria?



Entendendo que xa habia un numero considerable de labregos que estaban
implicados, dun ou outro xeito, coa cooperativa Feiraco... isto repercutia dalgun xeito
no medio social e cultural?

Houbo algunha relacion coa escola?

2.8. O final da experiencia.

Cantos cursos durou a experiencia?
Porque rematou a experiencia?
Quen a clausurou?

En que condiciéns?

3. As pegadas.

Valoracion persoal da experiencia.

Cal cren que é a importancia desta experiencia na actualidade?

Porque dar conta dela?

Cales pensan que foron os aportes desta Escola que mais agradeceu o alumnado?
Cren que tivo algunha importancia para o desenvolvemento agrario, ou a suUa
evolucion, na zona?

Imaxinan esta iniciativa de formacién nun tempo e circunstancias politicas distintas as
do momento no que abrollou?

Cren que funcionaria?

Como seria hoxe?

4. Peche da entrevista.'

Agradezo a sua colaboracion e propofier unha posible recolla de documentacion,

materiais... Para o cal deixo o meu contacto: sopmac94@gmail.com

" Non se inclie no presente traballo a transcricion da entrevista por ser esta moi extensa e
exceder o espazo destinado aos anexos.
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