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Restmen:

La implantaciéon de los Parametros Curriculares Nacionales en la reforma educativa
brasilefia y los bajos resultados de los alumnos en Matemaética nos han motivado a desarrollar
esta investigacién sobre la formacién matemaética de los futuros profesores de educacién infantil
y niveles iniciales de la ensefianza fundamental. Esta formacién matemaética no ofrece el bagaje
tedrico necesario para que los futuros profesores puedan enfrentar satisfactoriamente su practica
profesional, pues tienen un conocimiento medio-bajo del contenido matematico de los niveles
iniciales de la ensefanza fundamental. Las asignaturas Matemadtica y Didéctica de la
Matemética estdn descontextuadas y los formadores de profesores valoran sélo los contenidos,
sin mostrar preocupacién por la adquisicién activa de la Matemaética. Por ello, nosotros
planteamos la necesidad de una urgente reflexién sobre la formacién inicial del profesorado.
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Didactica de la Matematica

Abstract:

The implantation of the National Curriculum Parameters within Brazilian educational
reform and the students’ low results in Mathematics have motivated us to realize this research
about mathematical training of kindergarten and elementary teachers. This mathematical
training doesn’t give sufficient content knowledge to student teachers for them to face
satisfactorily their professional activity. They have midlle-low knowledge of elementary school’s
content. Mathematics and Didactics in Mathematics are decontextualized and the teacher
educators only give value to the subjects’ content without worry about the active acquisition of
Mathematics. Therefore we concluded that urgent reflection about initial teacher training is
needed.

Key words: Teacher Training, Mathematical Education, Diagnostic Evaluation, Didactics
in Mathematics.

Introduccion

Vivimos en un periodo denominado por algunos como Segunda Revolucion
Industrial: evolucionamos de la maquina a vapor hacia la era de la infor-
miética y de la microelectrénica. Los nuevos modelos de produccién han
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exigido una redefinicién de la calificacién del trabajador. Es mas, la supe-
racién de los modelos tayloristas y fordistas para un modelo mas centrado
en la multitarea y adaptabilidad han llevado a cambios en la actual estruc-
tura educativa. Por consiguiente, el trabajador de hoy necesita mas que
aprender a hacer, necesita aprender a aprender. Debe tener una formacién
general sélida, con énfasis en la apropiacién de las nuevas tecnologias
existentes (Ferretti, Zibas, Madeira y Franco, 1994).

Dentro de este actual estadio de desarrollo cientifico y tecnolégico, una
buena formacién matemética de los individuos - considerandose la matema-
tica como una de las formas de comprender el mundo - se convierte en una
exigencia para garantizar su plena insercién social. Es més, el desconocimien-
to de los contenidos matemdticos elementales puede traer serios perjuicios
al individuo (D’Ambrosio, 1996). Delante de la importancia de 1a Matematica
para nuestros dias, nos podemos preguntar: ;Estardn preparados para
ensefar Matematica nuestros profesores!? ;Cémo estard la formacién
matematica de los futuros profesores?

El periodo de formacién inicial del profesor ejerce un papel decisivo en la
construccién de un conocimiento matemético satisfactorio a su desempeiio
profesional, o sea, en la construccién de una formacién teérica de calidad
(Alves, 1994). Si el profesor se forma sin tener el conocimiento matematico
necesario, no podra “ayudar a aprender matematicas a sus futuros alumnos”
(Abraiara y Gonzalez, 1995; 144).

Brow e Borko (1992) destacan la necesidad de una buena formacién del
profesorado en la area del contenido que va a ensefiar sino lo que tendremos
seran profesores que no confiardn en su propia habilidad para ensefiar bien
y usaran parte de su tiempo para aprender el contenido, en vez de planificar
como facilitar su comprensién por los alumnos.

El profesor no usa solamente el conocimiento del contenido en su actividad
profesional, otros tipos de conocimientos tales como el conocimiento pedagé-
gico del contenido, el conocimiento del curriculum, etc. también interaccionan
durante la ensefianza. (Blanco, 1996; Blanco, Mellado y Ruiz, 1995; Sanchez,
1995; Shulman, 1987). Sin embargo, discutir estos otros tipos de conocimien-
tos de los profesores estd mas alld de los propdsitos de este articulo.

Dentro del cuadro actual de reformas de los sistemas educativos de varios
paises, Brasil también ha experimentado un periodo reformista durante los
ultimos afios. En esos contextos la formacién de los profesores se destaca como
esencial para alcanzar los cambios propuestos por cualquiera reforma
(Montero, 1996; Popkewitz, 1994). La calidad de la ensefianza esta

! Usaremos en este articulo los términos profesor y alumno por comodidad. Sin embargo,
recordamos al lector que se estdn refiriendo a ambos los sexos, o sea, al profesor e a profesora,
al alumno y a aluna.
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intimamente ligada a la calidad del profesor y, consecuentemente, a la de su
propia formacién (Demo, 1993).

Mientras hay una tendencia mundial para la elevacién de la formacién
inicial de los profesores a niveles superiores (Veiga, 1998), la permanencia
de dos instancias de formacién para los profesores en Brasil, una de grado
medio y otra de grado superior, ratificada en la propuesta del gobierno federal
para el Plan Nacional de Educacién (Saviani, 1998), permite vislumbrar la
continuidad de un niimero significativo de docentes con la formacién minima
exigida para la educacién infantil y niveles iniciales de la ensefianza fun-
damental?, o sea, profesores con tan sdlo la formacién en el curso normal?.
Esto se puede comprobar, por ejemplo, por el ingreso en la red publica del
Estado de Ceara de profesores con esta formacién en recientes concursos
ptiblicos (1997 y 1998). Otro aspecto a destacar es el gran contingente de
profesores con formacién de normalista en el sistema educativo brasilefio:
conforme el Censo Educacional de 1994, promovido por el MEC, 40,07% de
los docentes de la ensefianza fundamental tienen esta formacién contra 39,7%
que son licenciados (Brasil, 1997a). Por iltimo, la Ley de Directrices y Bases
de la Educacién Nacional (LDB 9.394/96) prevé en su articulo 63, inciso I,
la oferta de “curso normal superior, destinado a la formacién de docentes para
la educacién infantil y para los primeros niveles de la ensefianza fundamen-
tal”. Todos estos aspectos apuntan para la necesidad de estudios que indaguen
como se esta dando la formacién de los profesores en esta modalidad de ense-
fianza media, especificamente con relacién a la Matematica, a fin de ofrecer
subsidios para mejorar la calidad de la educacién.

Segtin datos de la Secretaria de Educacién Basica del Estado de Ceara
(SEDUC), la red municipal de ensefianza de Ceara cuenta con 62,6% de los
profesores con formacién de curso normal y sélo 7,6% con licenciatura (Ceara.
1998). Como los municipios son responsables prioritariamiente por la ense-
fianza fundamental, se puede deducir que gran parte de estos profesores estin
aleccionando en este nivel de ensefianza.

Acorde el Sistema de Evaluacién de la Educacién Bésica de 1995 (SAEB/
95) hay una “tendencia ya detectada en levantamientos anteriores, de mejores
desempefios de los alumnos a medida en que aumenta la escolaridad de los
profesores” (MEC, 1996b: 34), lo que contribuye a la tesis de los defensores

2 Se entiende por niveles iniciales de la ensefianza fundamental en la legislacién actual (LDB
9.394/96), también denominados de cuatro primeros niveles de la ensefianza fundamental, lo
correspondiente a cuatro primeros niveles del 1° grado en la legislacién anterior (LDB 5.692/
71).

3 La formacién de profesores en curso normal es una modalidad de la ensefianza media y
generalmente dura tres o cuatro afos.
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de la formacién de profesores en instituciones superiores. Pero hoy en dia no
podemos mantener el debate infructifero en Brasil de qué institucién debe
formar a los docentes y cruzar los brazos frente a la realidad del curso normal,
pues la gran problemaética de la calidad en la formacién de los profesores
reside menos en el tipo de institucién que se les est4 formando y més en como
ellos estan siendo formados (Silva y Davis, 1993).

El sistema educativo brasilefio ha presentado bajos indices en cuanto a
la Matemaética. Datos del SAEB/95 mostraron que los alumnos del 42 nivel
de la ensefianza fundamental obtuvieron un porcentaje de acierto en esta
asignatura de aproximadamente 29,48% (MEC, 1996b). Esto significa que,
en media, los alumnos brasilefios en ese nivel de ensefianza dominan menos
de 1/3 del contenido de esta asignatura. Con relacién al Estado de Ceara, la
realidad se presenta atin mas grave. Tomando los datos del SAEB/93, la media
en el estado de los alumnos del 3° nivel de la ensefianza fundamental en
Matematica es inferior a 25%, o sea, termina siendo de 20,8 puntos (Ceara,
1994).

La implantacién de los Pardmetros Curriculares Nacionales en 1997, con
el propésito de servir como referencia para la mejora de la calidad de la
educacién en Brasil, trae, con relacién a la ensefianza de la Matemaética, su
reconceptuacién a partir de las demandas de la sociedad brasilefia. Se busca
huir de la visién arraigada de la “Matematica Moderna” para la de una
asignatura viva y socialmente construida, una asignatura de investigacién
(D’Ambrosio, 1993) con una funcién importante en la

formacién de capacidades intelectuales, en la estructuracién del pensamien-
to, en la agilizacién del raciocinio deductivo del alumno, en la su aplicacién
a problemas, situaciones de la vida cotidiana y actividades del mundo del
trabajo y en el apoyo a la construccién de conocimientos en otras dreas
curriculares (Brasil, 1997b: 29).

Por consiguiente, nuestra investigacion se desarrolls, a partir de la
necesidad de diagnosticar la actual realidad de la formacién matemitica,
considerando el proceso reformista que vive el sistema educativo brasilefio.
y formulando los siguientes objetivos: 1) Comprender como la Matemaética era
desarrollada en el curso normal, sea como asignatura especifica (Matemati-
ca), sea como asignatura de carécter pedagégico (Did4ctica de la Matematica);
2) Analizar la adecuacién a las exigencias actuales de la escuela bésica de
los contenidos matematicos ensenados; 3) Verificar el nivel de aprendizaje de
los alumnos con relacién a los contenidos de los niveles iniciales de la
ensefianza fundamental (Carvalho Nunes, 1998).
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1. Metodologia
1.1. Escenario, Poblaciéon y Muestra

Itapipoca, considerada una de las principales ciudades de Ceara, dista 125
kilémetros de la capital del Estado (Fortaleza). Localizada en la mesoregion
del Norte Cearense, presenta una poblacién de 77.263 habitantes, poseyendo
una distribucién entre hombres y mujeres casi equivalente, 50,2% de hombres
y 49,8% de mujeres. La tasa de analfabetismo estd en torno de 46,7% entre
las personas con més de 5 afios de edad (IBGE, 1994). Tiene 278 escuelas
publicas municipales, 14 puiblicas del estado y 21 privadas. La mayoria de
los profesores de los niveles iniciales de la ensefianza fundamental son “legos”
(no tienen la habilitacién exigida por ley para enseiiar) o son formados en
curso normal. Apenas 2,10% de los profesores de la red piblica municipal
presentan curso superior. En términos de formacién de profesores, el
municipio cuenta con un dnico curso de nivel medio (normal) ofrecido por el
Colégio Estadual Joaquim Magalhaes, perteneciente a la red publica del
estado, y una Facultad de Educacién, perteneciente a la Universidade
Estadual do Ceara, que ofrece el curso superior de Licenciatura en Pedago-
gia.

Como nuestro propésito era analizar la formacién matemética de futuros
profesores, y la gran mayoria de los que acttian presentan formacién de curso
normal, optamos por circunscribir nuestra investigacién al curso normal de
esta Unica escuela que ofrece esta modalidad de ensefanza.

En 1997, cuando realizamos la investigacién, estaban matriculados en el
inicio del afo lectivo 407 alumnos en el curso normal, siendo 196 en el 1° nivel,
144 en el 2° nivel e 67 en el 3° nivel.

A pesar de nuestro estudio buscar analizar la formacién matematica en
el curso normal como un todo, restringimos la aplicacién de los instrumentos
al tltimo afio (3° nivel), pues estos alumnos ya habian hecho los niveles
anteriores del curso normal y, por lo tanto, cuando concluyan este 1ltimo afio,
estaran habilitados a aleccionar en la educacion infantil y niveles iniciales
de la ensefianza fundamental, segin la legislacién antigua (LDB n® 5.692/
71) y la actual (LDB n® 9.394/96).

Todavia nuestra muestra intencional se qued6 reducida a 49 alumnos
distribuidos en dos grupos (3°A y 3°B), pues cuando de la aplicacién de los
instrumentos algunos alumnos ya se habian evadido o no estaban presentes
en este dia.
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1.2. Instrumentos

Tratandose de una investigacién exploratoria, puesto que se desconocia
cualquier iniciativa anterior en comprender la formacién de profesores en esta
ciudad, utilizamos los siguientes instrumentos:

a) Test de rendimiento en Matematica

Este test fue el mismo aplicado en una gran investigacién evaluativa
promovida por la SEDUC, con el apoyo de la Universidade Federal do Ceara
(UFC), en alumnos del 4° nivel de todas las escuelas urbanas de ensefianza
fundamental en las sedes de los Centros Regionales de Desarrollo de la
Ensefianza (CREDE’s) y de los municipios integrantes del Programa de
Municipalizacién. En nuestra investigacién este fue aplicado con el objetivo
de verificar si los alumnos dominaban, por lo menos, los conocimientos
matemaéticos basicos del 4° nivel de la enseflanza fundamental, dltimo ano
de los denominados niveles iniciales de este grado de ensefianza.

El test estaba compuesto de 25 preguntas, requiriendo conocimientos sobre
valor absoluto y relativo, operaciones aritméticas, resolucién de problemas,
expresiones numeéricas, divisibilidad, porcentaje y geometria. Mantuvimos
del test original un cuestionario cerrado que estaba en anexo, en el cual se
indagaba sobre: la dificultad del test, tiempo de estudio dedicado a la
Matemética, frases con ideas de sentido comun sobre la Matematica en que
se solicitaba la opinién, variando el grado de concordancia.

b) Cuestionario del Alumno

Elaboramos este instrumento con preguntas abiertas y cerradas a fin de
obtener informaciones sobre el perfil sociceconémico de los alumnos; los
motivos que les llevaron a elegir el curso normal; la practica pedagégica
desarrollada en las asignaturas del curso relacionadas directamente al
conocimiento matematico, o sea, Matemadtica y Didéctica de la Matematica;
dificultades enfrentadas para enseiiar Matematica por aquellos alumnos que
ya eran profesores; su concepcién de Matemaética; conocimiento del programa
oficial del Estado de Cear4 para esta asignatura en los niveles iniciales de
la ensefanza fundamental.

¢) Cuestionario del Profesor

Fue construido y aplicado a los dos profesores que ensefiaban Matematica
y Didéactica de 1a Matematica. Contenia preguntas abiertas y cerradas sobre
su perfil socioeconémico, formacién inicial y continua y su practica docente
en su respectiva asignatura.

Ademaés de estos instrumentos, también usamos como fuente de datos la
planificacién del curriculum del curso y el programa de las asignaturas
Matematica y Didactica de la Matematica de los 3% niveles del curso normal.
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1.3. Recogida y Analisis de los Datos

La aplicacién del test de rendimiento y del cuestionario del alumno se dio
en el mismo dia y simultdneamente en los dos grupos en el mes de agosto
de 1997. Los alumnos dispusieron de 1h30min para responder al test y el
tiempo restante para rellenar el cuestionario (aproximadamente 2 horas). La
aplicacién del cuestionario a los profesores se habia dado en el dia anterior,
en el horario en que ellos estaban libres.

El test y las preguntas cerradas de los cuestionarios del alumno y del
profesor fueron analizados con el paquete estadistico SPSS. Las respuestas
a las preguntas abiertas de los cuestionarios fueron analizadas a través del
proceso de categorizacién y codificacién. Los documentos nos permitieron
contrastar las informaciones obtenidas mediante los instrumentos y profun-
dizar la interpretacién de los datos.

2. Discusion de los resultados

Considerando la limitacién impuesta por el articulo, vamos a discutir
solamente los resultados méds importantes para aclarar el preblema.

Los profesores de las asignaturas Matematica e DidAactica de la Mate-
matica son del sexo masculino, con edad media de 34,5 ainos, y tienen la
Licenciatura en Pedagogia. Sélo el de Didéctica de la Matematica hizo un
curso de especializacién (postgrado) en Planificacién Educacional. Sin
embargo, ninguno de ellos presenta formacién especifica en Matematica, sea
en nivel de licenciatura o postgrado. Ademas los profesores no participaron
de cualquier programa de formacién continua (grupos de estudio, seminarios,
entrenamientos, etc.) desde 1996.

Con relacién a la experiencia docente, el profesor de Matematica ensefia
hace 14 afios, mientras el de Did4ctica de la Matematica es principiante en
la asignatura (hace sélo 1 afio que imparte esta asignatura).

Se nos ha llamado la atencién la falta de hébito de lectura entre los
profesores: inicamente el de Didactica de la Matematica habia leido un libro
en los ultimos doce meses; el otro no habia leido ninguno.

Esto demuestra la calidad discutible de los formadores de profesores en
cuanto a su bagaje teérico, por lo menos en términos de curso superior (el
curso de Pedagogia no tiene asignatura de Matemaética y solamente una de
Did4ctica de la Matemadtica de cuatro créditos) y su consecuente practica
pedagégica.

De los 49 alumnos de la muestra seleccionada, 87,8% son del sexo femenino
contra 12,2% del sexo masculino, ratificando el proceso de feminizacién del
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magisterio, principalmente en los niveles iniciales de la ensefianza fundamen-
tal, en que 93% de los profesores del 4° nivel en Brasil son mujeres (MEC,
1996D).

La edad de los alumnos varié desde 16 hasta 36 anos, con media de 20,2
anos. 85,7% de los alumnos, o sea, la gran mayoria, se encuentran encima
de la edad ideal de 17 afios para este nivel. Pero, como estamos hablando
de una ciudad del interior del estado, muchos no tienen cursado la escolaridad
regular en funcién de la suspensién o de la evasién y, incluso, de la dificultad
de transporte hacia las escuelas.

Son alumnos pobres. La mayoria (54,1%) presenta una renta familiar de
hasta R$300,00 (U$250.00%). Estdn en un nivel escolar méas alto que sus
padres, pues la mayoria de estos no tiene ningtin nivel de escolaridad regular,
apenas los conocimientos rudimentarios de lectura y escritura (34,7% de los
padres y de las madres) o posee la ensefianza fundamental incompleta (32,7%
de los padres y 42,9% de las madres), corroborando algunas investigaciones
que apuntan la permanencia superior de las mujeres en la escuela
(Rosemberg y Amado, 1992).

Del total de alumnos, 16 (32,7%) trabajan, siendo 3 (6,1%) como profesor
de educacién infantil y 5 (10,2%) como profesor de los niveles iniciales de la
ensefianza fundamental. A pesar de que atn no concluyeron el curso, estos
alumnos ya estin ensefiando y, principalmente aquéllos de los niveles
iniciales, aplicando el conocimiento matemético del cual disponen. Todavia
el sueldo es humillante: varia de R$50,00 (U$41.60) hasta R$150,00
(U$125.00) mensuales para 7 de los 8 alumnos que son profesores. Solamente
un de ellos gafia méas que este valor.

Con relacién al contenido ministrado, percibimos claramente una total
falta de articulacién entre las dos asignaturas (Oliveira, 1994). Mientras en
la asignatura Matemaética los contenidos eran: geometria analitica, nimeros
complejos y polinomios; en la asignatura Didactica de la Matematica
verificamos que el profesor trabajaba: operaciones con nimeros naturales y
primos, divisibilidad, minimo multiplo comin, méaximo divisor comun y
operaciones con nuimeros fraccionarios.

Esta desarticulacién entre asignaturas tan importantes para la formacién
del futuro profesor (y para los que ya estan como profesor) es prejudicial, pues
la asignatura Matematica deberia favorecer la adquisicién de un bagaje
tedrico s6lido (conocimiento del contenido), mientras Didactica de las Mate-
matica ofreceria los subsidios necesarios para la construccién del conocimien-
to pedagégico del contenido. Lo que se observa, tanto por las informaciones
de los alumnos y de los propios profesores, cuanto por el programa de las asig-
naturas, es que todavia estan trabajando con la concepcién de la Matematica

4 Usamos la equivalencia del cambio de U$1.00 = R$1,20.
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Moderna. La demora de los profesores en entregarnos los programas de las
asignaturas después de que fueron solicitados, nos induce a pensar que
estaban ensefiando sin una planificacién escrita. Incluso el profesor de
Didéactica de la Matematica nos entregé como su programa la fotocopia de
los objetivos y contenidos de un conocido libro de Matematica del 5° nivel de
la ensefianza fundamental. Ademaés de ensefiar los contenidos de los niveles
iniciales mas de que los procedimientos pedagégicos para estos contenidos,
esta actitud es sefial de su dependencia al libro escolar.

El programa de Matematica tenia como objetivo general: “adquisicién de
conocimientos matemaéticos adecuados a la préactica pedagégica de los futuros
profesores”. Sin embargo, por la especificidad del contenido ministrado y su
desarticulacién con la Didéactica de la Matematica, desconfiamos de la utilidad
de este conocimiento para el ejercicio profesional de estos futuros profesores
en los niveles iniciales de la ensefianza fundamental.

La metodologia adoptada en las dos asignaturas es practicamente la
misma: exposiciéon oral del contenido, resolucién de problemas-modelos y
aplicacién de actividades y tareas para “fijar” el contenido. La diferencia es
que en Did4ctica de la Matematica también se hace uso de material concreto
y cuestionarios. Esta forma de ensefiar refleja una concepcién de hombre como
un ser pasivo. Se presenta pobre en términos de contribuir con précticas
transformadoras en educacién. Se puede constatar su inadecuacién a través
del alto indice de alumnos que no estdn satisfechos o lo estan satisfechos sélo
parcialmente con la metodologia utilizada, sea en Matematica (83,4%), sea
en DidActica de la Matemaética (74,5%).

La sistematica de evaluacién de las dos asignaturas también es semejante.
Consiste de test bimestral, observacién del comportamiento y de la
participacién en clase, trabajos individuales y de grupo. Los alumnos que no
alcanzan la media exigida por la escuela son enviados para estudios de
recuperacién, constando de una revisiéon del contenido seguida de la apli-
cacién de un trabajo o test. Este modelo de evaluacién, o mejor, de verificacién,
contribuye poco como medio para ayudar a los alumnos a construyeren su
conocimiento profesional. La insatisfaccion también esta presente en cuanto
al proceso evaluativo: entre alumnos no satisfechos o satisfechos sélo par-
cialmente, encontramos 80,8% en Matemética y 74,4% en Didactica de la
Matematica.

La reducida cantidad de horas del curso (3000 horas/clases® distribuidas
en 3 afios), que se propone a formar profesores para la educacién infantil y
niveles iniciales de la ensefanza fundamental en todas las asignaturas,
concurre para el aligeramiento de esta formacién y su consecuente desca-
lificacién (Gatti, 1997). Constatamos que Matematica es ministrada desde el

5 Cada hora/clase es de aproximadamente 50 minutos.
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12 hasta el 32 nivel, con la cantidad de horas anuales de 160, 80 e 80 horas/
clases respectivamente. Did4ctica de la Matematica solamente es ensefiada
en el 32 nivel, con una cantidad de horas anuales de 80 horas/aulas.

Este modelo de formacién puede ser clasificado como basado en la com-
petencia (Marcelo, 1989). Fundamentado en las teorias conductistas, supone
el aprendizaje como algo pasivo y el curriculum como algo acabado y con poca
flexibilidad. En el presente caso, entre los varios tipos de competencias
docentes, se destaca por las evidencias encontradas la competencia de
contenido. Ademas de las criticas que recaen sobre ese modelo, el grado de
competencia de contenido no se muestra satisfactorio con relacién a la
realidad profesional de eses futuros (y actuales) profesores.

Indagados sobre su concepcién de Matematica, los alumnos demostraron,
por las variadas respuestas presentadas, no confiar en lo que afirmaban.
38,8% la consideran a ciencia que ensefia las cuentas, reglas y calculos y
53,1% como ttil para la vida diaria. Esto indica la falta de seguridad de los
alumnos cuanto al conocimiento de lo que es y para lo que sirve la Mate-
maética. En ninguna respuesta se encontré ninguna mencién de una visién
de ciencia histérica y socialmente construida. Su imagen aparece asociada a
aspectos de dificultad, utilidad e exactitud.

La visiéon de la Matematica como “vocacién masculina”, conforme critico
Cunha (apud Carvalho, 1994) y constatada por varias investigaciones
(Rosemberg y Amado, 1992), se mantiene en la mayoria (67,3%) de los
alumnos que concuerdan total o parcialmente con esta afirmacién.

La imagen de profesor de Matematica expresada por los alumnos y que
posiblemente cargardn consigo para sus futuras aulas suscita reflexién. Para
36,7% de ellos el papel del profesor de los niveles iniciales es dotar los alumnos
de una base matematica. necesaria para los niveles siguientes, o sea, una
valoracién del contenido en si mismo y una concepcién de cada etapa del
proceso educativo como preparatoria para la siguiente, desconsiderando los
objetivos y la importancia de cada momento para el desarrollo global del
individuo. Se relaciona con lo que afirman 20% de los alumnos sobre la
funcién del profesor de transmitir contenido con competencia, demostrando
la visién del profesor como transmisor del saber y el alumno como receptor
pasivo de este saber. Unicamente 12,2% hicieron alusién a la necesidad del
profesor emplear metodologias creativas adecuadas a los alumnos y sélo 4,1%
citaron la importancia de hacer con que al alumno le guste la Matemaética,
o0 sea, consideraron el factor motivacién, el cual ejerce o no un papel facilitador
en la construccién de nuevos conocimientos (Abraiara y Gonzalez, 1995).

Solamente 16,3% de los alumnos conocian el programa oficial de
Matematica adoptado en la red ptblica del estado para los niveles iniciales
de la ensefianza fundamental y utilizado como referencia en la red ptblica
municipal. ;Cémo estos alumnos van a ensefiar si no lo saben lo que van a
ensenar?
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Percibimos que la gran mayoria estd en el curso por falta de otra opcién
que consideren mejor. 79,6% se lo estd haciendo por ser un curso profe-
sionalizante y apenas 16,3% por que les gustan el curso. Queda reflejada la
preocupacién de estos jévenes con el empleo inmediato, pues en una ciudad
interiorana como Itapipoca la fuente de renta maés facil de conseguir es como
profesor en una escuela o como profesor particular.

Sabiéndose que estos alumnos se estan formando para aleccionar en la
educacién infantil o en los niveles iniciales de la ensefianza fundamental en
todas asignaturas, nos llamé la atencién el indice de que apenas el 20,4%
prefirieren ensenar Matemadtica con relacién a las otras asignaturas. Se
constata que la mayoria se siente méas seguro en las demas asignaturas que
en Matemadtica. Acreditamos que este hecho se debe a su bajo conocimiento
del contenido.

En cuanto a los resultados encontrados a través del test de rendimiento,
se puede decir que la situacién es grave. Las puntuaciones de los alumnos
variaron desde 8 hasta 21, o sea, una amplitud de 13 puntos. La media de
puntos se quedé en 13,9, poco encima de la mitad del total de puntos (12,5).
El 32,7% de los alumnos obtuvieron puntuacién por debajo de la mitad de
los puntos. El 75% obtuvieron hasta 16 puntos solamente, significando que
alcanzaron apenas el 64% de la puntuacién maxima para este test. Todos estos
datos indican un conocimiento medio-bajo del contenido minimo del 4° nivel
de la ensefianza fundamental, esto es, del nivel en que van o ya estdn a
ensefar.

El test present6 una fiabilidad moderada: o = 0,64. El item mas dificil fue
el 24°, con [, = 0,08, que comprendia medidas de volumen. El item més facil
fue el 5% con I, = 1,00, que abordaba un problema de divisién. El item que
més discriminé fue el 7°. Encontramos también algunos items de discrimi-
nacién negativa: 8% 13°% 23°y 24° (Santisteban, 1990).

A pesar de los resultados encontrados, la mayoria de los alumnos (55,1%)
consideré el test con una dificultad moderada. Todavia, un porcentaje de
36,7% le consideré dificil o mucho dificil.

Conclusiones

A vpartir de las andlisis de los datos podemos concluir que la formacién
matematica de los alumnos del curso normal en este municipio no ofrece el
bagaje tedrico (conocimiento del contenido) y, quizd, pedagégico, para que
puedan enfrentar satisfactoriamente su ejercicio profesional. Los datos

6 1, significa indice de dificultad.
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revelan un medio-bajo dominio de los contenidos minimos exigidos en los
niveles iniciales de la ensefianza fundamental.

Entre las tnicas asignaturas del curso normal que estdn ligadas
directamente a la Matematica, o sea, Matematica y Didactica de la Mate-
matica, no hay un trabajo integrado y articulado. Se presentan descontextuadas
y con la valoracién del contenido en si mismo, sin preocupacién con la
adquisicién activa de la Matematica por los alumnos, sea del punto de vista
tedrico o pedagégico. Es mas, los contenidos se muestran organizados atn en
funcién de la forma propuesta por el movimiento de la Matemaética Moderna
vy no en funcién de las necesidades de aprendizaje de los alumnos. Es un
modelo que se puede clasificar dentro del paradigma de formacién basada en
la competencia.

Repensar no solamente la formacién matematica dada en esta modalidad
de ensefianza, y la formacién de profesores como un todo, es un desafio que
educadores, politicos y la sociedad de una manera general debemos afrontar,
so pena de mantenerse un circulo vicioso de incompetencia en la ensefianza
brasilena.
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