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NECESIDAD Y DIFICULTADES DE LA EDUCACION
MORAL EN LA ACTUALIDAD
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RESUMEN
En este trabajo pretendo mostrar la necesidad y urgencia de atender la vertiente moral
en la educacién de los jovenes actuales. Para entender el contexto socio moral en que
nes movemos y diagnosticar sus problemas fundamentales tomaré como hilo conductor
la obra de Durkheim y Lipovetsky.
Fin la segunda parte concretaré las dificultades para la educacién moral en la ensefianza
institucional, tanto en la educacidn secundaria como en Ia Universidad.
Propongo como enfoque tedrico y planteamiento préctico no adoctrinante el desarrolio
del juicio y del razonamiento moral mediante el estudio de casos précticos.
Palabras clave: educacion moral, educacién y curriculo, éticas profesionales, dilemas
morales.

ABSTRACT
In this paper I aim at showing the necessity, even the urgency, of paying atiention to the
moral aspect of young people’s education nowadays. In order to understand the socio-
moral context we are immersed in and weigh up the main problems it poses, I will take
Purkheim and Lipoveisky's work as a guide.
Then, I will specify the difficulties of moral education in the context of institutional
instruction, both in secondary education and at University.
I propose a non-indoctrinating theoretical and practical approach through the
development of value judgement and moral reasoning by means of the study of practical
cases.
Keywords: moral education, education and curriculum, professional ethics, moral
dilemmas.

1., LA EDUCACION MORAL EN LAS SOCIEDADES POSTINDUSTRIALES

Quiero mostrar aqui la necesidad y urgencia de atender la vertiente moral
en la educacion de los jévenes actuales, Dicha exigencia viene dada por una
coyuntura general de nuestroe tiempo que el socidlogo francés Gilles Lipovets-
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ky ha expresado en una ajustada tesis, a cuya fundamentacién pienso dedicar
la primera parte de este trabajo. La tesis es la de que en nuestra sociedad «la
idea misma de educacion moral ha perdido gran parte de su valor, de su legi-
timidad profunda» {Lipovetsky, 2003: 43). Comparto esta afirmacion siempre
que se la entienda no como destino sino como trance provisional cuya supera-
citn es posible y necesaria.

La situacién actual ha de entenderse en el contexto socio moral en que
NOS MOVEImos y en sus precedentes mas cercanos. Para dicha tarea, tomaré
como hilo conductor dos referentes, Durkheim y el ya mentado Lipovetsky,
por lo demis autores perfectamente disimiles, que me han sorprendido por la
complementariedad de algunos de sus estudios y por el “olfato” que han de-
mostrado para entender el escenario moral de nuestra sociedad y diagnosticar
sus problemas fundamentales.

En Metamorfosis de la cultura liberal (2003) Gilles Lipovetsky categori-
za la historia, desde el punto de vista moral, en lo que llama “tres edades de la
moral”:

«Al emanciparse del espiritu de religisn el proceso de secularizacién moder-
no tomé prestado de ésta una de sus figuras esenciales, asaber, el deber abso-
luto, la ética sacrificial. En efecto, este primer ciclo de secularizacién celebrd
por doquier la obligacién moral infinita, el espiritu de deber civico, naciona-
lista, familiax, productivista. Tras del deber de religién, advino la religion mo-
derna del deber, el culto laico de 1a abnegacién v de la dedicacidn itimitada al
servicio de la familia, de la patria y de la historia, {...] La hipétesis que formulo
es que actualimente hemos pasado a la tercera fase de la historia de la moral,
que denomino la fase posmoralisig, la cual, sin dejar de proseguirio, rompe
el proceso de secularizacién establecido a finales del siglo XVII y en el siglo
XVIIIL Sociedad posmoralista no significa sociedad posmoral, sino sociedad
que exalta los deseos, el ego, 1a felicidad y el bienestar individuales en mayor
medida que el ideal de abnegacidén» (Lipovetsky, 2003: 38-30),

Pienso que hay una especie de bucle reflexivo, cuyo inicio en Durkheim
nos permite-entender la encrucijada en que se jugd la suerte del ya clausurado
“primer ciclo de secularizacién” y cuya linea de continuidad actual nos permi-
tira asornarnos a algunas paradojas, contradicciones no resueltas e inespera-
das derivas.

El nudo gordiano que tenfa presente Durkheim y al que querfa dar res-
puesta en sus investigaciones sobre educacién moral puede advertirse en el
siguiente fragmento de su obra De la division du travail social. Etude sur
Lorganisation des sociélds supérieures (1893):

«Nuestra fe se ha visto perturbada; la tradicién ha perdido parte de su auto-
ridad, el juicio individual se ha emancipado del juicio colectivo [...] Ante esta
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situacién, el remedio no consiste en resucitar tradiciones y practicas [...] que
no podrian vivir mis que una vida artificial y aparente, Es necesario hacer gue
cese la anomia (si¢) L...] introduciendo en sus relaciones mas justicia y ate-
nuando cada vez mas las desigualdades exteriores gque constituyen la fuente
del mal. Nuestra ansiedad no se deriva del hecho de que la critica de los
cientfficos haya derrumbado la explicacién tradicional de nuestros deberes
tal como se nos ensefaban [...] Ei hecho es que, al no basarse ya ninguno de
esos deberes en la realidad de las cosas, hemos caido en un relajamiento que
solamente acabard con el establecimiento y la consolidacién de una nueva
disciplina. En una palabra, nuestro primer deber es actualmente ¢l construir
una moral»!.

La modernidad ha vaciado de autoridad, en buena medida, a la tradicion.
La solucién para recuperar la cohesion social no es, segin Durkheim, una vuel-
ta contro nafura a las tradiciones perdidas sino la construccién de una nueva
moral. Hay que devolverle al individuo el sentido de la colectividad, pues sola-
mente en su integracién con ella podra realizar plenamente su personalidad.

Es evidente que habia en la época cierto vértigo de cambio y preocupa-
citn por evitar la pérdida del vinculo social y la desmembracidn de la civiliza-
citn. Para evitar la anoniia y la disgregacién social, Durkheim explica en La
educacion moral los elementos fundamentales de la moralidad, *que son la
discipling, la adhesién a los grupos sociales y la autonomia de la voluntad. Las
comprende en un lenguaje racional y las prepara para sustituir a las nociones
religiosas que suministraron en el pasado el cemento de la sociedad. Después
da unas provuestas de educacién moral que no voy a exponer ni a valorar aqui
pues trascienden el marco de esta investigacién,

Si el escenario no hubtera cambiado sustancialmente, lasociedad hace tiem-
po que hubiera caido en la anomia y perdido toda su cohesion, porque vemos
c6mo, por un lado, 1a modemidad ha continuado su proceso de socavamiento de
la tradicién (que detectaran mentes icidas como Durkheim o Weber) y, por otro
lado, algunos valores necesarios para compactar lasociedad han dejado también
de tener vigencia.

Pero ha carbiado de modo y manera impredecible para Durkheim y para
cualquiera que se aventurara a hacer predicciones a largo plazo. Un siglo des-
pués Lipovetsky reflexiona sobre el problema moral de nuestras sociedades,
ya postindustriales, y sobre el destino de la educacién moral en el punto en
que Durkheim lo dejara. En varias obras suyas (Lipovetsky, 1990, 1992 y 1994)

1  E. Durkheim, “Sobre la divisidn del trabajo social”, en Educacion como socializacidn. Sala-
manca, Fdiciones Sigueme, 1976 10-11.

2 Por elementos de la moralidad Durkheim entiende «las disposiciones fundamentales, los es-
tados de espiritu que estdn en la rafz de la vida moral, {...] las disposiciones generales que, una
vez creadas, se diversifiquen con facitidad por si mismas, sigaiendo el detalle de 1as relaciones
humanas», en diferentes virtudes {Durkheim, 2002: 513, o o
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encontramos algunas condiciones espirituales y materiales que han propiciado
el paso a la “sociedad posmoralista” a la. que antes nos referimos: enormes pro-
gresos técnicos y médicos han hecho del mundo desarroliado un lugar mucho
mas confortable y placentero para vivir; el avance y la extensidn de los cuida-
dos médicos han atenuado el dolor y han prolongado la esperanza de vida entre
grandes sectores de poblacidn; el cuerpo ha sido promovido a verdadero objeto
de culto, de interés, de felicidad. Mientras los sistemas democraticos v el indivi-
dualismo avanzan, los grandes discursos filosdficos v utopias sociales parecen
haber perdido interés para los ciudadanos, habiendo pasado, en cambio, a pri-
mer plano los deseos de realizacién personal de individuos preocupados, sobre
todo, por la esfera privada, por la salud y bienestar psiquico y corporal, por gus-
tarse a sl mismos y a los demés (narcisismo) y por gozar de placeres v sensacio-
nes nuevas (hedonismo).

La situacién en nuestro tiempo se ha tornado paraddjica. La perplejidad
de quien reflexiona sobre estos asuntos no hace sino crecer. Por un lado, Ia
ética “estd de moda”, si se me permite la expresidn un tanto frivola. Se habla
constantemente de ética en la medicina, en la politica, en la ciencia, en el pe-
riodismo, en el mundo de la empresa y de los negocios?, en la publicidad, en la
television. El voluntarismo, la solidaridad internacional y las ONGs viven una
época de apogeo. Recuérdese a este respecto la impresionante respuesta soli-
daria al iltimo y terrible maremoto gue sacudié el sureste asiatico.

Por un lado, vivimos en un mundo consumista, hedonista, fascinado por
la belleza, el éxito, la fama. Ni Ia discipiina, ni el esfuerzo, ni el deber sacrificial
parecen tener apenas cabida:

«Cuando se les pide que elijan, en una lista de 17 cualidades morales, siete
virtudes que desearian ver inculcadas en los jovenes, sélo al 15% de los eu-
ropeos se les ocurre mencionar el altruismo. La obligacion de socorrer al
préjimo sdlo ocupa el decimocuarto fugar, més o menos al mismo nivel que
la paciencia. El altruismo es citado por el 20% de los franceses, pero séio por
el 5% de los espaficies, los italianos y los alemanes. Cuando se pregunta a Jos
jovenes entre trece y diecisiete afios acerca de lo que les han ensefiado ver
daderamente sus padres, la mayoria, es decir, las tres cuartas partes, habian
de la necesidad de esforzarse en los estudios para tener una buena profesion.
Sin embargo, el respeto de los principios morales sélo se cita una de cada
cuatro veces» {Lipovetsky, 2003: 42-43),

3 Las grandes marcas, como Nike, Coca-Cola, Disney, ele, muesiran inferds creciente por re-
moralizar la empresa. Por su parte, cada vez més ciudadanos tienen en cuenta las connotacio-
nes éticas de los productos. Para la empresa, la ética es rentable; para los individuos consu-
rair ética es signo de autenticidad personat.
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En contraste més que llamativo, si echamos una mirada a la superficie me-
didtica vemos cémo hoy dia buena parte de la neo-television, como empezd
a lamarla Umberto Eco, exalta la responsabilidad y la solidaridad. Como ha
mostrado Rodriguez Ferrdndiz (2001: 300 y siguientes), la televisién apela cons-
tantemente a la buena voluntad del telespectador, requiere su ayuda econdmi-
ca para buenas causas, refransmite galas benéficas, citas deportivas en pro de
damnificados, adictos, eafermos o contra la violencia, el racismo, la margina-
cién. Preocupada por cuestiones sociales, por problemas ecolégicos, la televi-
sion muestra imdgenes de hambrunas, masacres, inundaciones, incendios, aten-
tados, contaminaciones, ejecuciones, enfermos terminales. Un ejemplo signifi-
cativo: en julio de 2007, los conciertos ecologistas Live Earth, un espectaculo
deslocalizado entre Tokio, Rio de Janeiro y otras ciudades del mundo entero,
impulsado por Save Our Selves y por el, otrora, vicepresidente de los Estados
Unidos Al Gore, reunid a mas de 150 artistas en directo, stendo emitido por tele-
visiones de todo el mundo y, por supuesto, por Internet. Fiesta ética globalizada
y transmitida en directo a todo €l planeta. Los valores en boga del medio televi-
sivo son el humanitarismo, la solidaridad, el multiculturalismo, el ecologismo.
Las campafias publicitarias de las mds prestigiosas marcas divulgan valores mo-
rales o dedican una parte de sus beneficios a causas solidarias.

(Qué nos permitiria entender estas tendencias, aparentemente paradoji-
cas? Para Lipovetsky lo que ocurre es que la moral se encuentra reciclada se-
gun las leyes del espectdculo, del show business, de la distraccién medidtica,
en el polo opuesto a la idea de Durkheim de que el espiritu de disciplina cons-
{itufa la esencia de 1a moral.* Se trata de una moral adaptada a los nuevos va-
lores de autonomia individualista. La ética, en la medida en que se interpreta
como signo de “autenticidad personal”, es plenamente compatible con el in-
dividualismo narcisista. Una muestra: un modelo de coche hibrido, el Toyota
Prius, ha revolucionado el mercado estadounidense del automévil. Se trata de
un automdovil de precio elevado que por sus caracteristicas técnicas se publici-
ta como un coche respetuoso con el medio ambiente. El 57% de sus propieta-
rios afirman haberlo comprado porque “dice algo” sobre ellos (sobre los pro-
pietarios). El Prius se ha convertido en simbolo de estatus y de determinados
principios. Paraddjicamente sélo el 25% dice conducir un Prius porque reduce
las emisiones de mondxido de carbono. Consumir ética forma parte de la iden-
tidad personal de los nuevos individuos narcisistas.

4 Durkheim, en una definicién ya cldsics, dice que la disciplina es “autoridad regular”, es decir,
una capacidad para moderar nnestros deseos, para autolimitamos y cumplir regalanmente las
normas (que estdn investidas de auforidad). No debe confundirse con un instrumento para man-
tener el orden por la fuerza sino gue es un medio de formacion gracias al cual los individuos, sin
que haya violencia exterior, aprenden a respetar las norras (Durkhieim, 2002: 49-77).
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Mark Snyder y Allen Omoto estudiaron los motivos que decian tener fos
voluntarios en ¢l cuidado de enfermos del SIDA para su tarea altruista. En una
categoria estaban agquellos que, ante todo, obraban por motivos prosociales. En
otra, los que lo hacfan movidos por intereses personales. Entre estos taltimos
unos consideraban que cuidar de los enfermos era un estimulo v un reto para su
personal capacidad de actuacién o un medio de aumentar el sentimiento de su
valfa personal v de ganarse el reconocimiento de los demas. Al cabo de un afio
bastantes cuidadores habfan abandonado, algo 6gico por la dureza del trabajo.
Lo curioso es que las personas que tenfan una tendencia claramente prosocial
abandonaban su actividad mas frecuentemente gue los individuos cuya motiva-
cién estaba primariamente orientada a si mismos. ®

Para entender que no vivimos en el nihilismo moral del que alertan no po-
cos apocalipticos de la cultura:

«No hay més que ver 1o que ocurre con la crueldad, la tortura, la esclavitud,
la pedofilia, €] terrorismo, las violencias fisicas. Todes esos comportamientos
son radical ¥y masivamente rechazados, por no decir demonizados. {...] Se re-
compone un fuerte consenso social en torno alos valores bisicos de nuestras
democracias: los derechos del hombre, el respeto de las libertades y de la
individualidad, ia tolerancia, el pluralismo» {Lipovetsky, 2003; 48-52).

Pero todo ello sobre la base de un deber no sacrificial, no impuesto,
sino minimo y libre. Es «La. éfica indolora de los nuevos tempos democrdii-
cos», como reza el subtitulo de una de las obras mas conocidas de Lipovetsky
(1994).

Podemos iluminar el presente con diagndsticos como los de Durkheim o
Lipovetsky sin compartir lo que, desde mi punto de vista, son algunas de sus
prescripciones mas problemiticas. En el caso de Durkheim, 1a aplastante pre-
eminencia de la sociedad sobre los individuos o el confinamiento de la educa-
cién moral a una funcién socializadora al servicio del Estado, por ejemplo. En
el de Lipovetsky, su excesivo optimismo, la delgadez de sus propuestas educa-
tivas y la escasa prevencion ante el crecimiento del individualismo irresponsa-
ble y de Ia frivolidad. No es suficiente con animar y valorar las virtudes mini-
mas para el mantenimiento de una sociedad pluralista sin tratar de «regenerar
moralmente a los ciudadanos», como él pretende (Lipovetsky, 2003: 48-52). Ni
podemos hacer de la educacién moral un instrumento ideolégico al servicio
del estado, ni podemos renunciar al desarrollo de la excelencia moral de la ciu-
dadania en un mundo tan complejo, inestable e injusto como el nuestro,

5 Snyder, M. y A. Omoto, “Who Helps and Why? The Psychology of AIDS Volunteerism”, en Spa-
capan, 8.y 8. Oskamp ~eds .- 1992: 223-33. ' S o o
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2. DIFICULTADES PARA LA EDUCACION MORAL EN LA ENSENANZA
INSTITUCIONAL

Puede que no tengamos un problema de nihilismo moral, pero lo que si
parece bastante evidente es que la tarea de la educacién moral nos va a exigir
una atencion y un estudio creciente pues la situacion actual deviene mas y més
compieja. La autonomia del individuo es el valor mds preciade. Con la autono-
mia aumenta la libertad, pero también aumenta la desorientacién, porque las
posibilidades de vida son méas complejas y estan cada vez mis abiertas, y la au-
toridad ya no vale como criterio para educar. Intelectuales v cientificos socia-
les empezaron a percibir este cambio, as{ como los retos que planteaba, hace
ya bastante tiempo. Escribe Durkheirmn:

«En las sociedades inferiores, como la organizacién social es muy simple, la
moral tiene el mismo cardcter y, por consiguiente, no es necesario ni posible
que el espiritu de disciplina esté muy claro. La misma sencillez de las practi-
cas morales hace que tomen con facilidad la forma habitual de automatismos
{...] En cambio, cuanto mds complejas se hacen las sociedades, mis dificil es
gue la moral funciene mediante un mecanismo puramente automatico. Las
circunstancias nunca son las mismas y las reglas morales exigen, en conse-
cuercia, que se apliquen con inteligencia; 1a naturaleza de la sociedad esti en
perpetua evolucion; por tanto, hace falta que la moral sea lo bastante flexible
para que pueda transformarse a medida gue vaya siendo necesario, Pero, pa-
ra esto, es preciso que no se inculque de manera que quede por encima de la
critica ¥ de la reflexién» (Durkheim, 2002: 71).

Este proceso no ha hecho mas que acelerarse y plantea actualmente serias
dificultades a los adultos: «A diferencia de la anterior generacién de educado-
res, los actuales se hallan ante dos problemas que hacen de Ia educacidén mo-
ral algo muy dificil. El primer problema estd en decidirse sobre los fines de la
educacion moral, y el segundoe es el de Ia eleccién de los métodos educativos
correctos. En ambos campos existen muchas concepciones que son distintas
¥ parcialmente contradictorias entre si, y sélo unas pocas teorias del deber, a
menudo vagas o bastante abstractas, que sean aceptadas por los representan-
tes de casi todas las tendencias ideoldgicas y pedagégicas» (Uhl, 1997: 14). La
inseguridad de los adultos repercute en la educacién: «Las primeras generacio-
nes de educadores, en las sociedades con cosmovisiones y sistemas morales
unitarios, no tenian necesidad de-decidirse conscientemente por determinados
fines educacionales (0 en contra de otros, en su caso), pues ya estaban guiados
por la tradicién y por los ideales de personalidad que gozaban de general acep-
tacién en su ambiente» (Uhl, 1997: 15).
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Pero hoy es distinto: el pluralismo de cosmovisiones y sistemas morales
ha puesto mas dificiles las cosas. Esa complejidad y la inquietud que la acom-
paiia estan presentes en el siguiente texto de J. A. Marina:

«Los padres se declaran impotentes para educar ¥ transfieren la responsabili-
dad a la escuela. A su vez, 1a escuela se declara también impotente y devuelve
Ia responsabilidad a los padres. Y ambos, igualados en esa impotencia, aca-
ban por echar la culpa a la televisian. Cuando llega su turno de excusas, las
empresas de televisidn dicen que ellas dan lo que el ptiblico pide, y devuelven
una vez mas la pelota al campo de juego» (Marina, 2004: 5). «Por primera vez
en la historia de la Humanidad, padres y maestros sienten que educan contra
corriente y qué sus esfuerzos educativos son anulados por el entorno cultu-
ral» (Marina, 2004: 20).

En ese entorno cultural stele otorgarse a los medios de comunicacion un
papel estelar, como corresponde a una agencia de socializacion de primera
magnitud. Veamos, séio a titulo de gjemplo, una reflexién sobre el “poder edu-
cativg” de la televisidn en nuestro contexto actual:

«No hay instrumento pedagégicamente més subversive que la television: no
aboca a la ignorancia, sino a un aprendizaje acelerado, para cuyo transito
provechoso el nifio deberia contar a su lado con la presencia tutelar, compii-
ce v ala vez critica, de los padres o familiares mayores» (Savater, 2003: 93).

Mas alla de los tdpicos sobre los efectos de la television debemos sefialar
que los estudiantes de hoy son la primera generacion que ha crecido con ia nue-
va teenologia digital. En su articulo Digital Natives, Digital Imnigrants escri-
be Marc Prensky (www.marcprensky.com/writing/default.asp)} que el debate so-
bre el declive de la educacion ignora su causa fundamental: nuestros estudiantes
han cambiado radicalmente. Los estudiantes de hoy son la primiera generacion
que ha crecido con la nueva tecnologia digital. La digitalizacion y los nuevos
medios electrénicos estdn dando lugar a nuevas formas de almacenar y proce-
sar la informacion; estan transformando el mundo. Mientras tanto, la institucion
educativa mas alla de la desaparicién de métodos v de valores autoritarios y de
su democratizacion {que no quiero minimizar), se muestra muy refractaria a los
cambios tecnoldgicos. La disociacion entre una escuela oral-libresca y una reali-
dad externa audiovisual, mnltimediatica, instantinea y global es un hecho (Jordi
Adell, hitp:/mtiuji.es/docs/nti). Podemos prolongar el actual estado de malestar
en la educacion, hasta tanto sea posible, 0 empezar a actuar: las adrinistracio-
nes piblicas facilitando los medios y la formacion del profesorado en el nuevo
entorno digital; los profesores, reconsiderando métodos y contenidos; la familia
asumiendo su necesaria responsabilidad educativa.
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En la encrucijada en que nos encontramos y en un tiempo en que e} co-
nocimiento es mas importante que nunca, el profesorado estd desanimado; el
alumnado carece de compromiso con su aprendizaje; los padres estdan “dimiti-
dos” (segiin expresion frecuente entre los pedagogos). Si hacemos mutis por el
foro, la educacién quedara en manos de los “profesores salvajes”. Liamo asf a
los medios y a sus profesionales no porque sean peor gente que los profesores
de las escuelas o de los institutos sino porque al pretender seducir para ven-
der o para crear estados de opinién estin educando todo el tiempo y con gran
efectividad. Entre unos padres “dimitidos” v unos prefesores poco preparados
o desmoralizados, los nifios se encuentran bastante indefensos frente al poder
-de los contenidos mas perniciosos de la televisidon y, en general, de las panta-
llas. Los males que apreciamos en las pantallas serian en todo caso sintomas,
pero 1o que-de verdad deberia estar en cuestion es el gran fracaso ante el reto
de lograr un modelo de educacion digno y activo para todos.

Se deriva de todo ello la urgente necesidad de dedicar recursos —humanos
y materiales— a la educacion, en general y a la educacidn moral en particular
pues buena parte de la calidad de nuestro futuro se va a jugar en ese campo.

3. EDpUCACION MORAL Y CURR{CULO NO UNIVERSITARIO

La pedagogia moral estuvo en descrédito en gran parte de Europa hasta
bien avanzada la década de los 80. Como nos explica Uhl, «el hecho de que [...]
haya pasado a convertirse en un tema central de la bibliografia pedagdgica ha
sido, sobre todo, por razones practicas. La principal de ellas es la preocupa-
cidén de muchos por la constatacién, en una parte de nifios y jovenes, de unas
crisis gque podian atribuirse a carencias en la personalidad y a negligencias en
1a educacién» (Uhl, 1997: 14).

Diversos problemas de delincuencia, de desviacion social, de fracaso esco-
lar, de infelicidad vy trastornos psicolégicos entre nifios y jOvenes que viven en
sociedades opulentas han hecho saltar las alarmas y provocado el debate social
sobre el tipo de educacién que estamos dando {0 que no estamos dando)®.

6  Autores como Stephen Nowicky o Daniet Goleman han justificado que la fal{a de control es
una de las causas mgs importantes del fracaso en las relaciones sociales y del fracaso escolar
{Goleman, 1996: 357 y siguientes). Se ha relacionade la falta de control, 1a escasa capacidad
de conceniracidn, con las caracteristicas de los mensajes de los medios y, en general, de la
culfura de ia imagen: la lectura educaria en el control y en la paciencia, las imégenes 1o harian
mas bien en la impaciencia. Leer textos s6lo es placentero de forma mediata; ver imagenes lo
¢s de manera inmediata, Esa necesidad de satisfaccion inmediata aparece potenciada por €}
mando a distancia, el zapeo, el vértigo creciente de las imdgenes y 1a seduccién publicitaria
que promete bienestar y feficidad instantdneos {Sartori, 1998, Ferrés, 2000, etc.). Consecuen-
cias: los jovenes actuales tienen escasc conirol emocional, se muestran muy impulsivos e in-
capaces de interponer el necesario hiato reflexivo entre el deseo y Ia satisfaccidn. «La impa-
clencia al no respetar el ritmo de 1as cosas, introduce un carmbio en los ritmos comunicatives
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En Espafia la educacidn moral, en los niveles no universitarios, ha sido
objeto de mucha afencidn en los {iltimos veinticinco afios (aunque por cier-
to “complejo” se la ha preferido lamar “educacion en valores™), como puede
constatarse por el gran nimero de publicaciones. La educacidn en actitudes
v valores estaria omnipresente en las grandes declaraciones legales por las
que se rige la enseftanza no universitaria. Podemos concretar los siguientes
ambitos como fundamentales en su aplicacion (Bolivar, 1998): los contenidos
actitudinales del curriculo, la transversalidad, la educacién en los valores que
incluya el Proyecto de Centro y alguna asignatura especifica de Etica.” A todo
ello viene a afiadirse en la nueva ley educativa (LOE}, bajo el impulso del go-
hierno socialista, Ia nueva asignatura de Educacién para la Ciudadania. Ahora
bien, Ia aplicacion de estos ambitos ha resultado hasta el momento bastante
precaria, incluso fallida y, en el Gitimo de los cambios curriculares apuntados,
polémica desde su gestacién.

Los contenidos actitudinales generalmente han sido percibidos por el pro-
fesorado de secundaria como un asuntd engorroso v burocritico, especialmen-
te cuando tienen gue evaluarlos. El profesorado suele entender gue la dimen-
siém de formacidén en valores es una ampliacién de sus responsabilidades pro-
fesionales para la que no estd preparado.

El tema de los contenidos transversales es complicado, como pone de ma-
nifiesto el que ain muchos profesores no entiendan muy claramente cuindo,
como se tratan, etc. Ademds, la inclusion de los temas transversales es perci-
bida como un aumento del trabajo docente. De esta manera, la transversalidad
pasa a ser una especie de patata caliente ante la cual los equipos educativos y
profesores han tomado estrategias bien distintas, generalmente para salir del
paso (insertarlos en las finalidades educativas, en las efemérides, hacerlos un
asunto de las tutorias, donde se pueda, etc.).

que alfera, sin duda, la vida emocional» {Marina, 1996: 47), Aun concediendo una influencia,
que no me siento capaz de sopesar en sus términos exactos, a la “cultura mosaice” de la ima-
gen, sospecho, con Golernan, que esa {alta de control tiene prioritariamente su origen en una
inadecuada educacidn sentimental en el contexto familiar,

7 Los “contenidos actitudinales”, junto 2 los conceptuales y procedimentales, forman parte de
los componentes curriculares de todas las asignaturas y dreas educativas. Los “termas {rans-
versales” se refieren a la educacién orientada a ciertos problemas o realidades sociales gue
demandan una accidn educativa de las instituciones de ensefianza. Se llaman transversales por-
que deberian “atravesar horizontalmente” todos los contenidos, de todas las dreas o materias,
desde la educacion infantil hasta el bachillerato (son, entre otros, educacion ambiental, sexuad
¥ para la salud, del consumidor, educacion para la igualdad de sexos, educacion pars la paz, ).
Por iltimo, ia aplicacion de Ias “finalidades morales” depende de la accion de todo el centro es-
colar de acuerdo con las finalidades educativas del Proyecto de Ceniro y con lo dispuesto en el
Reglamento de Organizacion y Funcionamiento (R.O.E). Un amplio v riguroso estudio, que en
algunos aspectos deberia ser actualizado por los recientes cambios legislativos vy curricutares,

“es'el de"Antonio Bolivar (1998), Eduvcar en valoves. Un educncicn de la cludadania.”
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En cuanto a la educacion en los valores que incluya el Proyecto de Centro,
depende de la accidn conjunta de todo el centro escolar, que choca con fa cul-
tura mas bien individualista de los ceniros educatives en Espafia. Lo normal
es que los principios programaticos y generales de educacion en valores sean
retegados al papel de nobles intenciones sin mas proyeccidn.

Finalmente, la Etica, que ha recibido diferentes nombres en las Gltimas
décadas, ha tenido hasta ahora una presencia residual en el 4ltireo curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria, con sélo dos horas semanales y siendo im-
partida con harta frecuencia por profesorado no especialista.

Con la LOE ve la Iuz la nueva asignatura de Bducacidn para la Ciudadania

Democritica, que suscita tanfo entusiasmos como crificas. Es sobradamente
conocida la polémica sobre la pertinencia misma de la existencia de tal ma-
teria, que ha hecho clamar incluse a los sectores conservadores de la socie-
dad por la objecion de conciencia como forma de desobediencia civil frente
a la imposicion de esta materia, que estima doctrinaria y moldeadora de las
conciencias morales. Con independencia de que estos argumentos sean mis o
menos consistentes {no voy a entrar en este tema tan enormemente enriquect-
do, al menos en cantidad, en los medios impresos de actualidad) si gue deseo
hacer la siguiente reflexion: muchos (conservadores y no conservadores) esta-
mos de acuerdo en que los padres de hoy no educan, unos porque no saben y
otros porque, sabiendo, no tienen tiempo. ;Quién educara, pues? Los sectores
conservadores dicen que es competencia de la familia, pero es frecuente escu-
charlos lamentarse, y de modo apocaliptico, de que hoy la familia ha desertado
de tal funcidn. ;No ha de educar, pues, nadie? Por otra parte, produce sonrojo
el reciente “libertarismo” de sectores eclesidsticos (jquién es el estado para
modelar las conciencias?) que han admitido sin rechistar, durante décadas, la
enseflanza obligatoria de la religion.

Seamos optimistas y vamos a pensar que, tanto dicha asignatura como la
orientacidn claramente sociopolitica del nueve curriculo de la Filosofia de pri-
mero de bachillerato, potencie verdaderamente la educacién moral de una cio-
dadania democratica.

Hasta ahora el problema ha sido que Ia atencién concedida a los conteni-
dos actitudinales, a los temas transversales, a las finalidades morales y ahora
también al desarrollo del curriculo de Educacién para la Ciudadania, que de
por si son objetivos muy estimables, al ser planteados tradicionalmente sin los
medios materiales, humanos y organizativos-adecuados, han sido a menudo va-
ciados de contenido. Si 1a LOE va a cambiar significativamente esta situacidn
es algo que todavia no estamos en condiciones de valorar.
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4. EDUCACION MORAL Y ETICAS PROFESIONALES

La perspectiva de una educacion moral no adoctrinante es fundamental en
el nivel universitario.

En las Gltimas décadas, Espafia se ha ido transformando en una sociedad
avanzada, dermnocrética y pluralista moralmente hablando. Es decir, una socie-
dad abierta y compleja en la que existen uwnos minimos morales compartidos
{moral civica o ética civil). Los contenidos de esa “ética de minimos” podrian
ser la libertad, 1a igualdad, la solidaridad, el ethos dialdgico.

Una ética de minimos es indispensable para hablar de deontologia, de ética
de las empresas, de las instituciones y, en general, de ética aplicada y profesio-
nal (ética periodistica, bioética, ética ecoldgica, ete.), porque sin ese micleo de
valores morales compartidos no podriamos exigir moralidad a cada uno de los
sectores de esa sociedad y tampoco podriamos proponer proyectos comunes.

Ahora bien, tal ética de minirmos no es suficiente para resolver los pro-
blemas que se presentan a los profesionales en una sociedad como la nuestra:
abierta, plaral y compleja. Por ello la Universidad tiene la obligacidon de dotar
de criterios de reflexion y actuacion a guienes han de decidir continuamente
en las empresas, en la administracidn, en la sanidad, en la educacién, en los
medios de comunicacién.

Todo profesional debe tener una briijjula moral, Ahora bien, no basta para
orientarse con los cédigos de ética de la empresa o con los cédigos de con-
ducta. Los cddigos pueden ser buenos instrumentos «para el desarrollo de la
excelencia profesional, 1a honestidad personal y la responsabilidad organiza-
tiva» (Gozélvez y Lozano, en Conill y Gozdlvez, 2004: 71), pero son demasiado
limitados para ayudar por si solos a tomar las decisiones éticas requeridas dia
a dia. «Son declaraciones de ideales y aspiraciones. No deben ser tomados lite-
ralmente, «porque esa es la mejor forma de esclerotizarlos convirtiéndolos en
normas rigidas y fundamentalistas» (Alsius, 1997: 11) y porque nos llevarian a
actuaciones absurdas.

Hay una exigencia de formacion ética, pero los profesores, por una v otra
razén, no parecen disponibles para asumirla. ;Por qué en los estudios univer-
sitarios se suele ignorar la perspectiva de la educacién moral? ;Qué ha pasado
o qué pasa para que en el curriculo universitario se ignore la educacién moral?
Analizaré con algin detenimiento las posibles razones,

a) Existe el prejuicio de que a cierta edad el aprendizaje moral se ha com-
pletado y ya se tiene una conciencia moral autdnoma. Sin embargo, psicélogos
v sociGlogos destacan la continua prolongacién de la juventud hasta edades
que hace poco eran consideradas propias de la madurez (Giddens, 1991: 116).
Dicho prejuicic viene ademas a ser cuestionado por la filosofia del desarrolio
moral, pues la autonomia morat més elevada (estadio 5 6 6 de Kohlberg) sélo
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muy excepcionalmente se logra en la primera juventud. El desarrollo de las
etapas mas avanzadas esti pendiente en la mayorfa de los estudiantes. jPor
qué, pues, hemos de renunciar al trabajo con valores, dilemas o conflictos mo-
rales con jévenes de 20 6 21 afios?

Los programas de educacion moral basados en la discusion de casos pa-
recen tener més probabilidades de éxito cuantos mayores son los alumnos. En
alumnos adultos de mas de veintitrés afios se ha observado el mayor aumento
de capacidad judicativa moral, segin un estudio de Schlaefli, Rest y Thoma,
quienes se basaron en la discusion de dilemas morales usando el DIT de James
Rest®. También algunos clasicos avalan esta propuesta: Platén sélo considera-
ba apropiado el método dialéctico de Sécrates cuando se utilizaba con aduitos,
en lo cuales el dominio de la razén ha sido preparade por un largo periodo de
autocontroL

b) Otra creencia que disuade normalmente de abordar materias universi-
tarias de contenido ético o deontoldgico desde la perspectiva de la educacion
moral es ia de que ésta iltima es una forma de adoctrinamiento. Muchos pro-
fesores tienen el prejuicio de que cualquier forma de educacion moral es una
imposicion:

«ksos docentes no quieren verse como promotores de la moralidad: no guie-
ren que se les considere como agentes de control social {aunque la sociclogia
de la educacion les diga que no pueden evitario). [...] En esta reaccién hay al-
go mas que el desagrado de la persona de talante liberal de no imponer nada;
hay también una sensacion de que la moralidad en s{ misma es una especie de
imposicidn» {Haydon, 2003; 90).

Ahora bien, existen enfoques tedricos y planteamientos practicos no adoc-
trinantes. En esa direccién, vo propondria enfoques eclécticos y criticos, que no
proporcionan admoniciones del tipo “en tal situacién se debe hacer tal o cual
cosa’. Pero en los que si se reflexiona sobre qué principios, valores, normas, de-
rechos, ete. se defienden al hacer esto o lo otro, qué consecuencias tendria, etc.
El desarrollo del juicio moral, de Ia reflexion, mediante el estudio de casos prac-
ticos es una via no adoctrinante del tipo que propongo.

¢} Incluso los docentes que estan de acuerdo, en principio, con laidea de
la educacion moral pueden sentir que no se encuentran preparados, en la prac-
tica, para asumir esa funcion. Desde luego, como ya sefialaran los clasicos de
la educacion moral (Durkheim, por ejemplo), el propio profesor debe sentirse
seguro de que es compefente como educador moral si quiere que su farea en

8  Schlaefli A, J Rest y 5. Thoma, “Does Moral Education Improve Moral Judgement? A Meta-
Analysis of Intervention Studies Using de Defining Issues Test”, en Review of Educational
Eeseqyeh, B5, 1985; 319-352. :
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este campo sea fructifera. Esto, generalmente, no es asi y no sélo por el muda-
ble pluralismo axiolégico propio de nuestro tiempo, que acaba por confundir
o por Hevar a posiciones mis o menos apéticas o indiferentes, cuando no de
un relativismo que hace impracticable el discurso moral. Ocurre que ademas
de requerirse determinado talante es preciso dominar una serie de habilida-
des. ;Cudles? Entre ofras, saber desvelar las actitudes que los alumnos evan
al aula, identificar las creencias que subyacen a dichas actitudes, incidir en el
cambio actitudinal mediante acciones e informaciones que provoquen conflic-
tos en los alumnos {es preciso también saber gestionar esos conflictos), es-
timular el desarrolio detl juicio v del razonamiento moral, aplicar téenicas de
educacion moral como ejercicios de simulacion, planteamientos y discusiones
de dilemas morales reales o ficticios, lo que z su vez exige cierta pericia en di-
namica de grupos. Y ademas de todo ello, es necesario el conocimiento de, al
menos, algunocs rudimentos de psicologia y filosofia del desarrello moral.

Kl razonamiento moral se puede cultivar y estoy persuadido de que un
magnifico método para hacerlo en ética aplicada es discutir en grupo casos de
conflictos reales sobre el trasfondo de las diversas teorias éticas. El método
que propongo, y que he desarrollado en otros lugares respecto al munde de la
informacién y 1a comunicacién, consiste en aplicar los principios, teorias, con-
ceptos y métodos fillosofico morales, asi como los contenidos propios de la deon-
tologia profesional, a los casos dificiles reales que suclen aparecer en las activi-
dades profesionales (periodismo, medicina, psicologia, biologia, ecologia, etc.),
mediante practicas de educacidn moral, de forma que los estudiantes tomen con-
ciencia de la importancia que tiene la dimension moral de su futura actividad. Es
preciso, pues, el estudio serio y profundo de los principios éticos para hacerios
entrar en didlogo con el marco juridico, con las recomendaciones deontoldgi-
cas, con el conoctmiento de casos similares y las razones anteriores mas admi-
tidas que se han presentado en el ejercicio de la profesién y, cdmo no, con las
circunstancias que concurren en cada caso.

Para ir concluyendo diré gue la aplicacion de este método conlleva respe-
to por las personas, compromiso activo de los estudiantes v construccidn de
las decisiones enlre todos; lo que valoro altamente y considero mis factible en
el ambito de la ensefianza universitaria que en cualquier otro.
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