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Educación y sociedad: claves interdisciplinares

Las conexiones sinérgicas entre educación y sociedad se establecen 
en sus intersecciones, impulsadas por la interdisciplinariedad, un 
concepto nuclear en el ámbito educativo y destacado en el desarro-
llo científico. La Agencia Nacional de Evaluación y Acreditación 
(ANECA) enfatiza su relevancia, junto con la multidisciplinarie-
dad y pluridisciplinariedad, en la evaluación de los resultados in-
vestigadores. 

Este libro monográfico no busca respuestas finales, sino generar 
un espacio de discusión sobre problemas integrados y dialógicos, 
con el propósito de afrontar, eficazmente, los retos socioeducativos 
contemporáneos. Desde una perspectiva holística, la obra anali-
za las relaciones entre educación y sociedad desde las aportaciones 
más actuales procedentes de la educación en estudios sociales, la 
educación literaria, la educación física, la educación mediática, las 
ciencias experimentales, la educación inclusiva y la formación del 
profesorado. Educación y Sociedad: Claves interdisciplinares consti-
tuye una sólida respuesta a la mejora de los procesos de enseñanza-
aprendizaje, mediante la promoción del pensamiento crítico, la res-
ponsabilidad social y la toma de decisiones informadas en diversos 
contextos educativos.
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Prólogo

Las conexiones e influencias sinérgicas entre educación y sociedad necesariamente pasan por sus 
intersecciones, derivadas de la interdisciplinariedad. Este último concepto, ampliamente aplicado en 
el ámbito educativo, comienza a proponerse como uno de los ejes argumentativos más destacados 
del desarrollo científico, entendido en su sentido más amplio. Desde esta perspectiva, la Agencia 
Nacional de Evaluación y Acreditación (ANECA) ha venido subrayando, muy recientemente, su 
particular relevancia en la actividad investigadora, junto con otros conceptos concomitantes, aunque 
diferenciales, como la multidisciplinaridad y la pluridisciplinariedad. Esta importancia ha residido 
en la capacidad de la investigación educativa para abordar problemas verdaderamente integrados y 
disciplinalmente dialógicos y, en consecuencia, en la valoración positiva de las investigaciones mul-
tidisciplinares e interdisciplinares.

Parece indudable que el impacto educativo en la racionalidad social encuentra sus bases explicati-
vas en las competencias del alumnado para comprender e intervenir en su entorno más inmediato. En 
esta intervención, las contribuciones de la educación al impulso innovador y avance social requiere 
de la adquisición de las habilidades necesarias para afrontar creativamente la complejidad, caracte-
rística basal de las sociedades históricas. Asimismo, las competencias comunicativas y emocionales 
interceden en la resolución de conflictos, vinculados con la complejidad social, e influyen en el de-
safío de los cambios, y en la promoción de la diversidad y de la diferencia como fuentes de riqueza 
connaturales a nuestras sociedades.

La obra, que aquí se presenta, busca resolver estas intersecciones interdisciplinares desde la li-
teratura científica más reciente, aunando los atributos que les son propios: integración disciplinar y 
perspectiva holística. La ausencia de una superposición jerarquizada en la relación de sus capítulos 
constituye su principal aportación científica, dirigida a comprender, de forma específica, las relacio-
nes entre las dimensiones relacionales entre educación y sociedad. Estas relaciones son transitadas 
desde la educación en estudios sociales, la educación literaria, la educación física, la educación me-
diática y tecnológica, la educación en ciencias experimentales, la educación inclusiva y respuesta a 
la diversidad y la formación del profesorado, entre otros. Este libro monográfico, sin embargo, no se 
propone ofrecer respuestas finales a los problemas y preocupaciones docentes e investigadoras pro-
pias de estos campos científicos, sino habilitar un espacio sólido y riguroso de discusión, encaminado 
al progreso y consolidación de la investigación educativa.

En sus páginas, se encontrarán productos concretos en los que la interdisciplinariedad se propone 
como uno de los enfoques más sobresalientes para afrontar, con eficacia, la comprensión de los retos 
socioeducativos contemporáneos. Este enfoque permite el desarrollo y adquisición de habilidades de 
pensamiento crítico y creativo, la asunción de responsabilidades y compromisos sociales y la toma 
de decisiones informadas, a partir de la integración disciplinar en contextos educativos y formativos 
diversos.  

Educación y Sociedad: Claves interdisciplinares supone, en definitiva, una primera y firme res-
puesta a la mejora de los procesos de enseñanza-aprendizaje y de la formación del profesorado, 
orientada a la identificación, análisis, interpretación y aplicación de los avances investigadores pro-
porcionados por cada uno de sus capítulos. 

Delfín Ortega-Sánchez y Alexander López-Padrón 
Editores





Relaciones sociales durante el juego de bloques: estudio de caso en un 
aula de 2-3 años de educación infantil

José Pablo Franco López
Universidade de Santiago de Compostela (España)

Abstract: From the age of two, one of the psychological characteristics of children is egocentrism. This peri-
od is overcome through the different situations of play or daily life, and, in this context, the infant school plays 
a very important role. In this study, an experience of constructive play is presented in a school from zero to 
three years old. Using the wooden unit blocks, a workshop is carried out with six children. The main objective 
is focused on identifying how toddlers from two to three years old relate during play, describing what kind of 
social participation and behavior is present. Furthermore, it is also intended to know the opinions of the tutors 
on the social relations of the children in this process. Using a mixed methodology (quantitative and qualita-
tive), a case study is performed, observation being the main method and the interview the complementary 
technique. The results of the study showed that the unit block play, when organized as a workshop, shows a 
high number of social relationships between children, providing an ideal place for interactions between them. 
Toddlers build as a group and in parallel, establishing interaction situations during play that involve observa-
tion, communication, imitation… which leads them to overcome their egocentric stage. Moreover, this type of 
construction workshop could provide the acquisition of high-level social and cognitive skills.

Keywords: early childhood education, constructive play, unit blocks, social relationships.

1. INTRODUCCIÓN

Se presenta una experiencia de juego constructivo en una escuela infantil de cero a tres años. Em-
pleando los bloques unidad de madera se lleva a cabo un taller con seis niños. Se observan las relacio-
nes sociales que se establecen durante el juego usando para su detección y análisis la escala de Rubin 
(2001). Así mismo se entrevista a las tutoras del grupo para conocer su opinión sobre lo ocurrido en 
el transcurso del juego. Este trabajo está enmarcado en una investigación más amplia (Franco, 2021) 
en la que se analizan otros aspectos de este juego constructivo.

Con este capítulo se contribuye a una etapa educativa que, con carácter general, está poco estudia-
da en el ámbito didáctico como es el caso del primer ciclo de educación infantil. En particular, se pone 
en valor el juego de bloques, ya que este es un juego habitual en los centros educativos, sobre el que 
existe poca formación, análisis o investigación sobre el mismo (Loizou y Trawick, 2022).

1.1. Marco teórico

Las niñas y niños durante los tres primeros años de vida están viviendo un proceso evolutivo de 
constantes cambios. “De los 20-22 a los 30-36 meses se produce el desarrollo de complejas funciones 
cognitivas que se ponen de manifiesto en el lenguaje […] Crece el interés por otras personas adultas 
y, hacia el final del periodo, por los compañeros de juego” (Vallejo, 2023, p. 12).

A partir de los dos años de vida una de las características psicológicas que se manifiesta en las 
pequeñas y pequeños es el egocentrismo. A través de las diferentes situaciones de juego o de vida 
cotidiana éste se va superando, llegando a una etapa más colaborativa. “Gracias al placer compartido, 
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el niño se volverá más atento al otro, podrá recibir y dar, e incluso, aceptar otro punto de vista que el 
suyo y estar menos centrado en sí mismo” (Aucouturier, 2022, p. 14).

Grandes pedagogos o psicólogos como Bandura o Vygotsky ya ponían de manifiesto la impor-
tancia del contexto social y la mediación que la niña o niño establece con éste. La relación con los 
iguales “es el contexto social que contribuye más significativamente a la adquisición y al progreso de 
un amplio conjunto de competencias y habilidades, moldeando la personalidad individual y social de 
los niños y niñas” (Córdoba-Alcaide y Rodríguez-Hidalgo, 2018, p. 172).

La escuela infantil se ha convertido en la primera institución donde la relación con los iguales se 
inicia (más allá de los encuentros con otros familiares o por ejemplo en el parque con otras niñas y 
niños), pues en cada vez más casos, las pequeñas y pequeños son escolarizados por primera vez en 
estos centros. Las propuestas de juego que se lleven a cabo en estas escuelas son muy importantes 
pues lo que “planifiquemos y diseñemos condicionará lo que en ese espacio y en ese tiempo acontez-
ca” (Mediavilla, 2023, p. 15).

Por lo tanto, en la escuela se potencian las relaciones entre iguales y adultos, siendo “un microcos-
mos de relación social, […] donde niños y niñas, mediante la interacción, aprenden a ver las cosas 
desde el punto de vista de la otra persona, llegan a acuerdos, resuelven conflictos, comparten, colabo-
ran y cooperan con los otros” (Colomer y Ocaña, 2023, p. 34-36). 

Es a través de las acciones diarias y especialmente a través del juego donde las relaciones sociales 
entre iguales se potencian. “El juego es consustancial a la especie humana y constituye una forma 
peculiar de relacionarse con el entorno. Es una forma de aprendizaje, de hecho, la principal forma 
instintiva de aprendizaje en los niños” (Bueno, 2022, p. 126).

Para detectar y analizar qué tipo de relaciones se establecen durante el juego en las aulas existen 
diferentes instrumentos de valoración. Uno de los más conocidos es la escala de Rubin (2001) que 
tiene como base los trabajos de: Parten (1932) que categoriza la participación social; y Piaget (1962) 
y Smilansky (1968) que profundizan en los comportamientos de juego.

Son varios y actuales los trabajos que utilizan la escala de Rubin (2001) para analizar las relaciones 
y el comportamiento de juego. Algunos estudios se refieren a la etapa de educación infantil: Larrea et 
al. (2019); Passmore y Hughes (2021); Nelson-Smith et al. (2022); Mohan y Bhat (2022); y Amicone 
et al. (2023). También hay investigaciones en edades superiores como por ejemplo los trabajos de: 
Podgorski (2019); Van Dijk-Wesselius et al. (2022); y Holmes et al. (2022).

El juego de bloques es una de las propuestas presentes en las escuelas infantiles, generalmente for-
mando parte de un rincón del aula o bien organizado como un taller. El lugar donde se juega con blo-
ques “proporciona al niño un lugar, un espacio y un material que le ofrecen la oportunidad de afrontar 
y de confrontar la realidad de sus maneras de interacción con otros niños (Thériault, 2018, p. 35)”.

Las construcciones elaboradas por las niñas y niños se inician, con carácter general, de forma 
solitaria hasta realizar un juego más cooperativo (Thériault, 2018). Construir grupalmente “permite 
constatar la importancia de las interacciones sociales y, más específicamente, de las negociaciones 
interpersonales en la puesta en común de las ideas para realizar un proyecto de construcción y para 
elaborar escenarios y representar el juego simbólico (Thériault, 2018, p. 34)”. Es a través de este jue-
go simbólico con los bloques cuando “los niños realizan papeles imaginarios, transforman simbóli-
camente objetos, y manifiestan comportamientos verbales y sociales elaborados” (Loizou y Trawick, 
2022, p. 161).

Son escasas las investigaciones que analizan el tipo de relación o comportamiento que se establece 
durante el juego constructivo con bloques en el tramo de educación infantil. A continuación, se pre-
sentan algunas de ellas:
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Saracho (1984;1993) valora las relaciones sociales a través de una escala de elaboración propia que 
tiene como base el trabajo de Parten (1932). Los resultados principales ponen de manifiesto la presen-
cia del juego paralelo y que éste debe expandirse a cinco niveles de menor a mayor participación so-
cial. Así mismo destacan que “los niños construyen para simbolizar su comprensión del mundo. Sus 
estructuras de bloques van desde la construcción más simple hasta patrones elaborados, que muestran 
contenido dramático (Saracho, 1993, p. 94)”.

Por otra parte, Rogers (1985) investigó durante el juego con bloques (unidad y grandes bloques hue-
cos) el comportamiento social y los niveles de participación social de las niñas y niños. Las principales 
aportaciones fueron que: el juego paralelo y solitario se dio con más frecuencia usando los bloques uni-
dad; y las situaciones de juego grupal parece que se potencian a través de ambos bloques y permiten a la 
niña o niño menos maduro adquirir habilidades sociales usando la observación y la imitación.

Así mismo, Anderson (1998) estudia, entre otros aspectos, los comportamientos de interacción 
social en cuatro áreas de juego (computadora, juego dramático, bloques y manipulación). Destaca 
que no se registraron comportamientos disruptivos y que el juego cooperativo se dio con mayor fre-
cuencia en el juego de bloques.

Otros trabajos interesantes pero que no se dan en un contexto natural como el aula, sino en un la-
boratorio preparado para tal efecto, son los de Sluss (2002) y Sluss y Stremmel (2004) centrándose en 
la relación que se establece entre parejas de juego usando los bloques.

El trabajo de Eberly y Golbeck (2001) se lleva a cabo en seis aulas de educación infantil, organi-
zando el juego por parejas y solicitando a estas que una mitad jugase libremente y la otra reprodujese 
una estructura de bloques. Entre otros aspectos valoraron las relaciones sociales que se dieron, obte-
niendo un resultado del 58,5% del tiempo total en el que las niñas y niños mantuvieron una interac-
ción social.

Trawick-Smith et al. (2022) presentan un trabajo en el que parten de dos situaciones de juego de 
las niñas y niños pequeños con bloques. Los principales resultados a los que hacen referencia es que 
la interacción social se produce de forma ordenada (solitario, paralelo y cooperativo) y que el nivel 
más elevado en el juego con bloques fue la cooperación, sugiriendo que este juego de representación 
social cooperativo puede proporcionar la adquisición de habilidades sociales y relaciones positivas 
con los iguales.

2. OBJETIVOS

El objetivo principal de esta investigación se centra en identificar cómo se relacionan los niños de dos 
a tres años cuando juegan con bloques a través de una organización espacial en la que los bloques se 
presentan en un taller de juego. De forma específica se pretende:

a)	 Describir qué tipo de participación social y que comportamiento de juego está presente mien-
tras juegan los niños de dos a tres años.

b)	 Conocer las opiniones de las tutoras sobre las relaciones sociales de los niños de dos a tres años 
mientras juegan con bloques de construcción.

3. MÉTODO

Empleando una metodología mixta (cuantitativa y cualitativa), se lleva a cabo un estudio de caso, 
siendo el método principal la observación y la entrevista la técnica complementaria.

El total de sesiones de juego de bloques registradas fue de 15, de las cuales se analizaron las tres 
últimas, pues se entiende que son las más representativas de todo el proceso. Para la recogida de datos 
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cuantitativos se utilizó la escala de Rubin (2001). A través de un muestreo temporal del registro continuo 
de cada sesión se anotaron las relaciones y comportamientos de juego de los niños. Así mismo, se llevó 
a cabo una entrevista semiestructurada a las tutoras del grupo una vez acabada la última sesión para 
conocer, entre otros aspectos, que tipo de relaciones detectaron entre los niños durante todo el estudio.

El material utilizado fueron los bloques unidad de madera descritos por Johnson (1933) y dise-
ñados por Pratt (2014). Las piezas disponibles fueron las siguientes: 60 piezas unidad (3,5 x 7 x 14 
cm); 4 piezas doble unidad (3,5 x 7 x 28 cm); 12 piezas media unidad -largo- (3,5 x 3,5 x 14 cm); 20 
piezas media unidad -ancho- (3,5 x 7 x 7 cm); 20 piezas media unidad -largo y ancho- (3,5 x 3,5 x 7 
cm); 8 piezas cuña (3,5 x 7 x 14 cm);12 piezas triángulo (3,5 x 5 x 9 cm); y 20 piezas tabla DM (1,5 
x 28 x 28 cm). 

2.1. Diseño de la investigación
Una de las mejores organizaciones espaciales del juego para que los infantes participen en pequeño 
grupo es el taller. Es una alternativa para el espacio de aula en el que generalmente es difícil llevar 
a cabo determinadas actividades. En el presente trabajo se consensua que el número óptimo para 
desenvolver el taller de juego de construcción con bloques es de seis niños. Éste se desenvuelve, 
siguiendo la decisión de las tutoras, en la propia aula, dado que en el momento de elaboración de 
éste no hay más infantes de ese grupo de edad. Se preparó el aula de forma que no estuviesen pre-
sentes otros materiales u objetos. Aquellos que no se podían mover estaban tapados. La estructura 
del taller parte de una adaptación del taller elaborado por Arnaiz y Camps (2005) y consta de cinco 
momentos: previo al inicio del juego; a la hora de empezar; situación de construcción; finalización; 
recogida del material.

Las tutoras tenían un rol establecido, previo acuerdo con el investigador, en el que se pautaron una 
serie de intervenciones y cuya premisa principal era respetar el juego libre y espontáneo de cada niño. 
La tutora que acompañaba el juego con bloques estaba sentada en el suelo observando y moviéndose 
solo para: atender las necesidades básicas de los niños; resolver los conflictos que pudiesen aparecer, 
dando un tiempo prudencial para que los niños lo pudiesen resolver; y garantizar la seguridad.

Si los niños interaccionaban con la tutora ésta podía:
a)	 Acompañar el juego del niño mostrando interés y empatía usando la mirada y la sonrisa como 

aspectos clave en la interacción.
b)	 Comunicarse con el infante para describir lo que estaba realizando.
Cuando la tutora lo creía conveniente podía intervenir con los niños, pero teniendo en cuenta las 

siguientes estrategias:
a)	 Apoyar la complejidad de las estructuras. Podían realizar preguntas abiertas (por ejemplo: ¿qué 

pasaría si…?, ¿cómo puedes usar esta pieza de forma diferente?) y realizar afirmaciones sobre 
las posibilidades de las piezas (por ejemplo: antes un niño usó cinco piezas; María dejó un 
hueco por el medio de estas piezas…).

b)	 Apoyar la representación por parte de los niños del proceso o de las producciones: comentando 
con ellos –con la construcción presente– las formas o características de la construcción; reali-
zar fotografías digitales desde diferentes perspectivas, para hablar con el alumnado en algún 
momento; y desenvolver otras posibilidades de dibujo o representación tridimensional.

c)	 Apoyar en la frustración de las dificultades que invitaban al abandono del juego: ayudar a man-
tener la calma (por ejemplo, cuando una construcción era derribada por una compañera o com-
pañero); prever y ayudar en las pequeñas problemáticas (ayudar en la reconstrucción o facilitar 
una pieza si la o el infante la solicitaba); comprender los problemas buscando alternativas con 
el pequeño.
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Por otra parte, para no condicionar la investigación ni interferir negativamente en el juego de los 
infantes las tutoras no podían realizar las siguientes acciones: impedir el movimiento de los niños 
por el espacio de juego; moverse de forma innecesaria; dirigir el juego o realizar comentarios del 
tipo: ¡muy bien!, ¡qué bien lo haces!; poner nombre a una estructura realizada por los niños, como, 
por ejemplo: ¡qué torre más grande!…; hacer preguntas sobre lo que realiza el niño: ¿Qué es esto 
que has realizado?; presentar un modelo de construcción, ni usando piezas, ni fotografías, ni dibujos; 
construir una estructura.

2.1.1. Instrumentos

El instrumento de carácter cuantitativo, utilizado para descubrir las relaciones sociales de los infantes 
durante el juego de bloques en el taller propuesto, fue la escala diseñada por Rubin (2001). A continua-
ción, se presentan las categorías de juego de esta escala de forma jerárquica de mayor a menor nivel: 
grupal-reglas; grupal-dramático; grupal-constructivo; grupal-exploratorio; grupal-funcional; con-
versación-niños/as; conversación tutor/a; paralelo-reglas; paralelo-dramático; paralelo-constructivo; 
paralelo-exploratorio; paralelo-funcional; solitario-reglas; solitario-dramático; solitario-constructivo; 
solitario-exploratorio; solitario-funcional; observador; desocupado; transicional; comportamiento de 
doble codificación (ansioso, revoloteo, agresión, duro); fuera de la habitación e incodificable (fuera 
de la cámara y no presente en el espacio).

Se utiliza una entrevista semiestructurada ad hoc validada por cuatro especialistas en metodología 
educativa y diez profesionales del primer ciclo de educación infantil. Del conjunto de preguntas que 
guardaban relación con otros aspectos del estudio, se recoge para este capítulo una cuestión que es-
taba enfocada directamente con las relaciones de los niños: ¿Qué observaste acerca de las relaciones 
que se produjeron entre los niños?

2.2. Participantes

La escuela seleccionada para este estudio condicionó qué niños participaron en el mismo, pues el ta-
ller solo se podía realizar a las 9:00 de la mañana por cuestiones organizativas del centro. En ese mo-
mento, de forma habitual, había seis niños de dos a tres años en la escuela, pues el resto de los infantes 
del grupo se incorporaban progresivamente hasta las 10:00. Por lo tanto, se trata de una muestra no 
probabilística y por conveniencia. En todo caso, era el número estimado para poder llevar la investi-
gación. Estos niños pertenecían al aula de dos a tres años de un centro de la Rede de Escolas Infantís 
de Galicia (A Galiña Azul). Las tutoras de esta aula, que se turnaban en cada sesión, fueron también 
parte de la muestra, en la medida en que se encargaban del grupo y se les realizó una entrevista. Son 
dos tutoras pues, una de las características de las escuelas de esta red de centros, es que tienen pareja 
educativa en los momentos más significativos de la jornada.

2.3. Procedimiento

Se grabaron un total de 15 sesiones durante tres meses, de las cuales se analizaron las tres últimas. 
La grabación se realizó a través de un registro continuo, con una cámara fija, desde que los niños 
entraban en el taller hasta que finalizaba el tiempo máximo estipulado. Si los niños no querían seguir 
jugando antes de este tiempo se recogía el material para finalizar el juego en el taller. 

Para analizar las sesiones se llevó a cabo un muestreo temporal cada cinco minutos del tiempo total 
de la sesión. Finalizado ese tiempo se observa durante 20 segundos que tipo de relaciones se estable-
cen entre los niños y se registran (figura 1).
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Figura 1. Secuencia de muestreo temporal 

Para tener una mayor fiabilidad, los datos fueron analizados por dos observadores que, de forma 
consensuada, decidían qué tipo de relaciones se producían en cada niño presente en el juego.

Las entrevistas se realizaron a cada tutora una vez finalizado el trabajo de observación en la es-
cuela. Se transcriben y se procede al análisis cualitativo de las mismas. Se reducen los datos hasta 
la verificación de conclusiones (Miles et al., 2020) y de forma individual y por separado dos inves-
tigadores analizan las respuestas dadas. Siguiendo un procedimiento de tipo inductivo-deductivo se 
dividió el texto en citas o unidades de significado, que se agruparon en categorías de una temática 
específica. Posteriormente se ponen en común los análisis resultantes individuales y se contrastan 
para acordar un único sistema de categorías con sus citas específicas. El resultado se presenta en 
la tabla 1.

Tabla 1. Sistema de categorías empleado y número de citas o unidades de significado

Categorías Número de citas o unidades 
de significado

Juego solitario constructivo 8

Juego paralelo constructivo 2

Juego grupal constructivo 14

Juego grupal funcional 1

Juego grupal dramático 3

Conversación entre niños 6

Observador 1

Dado el carácter complementario de las entrevistas, en la presentación de los resultados se recogen 
algunas de estas citas de las tutoras de forma textual, que se identifican por el siguiente código (T1 y T2).

Para realizar esta investigación se obtienen los permisos y autorizaciones correspondientes de ins-
tituciones, familias y profesorado, y se cumplen con los Estándares Internacionales sobre Protección 
de Datos y Privacidad y los específicos del comité de Bioética de la Universidade de Santiago de 
Compostela. Para mantener el anonimato de los niños se opta por poner tres letras aleatorias cuando 
alguno de ellos aparece nombrado en las citas extraídas de las entrevistas de las tutoras que se recogen 
en este trabajo.
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4. RESULTADOS

Para entender el número total de registros llevados a cabo es necesario resaltar lo siguiente: en la 
sesión 15 estuvieron presentes los seis niños, mientras que en la 13 y 14 faltó uno de ellos; el tiempo 
de duración de los talleres, sin contar el de recogida del material, fue de 37’48’’ en la sesión 13, de 
33’46’’ en la 14 y de 37’26’’ en la última de ellas.

Teniendo en cuenta los datos anteriores, se registraron sumando los diferentes registros tempora-
les, un total de 107 situaciones en las que se anotaron las relaciones presentes. El juego grupal se dio 
en 36 ocasiones; el juego paralelo sucedió 31 veces; estar de observador ocurrió en 13 momentos; 
el juego solitario se registró en 10 situaciones; la conversación se detectó 9 veces; estar desocupado 
tuvo lugar 4 ocasiones; la doble codificación en 3 situaciones; y transicional 1 sola vez. En las figuras 
2 y 3 se reflejan con detalle las relaciones sociales que se dieron durante el transcurso de los talleres 
de juego con bloques.

Los resultados de las entrevistas ponen de manifiesto que las tutoras percibieron en el taller una 
presencia elevada de juego grupal constructivo, al igual que sucede en los resultados del muestreo 
temporal de la figura 2. Algunas de las manifestaciones efectuadas por las tutoras fueron: “En la 
construcción que más recuerdo empezaba uno, y otro se acoplaba y le seguía el ritmo. EHN construía, 
estaba construyendo y le daba un simbolismo a su construcción y llegaba ÑHN y seguía con él cons-
truyendo. Jugaban.” (T1); “En algunas ocasiones observé que después de un tiempo, cuanto estaban 
todos dispersos por el espacio, volvían a juntarse en el medio. No porque estuviesen más cómodos y 
las piezas a su alrededor, porque así interaccionaban mejor entre ellos. Algunos más que otros, pero 
se buscaban unos a otros” (T2).

Siguiendo los comentarios de las tutoras la mayoría del juego grupal que se producía era por pa-
rejas o tríos: “Los grupos ya estaban muy marcados y siguieron jugando así, apoyándose entre ellos, 
entre esos tres o apoyándose entre los otros dos” (T1); “Si que hubo colaboración entre EQT y ZNC. 
Quizás esos dos, EHN y ÑHN y EQT y ZNC” (T1); “Conjunta por parejas, ¡sobre todo! Era por pare-
jas y en determinados momentos” (T2); “Si empezaba una pareja, la que sea, a hacer algo entre dos, 
desde el principio. Y desde ahí iba para arriba la construcción” (T2).

Figura 2. Relaciones sociales de los niños a nivel grupal, paralelo y solitario 

En las respuestas de las tutoras resulta complejo recoger un ejemplo de la segunda categoría más 
elevada, el juego paralelo constructivo. Se entiende que esto es debido a que cuando comentaban que 
los niños jugaban solos no establecían esa diferencia entre juego solitario y paralelo. En todo caso, 
una de las tutoras da una pista de este juego paralelo constructivo en el siguiente comentario: “Pero 
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sí que jugaron tranquilos solos. Porque hay otras veces que con otro tipo de actividad no se consigue 
porque se buscan igual entre ellos. Aunque aquí se buscaban, construían solos, pero a lo mejor a veces 
no les gustaba que les ayudaran” (T1).

Tal y como se refleja en la figura 2 el juego solitario constructivo estuvo muy presente en el taller, 
aunque hay mucha diferencia con los registros del constructivo paralelo y grupal. En los resultados de 
las entrevistas también está presente este juego solitario constructivo: “Pues yo me llevé una sorpresa 
de que construyeran por separado muchísimo, y de que estuvieran calmados construyendo” (T1). Una 
de las tutoras destaca el alto grado de concentración que se producía jugando de forma solitaria: “Tie-
ne un nivel de concentración en ese momento mucho más grande y mucho más centrado en el juego, 
y no está pendiente de los compañeros” (T2).

A pesar de que en las entrevistas con las tutoras tan solo se recoge una manifestación sobre el juego 
funcional, en el muestreo temporal estuvo presente en los tres tipos (grupal, paralelo y solitario). La 
suma de ellas da un total de 14 situaciones, lo que indica que tuvo una presencia alta. Un ejemplo de lo 
que podían realizar los niños en este juego funcional lo explica una de las tutoras: “creo que EQT y ZNC 
sí que construían, pero no era una construcción tan… como tenemos en la mente, como hacía EHN y 
ÑHN. Construían, pero creo que llegaron a un punto en el que construían, porque había que construir 
algo, porque de eso se trataba, llegar al juego y construir algo. Pero pronto deconstruían y hacían seria-
ciones. Porque sí que hubo muchas seriaciones por parte de ellos dos con las piezas verdes” (T1).

El juego dramático solo se registró 4 veces de forma paralela, pero el simbolismo tuvo un peso 
importante en las construcciones elaboradas por los niños. Según palabras de una tutora: “Por eso te 
decía que sería simbolismo puro y duro. ¡Que sí que hubo construcción! Hubo construcción, pero le 
daban un significado” (T1). 

En la figura 3 se refleja como durante el muestreo temporal la categoría de observador se detectó en 13 
ocasiones, siendo la tercera más alta de todo el registro. Una tutora explica cómo los niños se copiaban 
durante el juego simbólico, siendo la observación un aspecto importante para llevar a cabo esta copia: 
“Sí, porque en eso se copiaban unos a los otros. El copiar, que vaya, ¡no está mal copiar! y avanzar en 
esa propia copia. Entonces a lo mejor les servía. ¡Sí! Pero yo hago lo mismo, pero a lo mejor lo hago de 
diferente forma. ¡Y al final es cambiar la construcción! Y ahí sí que valió lo de darle simbolismo” (T1).

La categoría de revoloteo, que sucedió tres veces, tiene relación con la de observación pues esta 
doble codificación se dio con esta categoría. La doble codificación se registró cuando una acción ocu-
rrió, pero duró menos tiempo que la acción principal. Así pues, la acción principal fue la de observa-
ción acompañada de revoloteo (estar muy cerca de la actividad principal que el niño está observando 
y parece que quiere participar, pero se muestra cauteloso).

Figura 3. Relaciones sociales de los niños de: conversación, observador, desocupado, transicional y doble codificación 
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El hecho de que se recogiesen ocho veces a los niños hablando entre ellos mientras jugaban en el 
taller guarda cierta relación con la presencia principal de juego grupal. La conversación durante este 
juego es esencial para poder construir conjuntamente. En sus respuestas las tutoras también destacan 
la presencia de la conversación: “Igual llevaban una pieza, tú estás haciendo otra cosa, por lo que sea 
vienes y entonces yo te invito a ti, o tú te ofreces. Entonces como te ofrecen o te invitan, pues hace-
mos, pim, pam,… ¡Mira, hicimos tal! (T2); “Después podía haber elementos… ¡Le quitamos esto! 
¡No, vamos a poner! Pero sí que empezaban juntos” (T2).

Otras categorías, como la de estar desocupado, la de conversación con la tutora o la transicional 
(moverse de una actividad para otra) se registraron con valores menores. Las respuestas de las tutoras 
a las entrevistas tampoco explican nada al respecto. 

5. DISCUSIÓN Y/O CONCLUSIONES

A la vista de los resultados anteriores se puede afirmar que el juego de bloques unidad, cuando se 
organiza como taller de juego, evidencia un elevado número de relaciones sociales en los niños que 
participan en él. Por tanto, tal y como argumenta (Thériault, 2018) proporciona un lugar idóneo para 
las interacciones entre los pequeños.

En relación con el primer objetivo, el tipo de participación social y comportamiento de juego que 
se identificó de forma más elevada fue el juego constructivo, siendo el grupal el más registrado en el 
muestreo temporal. El juego paralelo constructivo también estuvo muy presente siendo la segunda 
categoría más detectada. Estos resultados concuerdan con el trabajo de Anderson (1998) y Trawick-
Smith et al. (2022), en relación con el juego cooperativo y difiere con el de Saracho (1984;1993) y 
Rogers (1985), pues en sus estudios es el juego paralelo y solitario el más elevado al jugar con bloques.

Los resultados evidencian la presencia alta de observación, imitación, conversación y cooperación. 
Estas acciones que se dan principalmente en el juego grupal constructivo y de forma secundaria en el 
paralelo implican, tal y como apunta Aucoturier (2022), la presencia de un placer compartido a la hora 
de jugar y que el niño esté menos centrado en sí mismo, siendo esta última una característica propia 
de esta edad. A la hora de construir es la fuerza del grupo y la relación con los iguales, la que ayuda 
a superar esta etapa del desarrollo egocéntrica de los infantes y progresar en un amplio conjunto de 
competencia y habilidades (Córdoba-Alcaide y Rodríguez-Hidalgo, 2018). Por tanto, al igual que 
sucede en el estudio de Rogers (1985), las situaciones de juego grupal permiten a los niños menos 
maduros adquirir habilidades sociales usando la observación y la imitación.

El grupo de niños del presente estudio además de jugar en grupo o de forma paralela, también tuvo 
momentos de juego individual, pues se registraron un total de ocho situaciones de juego constructivo 
y dos de funcional. Con estos datos no se puede inferir que exista una progresión en el juego construc-
tivo, siguiendo un orden en la complejidad de las relaciones (solitario, paralelo y grupal), tal y como 
apuntan Thériault (2018) y Trawick-Smith et al. (2022).

Parece lógico que el juego más identificado en un taller de construcciones sea el constructivo, pero 
también hubo presencia de juego dramático y un registro alto de juego funcional, pues este último 
estuvo presente a nivel grupal, paralelo o solitario y se manifestó principalmente en los niños que 
tenían menos interés por la construcción propiamente dicha. Esta presencia de distintos tipos de juego 
evidencia que el constructivo se superpone o se produce al mismo tiempo que otros.

El segundo de los objetivos del presente trabajo fue tratar de registrar las respuestas de las tuto-
ras a la pregunta correspondiente de la entrevista sobre las relaciones sociales durante el taller. Sus 
respuestas confirman algunos de los datos recogidos en el muestreo temporal, como por ejemplo la 
presencia del juego grupal constructivo o las conversaciones durante el mismo. 
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También ponen de manifiesto la importancia del juego dramático durante el juego grupal. Aspecto 
que estuvo presente en los datos del muestreo temporal, pero que se registró tan solo en cuatro oca-
siones. Esta visión de las tutoras, sobre la importancia del juego dramático a la hora de elaborar las 
construcciones con los bloques unidad, concuerda con los trabajos de Saracho (1984;1993), Thériault 
(2018) y Loizou y Trawick (2022).

De las respuestas de las tutoras, también se pone en valor, la importancia del juego solitario de los 
niños. Especialmente en los casos de aquellos que tienen un nivel alto en su complejidad a la hora de 
construir, pues parece que se aíslan del resto debido a la concentración y precisión a la hora de elabo-
rar sus estructuras con las piezas. Es probable que las características de este material contribuyan en 
este mayor grado de concentración o motivación.

En relación con las limitaciones del estudio se puede especificar que la mayor dificultad se encon-
tró a la hora de entender lo que los niños decían. Teniendo en cuenta que están adquiriendo su voca-
bulario y poniendo en práctica su lenguaje, en ocasiones resultaba complejo entenderles y esto supuso 
un importante tiempo de análisis para categorizar. El contexto de la acción y la expresión corporal fue 
imprescindible para realizar el registro. También se detectaron dificultades a la hora de diferenciar el 
juego solitario del paralelo en las entrevistas realizadas. De cara a investigaciones similares parece 
indispensable planificar mejor estos aspectos.

Con la presente investigación se concluye, que durante el taller los niños construyen de forma gru-
pal y paralela, estableciendo durante su juego situaciones de interacción que implican observación, 
comunicación, imitación… que los lleva a superar su etapa egocéntrica. Además, se puede inferir, que 
al igual que en el trabajo de Trawick-Smith et al. (2022), este taller de construcción puede proporcio-
nar la adquisición de habilidades sociales y cognitivas de alto nivel.
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Educación y sociedad: claves interdisciplinares

Las conexiones sinérgicas entre educación y sociedad se establecen 
en sus intersecciones, impulsadas por la interdisciplinariedad, un 
concepto nuclear en el ámbito educativo y destacado en el desarro-
llo científico. La Agencia Nacional de Evaluación y Acreditación 
(ANECA) enfatiza su relevancia, junto con la multidisciplinarie-
dad y pluridisciplinariedad, en la evaluación de los resultados in-
vestigadores. 

Este libro monográfico no busca respuestas finales, sino generar 
un espacio de discusión sobre problemas integrados y dialógicos, 
con el propósito de afrontar, eficazmente, los retos socioeducativos 
contemporáneos. Desde una perspectiva holística, la obra anali-
za las relaciones entre educación y sociedad desde las aportaciones 
más actuales procedentes de la educación en estudios sociales, la 
educación literaria, la educación física, la educación mediática, las 
ciencias experimentales, la educación inclusiva y la formación del 
profesorado. Educación y Sociedad: Claves interdisciplinares consti-
tuye una sólida respuesta a la mejora de los procesos de enseñanza-
aprendizaje, mediante la promoción del pensamiento crítico, la res-
ponsabilidad social y la toma de decisiones informadas en diversos 
contextos educativos.
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