XEOGRAFIA, ESCOLA E PERCEPCION*

Romdn Rodriguez Gonzdlez

No marco de nova Reforma Educativa un dos principais obxectivos é superar o tradi-
cional sistema de aprendizaxe puramente memoristico e os erros que del se derivan (pautas
de comportamento rixidas, insatisfaccién no alumnado, fracaso escolar,...), introducindo,
no seu lugar, un sistema no que prima a capacidade de adaptacién as novas demandas da
sociedade (un mercado laboral que precisa cada vez mais de técnicos e especialistas).

Para isto faise preciso potenciar no didlogo educador-receptor a comprensién do
medio no que o alumno se desenvolve e o cofiecemento do espacio xeografico no que vive.
Neste senso é fundamental estimular o plantexamento de problemas novos, ou xa cofieci-
dos, para que o alumno, tras un proceso de razoamento sexa capaz de atoparlle unha solu-
cién e elaborar unha hipétese do mesmo. Dentro desta dindmica encédrase perfectamente a
rama xeografica cofiecida coma Xeografia da Percepcién. Esta fundaméntase no cofiece-
mento e na interpretacion que do espacio fan os individuos e nas repercusiéns que este terd
nas acciéns que desenrolen, na sia utilizacién ou modificacién, sobre €l. A siia integracién
nos estudios de Xeografia ven xustificada pola dependencia que as actividades e os feitos
humanos tefien respecto a valoracion persoal que se fan do espacio. Postilase con isto que
o comportamento dos individuos debe entenderse mdis en relacién 4s percepcions € a senti-
mentos subxetivos que en base a procesos racionais de comportamento.

A sta utilizacién debe fundamentarse na sda capacidade como instrumento de apren-
dizaxe, favorecendo, a vez, a integracién dentro do d&mbito educativo do mundo cotidiano
no que se desenvolven os alumnos, e a organizacién intelectual dos conceptos tratados na
aula. Para lograr isto faise fundamental unha ferramenta basica nos estudios da Xeografia
da Percepcion, que € o “Mapa Mental”, ou “imaxe mental” que cada individuo, ou grupo

*Este traballo e realizado no marco do proxecto de investigacién SEC-92-0600 do Plan Nacional I+D que ten por
titulo: “Nuevos procesos de urbanizacién y ordenacién del territorio en Galicia”.
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de individuos, poden ter dun fenémeno xeografico concreto dependendo da interpretacion,
cofiecemento e informaciéns que del se tefien, e que condicionard as stas decisiéns e valo-
racions espaciais.

I. PEZAS BASICAS DUN MAPA MENTAL

Un mapa mental é o reflexo do cofiecemento e a percepcidon que todo suxeito ten de
calquera suceso espacial. O mapa mental non se constrie de forma aleatoria por cada per-
soa, 0 contrario, existe un proceso cognitivo que varia en base a uns mecanismos fisioldxi-
cos, psicoléxicos e sociais que, xunto a uns determinados sistemas de valores (individuais
ou colectivos) e as vivencias persoais (espacios vividos ou informacidns recibidas), funcio-
nan como un filtro que marca e condiciona a recepcion e a valoracién de todo suceso espa-
cial.

O seu marco de aplicacién deuse, sobre todo, na Xeografia Urbana xa que tralas apor-
tacions de K. Lynch na sta cldsica “La Imagen de la Ciudad” (1960) a metodoloxia por él
exposta sirve de base de partida para toda unha serie de traballos empiricos sobre cidades
concretas. Nelas, dunha ou outra maneira, tratase de demostrar a existencia de diferentes
formas de interpretar, cofiecer, e, por ende, percibir diferentes mundos dentro dos espacios
urbanos en funcién dun gran nimero de condicionantes (A. Bailly, 1985). Moito menos
empregado foi noutras ramas tales como a Xeograffa Agraria, a Rexional ou a Paisaxistica,
pois 6 tratarse dunha corrente fundamentalmente anglosaxona, prima o concepto de “urba-
no” como medio social no que se desenvolve a vida, sobre o rural. Non por isto temos que
minosvalorar as sdas aplicacions nestas tltimas ramas, xa que basedndonos na imaxe que
un alumno pode ter, por exemplo, dunha paisaxe agraria o educador pode facerlle com-
prender de forma madis facil a ordenacién espacial dos usos do solo, a distribucién dos cul-
tivos, ou os condicionamentos naturais e humanos que exerceran unha influencia decisiva
sobre a mesma.

Seguindo a metodoloxfa postulada por K. Lynch os elementos basicos na elaboracién
da imaxe mental dunha cidade son cinco: '

- Fites, son certos puntos da cidade, e do espacio en xeral, que serven de punto de
referencia para a estructuracién do espacio percibido. Soen ser edificios ou determinadas
estructuras significativas que serven para a orientacién do individuo dentro da cidade.

- Nodos, o igual que o anterior son puntos base para a ordenacién mental da cidade;
presentan a peculiaridade de ser interseccions de rutas de desprazamento, como as prazas,
polo que adquiren unha forte presencia na configuracién das imaxines persoais da cidade.

- Camifios, son as rutas polas que se despraza o observador. Serven de engarce entre
os anteriores, a vez que, pola stia continua utilizacion, se converten nos elementos mais
representados nos mapas mentalis. En ocasiéns certas rdas polo simbolismo que entrafian,
riias comerciais ou de paseo, poden servir tamén de fitos ou nodos.

- Limites, son aqueles elementos que marcan un punto de ruptura dentro da cidade.
Poden ser elementos naturais, unha lifia de costa; feitos polo home, un muro, e incluso
adquirir un carécter subxetivo, como a separacion entre determinados sectores urbanos.

- Barrios, tratase de pezas de division interna da cidade que se individualizan por cri-
terios edificativos e/ou polas caracteristicas sociais, econémicas ou culturais dos seus
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moradores. Frecuentemente adquiren unha forte presencia 4 hora do sentimento de pertenza
a un determinado lugar, e soen servir de marco de referencia para o establecemento de vin-
culos e relaciéns persoais e afectivas.

A representacién da imaxe mental que dunha cidade se ten sempre gravitard sobre
estes elementos basicos. A tal efecto presentamos dous exemplos (Fig 1 e Fig 2) nos que se
aprecia a convinacioén destes elementos. (en relacién ds pezas que estructuran outros tipos
de espacios xeogréficos estd por facer unha metodoloxia que sirva de base para posteriores
estudios).

Tales circunstancias terdn unhas repercusiéns fundamentais no proceso de ensino ser-
vindo de moita axuda 6 profesor de xeografia que intenta favorecer unha aprendizaxe base-
ada mais na porpia préctica e no traballo continuo que na transmisién de saberes dentro da
aula. Posibilita que o alumno sexa capaz de interpretar a imaxe mental e o cofiecemento
que ten da realidade tras un proceso de razoamento e reflexién persoal sobre a mesma.
Deste modo chégase a interpretar € comprender as percepcions espaciais en base a un xogo
intelectual no que se pasa duns sistemas de pensamento puramente hipotéticos a outros
deductivos, o (;ue: favorece e estimula o desenrolo integral do alumno.

II. A UTILIZACION NA AULA DAS IMAXES MENTAIS. DUN CONECEMENTO
TANXIBLE A TEORIZACION.

Pese a tardia penetracion desta corrente na Xeografia no noso pais, topdmonos con
toda unha serie de traballos que intentan conectar os preceptos da X. da Percepcién co
mundo escolar (1).

De todos eles extrdese unha dobre conclusién. En primeiro lugar o escaso dominio e
asimilacién por parte dos alumnos dunha serie de conceptos que, teoricamente, deberian
estar fixados nos seus esquemas intelectuais para determinados niveis. E en segundo lugar
a limitacién que estes autores fan das posibilidades da Xeografia de Percepcion 6 centrarse
simplemente en realizar unha serie de enquéritos dentro da aula, pero sen introducir dentro
do proceso educativo unha das bazas desta rama dentro dun posible programa pedagéxico.
Esta non ¢ outra que a capacidade de utilizacién das imaxes mentais como soporte para a
potenciacién da capacidade de abstraccién e a formulacién de pensamentos racionais por
parte do alumnado.

Este dltimo punto vai ser o eixe central da presente exposicién centrandose, sobre
todo, na posibilidade de chegar a unha serie de teorias e conceptos a partir da andlise e a
interpretacién que das imaxes mentais de calquera suceso xeografico poden facer os alum-

1. Entre outros temos unha serie de traballos:

Zarate Martin, A., Toledo: una aproximacion a la Geografia de la percepcion. Didactica geogréfica, n® 14, pax.
43-64. Murcia, 1986. ’

Gonzélez Mufioz, M*. C., La Geografia de la Percepcion en el bachillerato. Idem, pax 29-41.

Reques Velasco, P., La Geografia de la Percepcion y el comportamiento. Un intento de renovacion metodolégica
Yy epistemoldgica. El andlisis de un caso prdctico: La percepcion de un grupo de estudiantes de Geografia
de Salamanca. 111 Encuentro de Estudiantes de Geografia. Gijén, 1980.

En Galicia temos tamén unha aproximacion feita por un grupo de profesores de Tui no curso 1983/1984: Actitu-

des de los estudiantes gallegos hacia su localidad. Galicia y los pueblos esparioles: El caso de Tui. Revista
Terra vol. III, pax 51-59.
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Neste exemplo preséntase un mapa mental con tédolos elementos que o compoiien segiin o seu grado de
intensidade. Recalcase a metodoloxia de K. Lynch representando as pezas por él definidas. Por razéns de
proximidade pode ser un exemplo adecuado.
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nos. A vez postulase un modelo de aprendizaxe activa baseada nun dobre didlogo de des-
crubrimento-reflexién a partir das sensacins persoais € o plantexamento de novos proble-
mas a resolver. Estamos convencidos das enormes posibilidades que este sistema ofrece
para a docencia en tédalas ramas xeogréficas, a tal efecto ilustramos a exposicién con unha
serie de exemplos concretos e en diferentes campos.

- Ensino en X® Urbana.

Como xa dixemos topdmonos ante un campo de traballo moi amplo e que abarca prac-
ticamente a tédalas ramas xeograficas. A maior parte dos traballos feitos baixo a éptica da
X* da Percepcién atinxen a estudios urbanos. Unha idea que debemos implantar neste
senso € superar as andlises cuantitativas (interrelacionadas tanto coas caracteristicas
sociais, culturais ou as econémicas dos encuestados), e implantar a procura de diversos
conceptos 6s que o alumno pode chegar tras reflexionar sobre a imaxe que pode ter dunha
cidade. Asi, e nun suposto préctico, se facemos unha serie de grupos dentro da aula e a
cada un deles lle mandamos representar e debuxar unha cidade marcando os feitos mdis
importantes da mesma (vias de comunicacién, edificios significativos, barrios, poligonos
industriais,...), e, a posteriori, elaborar unha reflexién sobre o que representaron, é moi
posible que cheguen, polo seu propio pé, a comprender perfectamente os modelos de
estructura internas das cidades (Burgess -1925- e posteriores). Se afondando na temdtica
modificamos a idea previa e introducimos novas variables dentro do modelo inicial estare-
mos estimulando a capacidade de razoamento e a adaptacién dos esquemas de pensamento
a novos plantexamentos (como, por exemplo, a presencia dunha via de comunicacién con-
diciona a expansién urbana, ou a presencia de un edificio penitenciario marca uns determi-
nados usos do solo atraendo ou rechazando actividades,...)

- Ensino en X* Agraria.

No marco da X* Agraria tamén podemos topar multitude de exemplos que favorecen a
fixacién e a comprension dos diferentes conceptos a partir do estudio das imaxes que se
postien do espacio. Asi, na mesma idea que o anterior suposto, se mandamos representar
unha paisaxe agraria cofiecida polo alumnado, e a elaboracién dunha posterior reflexién
sobre a mesma, € moi factible que poidan elaborar teorias propias sobre os condicionamen-
tos fisicos dentro da ordenacién dos cultivos (escalonamento en altura dos usos de solo,
situaciéns e exposicion das vertentes, relacién dos cultivos coas unidades de poboamen-
to,...). Incluso, se aumentamos a escala de traballo presentando diversas paisaxes agrarias
(neste caso é fundamental a complementariedade con material visual), poderemos fixar as
bases para a comprensioén das diferentes teorfas sobre a ordenacioén dos espacios rurais
(Von Thunen -1826- e posteriores). Tamén podemos potenciar a capacidade de relacién e
comparacién pois, se presentamos varias paisaxes agrarias contrastadas (por exemplo unha
imaxe da Meseta, outra de un espacio gandeiro de Galicia e outra da Horta murciana),
podemos pedirlle os alumnos que sexan capaces de acercarse ds fortes contrastes de indole
fisico e humano que encerran, e que elaboran hipéteses propias sobre as bases que marcan
os diferentes sistemas de aproveitamentos.

- Exemplos para X* Econémica.

Neste senso de potenciacién de pensamentos e creacién de novas hipéteses e teorias
dentro da aula tamén podemos pofier un exemplo que ilustre as aplicaciéns a vertente coiie-
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cida como X*Econémica. Unha das preocupaciéns, entre outras moitas, desta vertente &
estudiar a distribucién espacial das plantas industriais (A. Weber -1909- e posteriores).
Alonxédndonos un pouco dos contidos estrictos de X* da Percepcién, pédese afondar na
mesma idea da potenciacién dun pensamento abstracto a partir dunha imaxe previa. Se pre-
sentamos as premisas bdsicas do modelo weberiano, ¢ dicir, o tridngulo Materias Primas-
Fontes de Enerxfa-Consumidores, e invitamos 6s alumnos a que fixen unha industria en
relacién 6s tres dngulos do tridngulo, a resposta, moi posiblemente, se decante polo punto
central da figura. A partir desta simple nocién ¢ multiplicando as variables do conxunto
(fdbricas moi consumidoras de materias primas, maior ou menor accesibilidade 6 mercado,
diferentes costos de transporte,...), darase unha adaptacién 4 idea previa e, tras unha
secuencia deductiva, solucionaranse tales problemas chegando a unha comprensién total da
Localizacién Industrial e das teorfas que as explican sen necesidade de a exposicién maxis-
tral das mesmas dentro da aula.

II. ELABORACION E PRECAUCIONS DO EMPREGO DOS MAPAS MENTAIS.

Entrando no dificil campo das precauciéns a establecer dende o punto de vista meto-
doldxico debemos ter en conta, en primeiro lugar, o papel que o profesor debe desempefiar
e as idades coas que se pode traballar.

Nun primeiro momento o profesor, superando o rol de mero transmisor de cofiece-
mento, intégrase na idea de adestrador das destrezas e as aptitudes, cofiecidas a traberso das
diferentes representaciéns, do alumnado. Ademais debe verificar o maior ou menor grado
de adaptacion dos esquemas de pensamento das novas propostas de traballo vendo, en que
medida, se consigue ampliar a capacidade de razoamento, a adaptacién 4s novas situaciéns
¢ o razoamento deductivo das imaxes espaciais que os individuos posden.

Con respecto 6 seu marco de aplicacién é necesario restrinxir 0 emprego a unhas
determinadas idades onde, e seguindo os preceptos bdsicos das teorias evolutivas de Piaget,
temos que ter en conta os cofiecementos previos do alumnado para adaptar os exemplos a
cada caso concreto. Tamén neste marco de investigacién por descubrimento libre e resolu-
cién de problemas, topdmonos co enorme problema temporal que se plantexa, pois este
método implica unha forte inversién en horas xa que 6 tratarse dun proceso de aprendizaxe
no que a capacidade de representacion, interpretacién e abstraccién, son as pezas bésicas,
leva consigo un consumo de tempo moi importante.

Pero, quizais, o maior problema co que o educador se tope sexa a integracién dos con-
dicionantes que dan lugar as diferentes imaxes mentais dentro do proceso de aprendizaxe.
Como vimos adiantando o cofiecemento do medio, e por ende as posibilidades posteriores
de traballar téndo como base, varia sustanciablemente en razén a unha serie de axentes. En
primeiro lugar a idade plantéxase como condicionante fundamental 4 hora da creacién dos
mapas mentais. T6dolos estudios empiricos realizados baixo esta 6ptica sindlannos con cla-
ridade que a comprensién do espacio por parte dos cativos (especialmente o urbano que é o
medio no que, maioritariamente, se desenrolan este tipo de estudios) baséase en relacidns
egocéntricas moi limitadas, marcadas pola corta experiencia e relaciéns que os méis novos
tefien co espacio no que desenvolven a sda vida.

Asf nunha andlise deste tipo (Rodriguez Gonzélez, R. Lalin. Estudio de Xeografia
Urbana. 1992) puiden comprobar como os nenos postien unha visién moi limitada do espa-
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cio urbano, organizando éste a partir dos lugares no que desenvolve a sta actividade cotid
(escola, parques,...) e das conexidns entre éstes e a sia vivenda que, habitualmente, ocupa a
parte central das stas representacions. Segin avanzamos na escala de idade as representa-
ciéns comenzan a ser mdis claras e organizadas 4 vez que se introducen unha maior canti-
dade de elementos. Para ilustrar mellor este feito preséntanse dias imaxes pertencentes a
ddas etapas distintas dentro da escala de idades e que representan ddas visiéns moi distin-
tas do mesmo espacio urbano. Por unha parte unha nena de oito anos (Fig. 3) percibe de
forma moi nitida aqueles espacios que 1lle son mdis préximos e nos que desenvolve a sda
actividade diaria, ou ben despertan nela vinculos afectivos. Por isto a sia representacion
céntrase nunha minuciosa descripcién do que € a sta escola (incluso detalla a presencia dos
columpios e dunha fonte e a diferenciacién entre os patios do colexio). O seu lado aparece
outro elemento que desperta emocidns fortes na cativa, tal € a presencia de ddas pastelerfas,
que individualiza perfectamente pofiendo os seus nomes. Estas pezas organizanse ¢ redor
da stia vivenda (visién egocéntrica), ¢ comunicanse por unhas sendas ou camifios que a
nena utiliza para desprazarse entre eles. Por contra outros aspectos representativos do espa-
cio urbano que debuxa, a Igrexa Parroquial e a Casa do Concello non son obxectos de
moita atencién para ela e por isto détaos dun papel moito mdis secundario na sta represen-
tacién.

Ascendendo na escala de idade a complexidade da visién increméntase coa introduc-
cién de novos elementos. Seguindo cun exemplo real tal como é a representacién dunha
adolescente do redor de 16/17 anos. Xa presenta unha visién organizada coa presencia de
riias, dos elementos estructurais mdis significativos (igrexa, estatuas e concello). Pese a tra-
tarse dunha visién moito mdis 16xica repitese o feito da enfatizacién de aqueles elementos
que cofiece mellor e nos que desenvolve a maior parte da sda vida, tanto laboral como de
ocio (instituto, instalacions deportivas e pubs).

Estas diias representaciéns ilustran perfectamente as precauciéns que debemos tomar
4 hora de interpretar e xulgar os mapas mentais. Xa que o non coftecemento por nés dos
condicionantes que dan lugar 4s diferentes imaxes pode levarnos a formulacién de concep-
tos erréneos de repercusion negativa para a sta correcta utilizacién como ferramenta de
traballo.

En segundo lugar, e en relacién co anterior, o cofiecemento e contacto co entorno sera
fundamental na maior ou menor lexibilidade que del se fan os observadores. Habitualmente
4 hora da elaboracién dun mapa mental o home fixa na stia mente unha serie de pezas basi-
cas (sinaladas por K. Lynch: barrios, nodos, limites, camifios e fitos), e, a partir, mistiiraos
ata chegar a estructuracion e a representacién do espacio. Nesta dindmica un elemento pri-
mordial é o lugar de residencia xa que posibilita un cofiecemento méis profundo dos dmbi-
tos cercanos condicionando gran parte da imaxe final. Remitindonos de novo as andlises
que desde este punto de vista se fan no medio urbano, o lugar de residencia (obviando as
particularidades socioecondmicas que este feito implica e que se analizardn posteriormen-
te) centra o cofiecemento da cidade. O feito de residir nun barrio céntrico ou na periferia
ten unha lectura inmediata nos diferentes tamafios que se asinan 4 cidade, e mesmo na
valoracién que se fard de algins elementos da mesma: situaciéns das vias de comunica-
cién, organizacién circulatoria, fixacién do centro funcional da urbe,...

En terceiro lugar a pertenza a un determinado status socioecondmico ou cultural varfa,
de forma clara, as percepciéns que se tefien de todo feito espacial ou humano. Aparte da
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opcién residencial, as diferentes categorias econémicas marcan gran parte dos comporta-
mentos individuais (opcién de desprazamento, de compras, de eleccién de vivenda,...).
Remitindonos a D. Francescato e W. Mebane: “How cifizens view two great cities: Milan
and Rome” 1973. (Tomado de H. Carter: “El estudio de la Geografia Urbana” 1987.), a
pertenza a un determinado grupo social marca claramente o cofiecemento e as posibilidades
de disfrute da oferta funcional da cidade (sentimento de pertenza a un barrio concreto,
capacidade de desprazamento individual,...)

Con respecto &s valoracions, xa non sé urbanas, senén paisaxisticas ou rexionais, a
posibilidade de desprazamento e o cofiecemento de diferentes medios espaciais repercutira
directamente (de ahi a idea anterior de realizar andlises de paisaxes agrarias fortemente
contrastadas) nunha maior claridade intelectual e nunha maior capacidade critica no alum-
no que se tope ante este reto.

En cuarto lugar € moi importante tanto 4 hora da representacion mental como da pos-
terior interpretacién, xogar coa lexibilidade que o propio medio xeografico poste. Un espa-
cio agrario concentrado, ou o ensache dunha cidade, presentan unha lectura mais clara e
facil de comprender, sobre todo nas idades mais baixas, que un medio desorganizado. Por
isto, e para potenciar a capacidade de abstraccién e teorizacién tomando como base as ima-
xes espaciais, poderfase recurrir 4 confrontacién dos conceptos mentais que se tefien deste
tipo de sucesos. Asi tomando unha cidade como, por exemplo Santiago de Compostela, se
o profesor marca na aula a representacién das diferencias existentes na organizacion das
rdas, a partir da imaxe mental do plano da cidade, estaria fixando as ideas claves que posi-
bilitarfan a reflexion entre o alumnado na busqueda dos conceptos de Ensanche e Casco
Antigo.

- CONCLUSIONS

Tralo estudio destes exemplos, que poderfan ser moitos mdis de non tratarse esta exposi-
cién dunha breve aproximacién 6 tema, chegamos 4 conclusién do importante e fundamen-
tal papel que a Xeograffa debe desempefiar na formacién integral do individuo, dentro do
novo sistema educativo. A sia maior aportacién concrétase na sda capacidade para posibi-
litar o paso dun cofiecemento tanxible (a imaxe mental de calquera feito espacial) a unha
abstraccién tedrica sobre o mesma tras un proceso de razoamento e interpretacion intelec-
tual por parte do alumno, quen, sen dibida, chegard 4 comprension da realidade xeogréfica
na que se desenvolve dun modo fécil e atractivo.

Deste modo potenciase un aprendizaxe activo onde o alumno desenrola unha laboura
de investigacién/descubrimento ¢ unha forte capacidade critica das imaxes e percepcions
que ten do espacio.

A vez conectamos e introducimos dentro do sistema de ensino unha linea de traballo
xeografica relativamente novidosa, que pode servir tanto para romper as ideas topicas que,
sobre todo nos niveis de secundaria e primaria, se tefien da Xeograffa (unha asignatura
basicamente descriptiva), como para presentar as enormes potencialidades que en determi-
nados campos (planeamento, ordenacién e xestion territorial) pode chegar a acadar a nosa
ciencia.

151



* BIBLIOGRAFIA:
- Bailly, A.: La Percepcidn del espacio urbano. 1.E.A.L. Madrid, 1979.

- Bosque Maurel, J.: Percepcion, comportamiento y andlisis geogrdfico. Boletin Real
Sociedad Geogréfica, T. CXV. 1979, pax. 7-33.

- Castro Castro, A.: Do plano 6 espacio: unha visién constructivista. Memoria ¢ curso: A
innovacién Curricular na Primaria. Lalin, 1992.

- Carter, H.: El estudio de la Geografia Urbana. 1. E.A.L., Madrid, 1987.
- Elliot, J.: La investigacidn-accién en educacién. Morata. Madrid, 1990.

- Lillo Bevia, D.: Diddctica de la cartografia 1: Diddctica de los conceptos aplicados en el
andlisis del mapa topogrdfico. Memoria del curso de especializacién didéctica. Ponte-
vedra, 1992.

- Lynch, K.: La imagen de la ciudad. Infinito. Buenos Aires, 1974.
- Piaget, J.: Seis estudios de psicologia. Planeta-Agostini. Barcelona, 1985.

- Pifieiro Peleteiro, M® R.: La simulacion como recurso diddctico en las ciencias sociales.
Rev Terra, vol 4. Fene, 1990. pax. 53-66.

- Rio Barja, F.J.: Diddctica da Xeografia. Galaxia. Vigo, 1981.

- Rodriguez Gonzélez, R.: Lalin. Estudio de Geografia Urbana. Memoria de Licenciatura,
1992. Inédita.

- Rodriguez Gonzdlez, R.: La Geografia de la Percepcion. Aplicaciones en la docencia y la
investigacion. Comunicaciones al XV Encontro de X6venes Xedgrafos. Murcia, 1992.
pax. 153-158.

- Valverde, J.: La percepcién del espacio geogrdfico de Managua. Revista de Geografia,
vol XXIII, 1989, pax. 87-99.

- Ver pe de paxina n°® 1.

152





