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Resumo

Este Traballo de Fin de Grao aborda unha investigacion educativa no contexto do Practicum
Il de Educacion Primaria, sendo o seu obxectivo principal analizar as competencias sociais e
civicas que pode desenvolver no alumnado o estudo do pasado historico recente a través de
cuestions socialmente conflitivas. Neste caso abérdase a cuestion da memoria a partir do
franquismo e o seu tratamento no proceso de transicion democratica centrada na
perspectiva das vitimas da longa ditadura . A devandita investigacion deriva da analise de
distintos documentos producidos polo alumnado no marco dunha actuacién didactica que,
partindo da necesidade de innovar nos contidos, ofrece tamén procedementos con vocacion
innovadora, sen desbotar a necesaria exposicidon de ideas. Confirmanse os seguintes
resultados: o alumnado mostra 1) un alto nivel de satisfaccién coa actuacion; 2) capacidade
de interiorizar e dar sentido aos novos saberes adquiridos; e 3) capacidade para
desenvolver unha competencia critica ante a cultura do silencio e a memoria histérica,

podendo situarse no presente e proxectarse cara o futuro.

Palabras clave: pensamento critico e estudo dos conflitos sociais, memoria histérica,

violencia politica franquista, vitimas, Transicién espafola e sociedade democratica.
Resumen

Este trabajo de Fin de Grado aborda una investigacion educativa en el marco del Practicum
Il de Educacion Primaria, siendo su objetivo principal analizar las competencias sociales y
civicas que puede desarrollar en el alumnado el estudio del pasado historico reciente a
través de cuestiones socialmente relevantes. En este caso se aborda la cuestion de la
memoria a partir del franquismo y su tratamiento en el proceso de transicion democratica
centrada en la perspectiva de las victimas de la larga dictadura. La mencionada
investigacion deriva del analisis de distintos documentos producidos por el alumnado en el
marco de una actuacién didactica que, partiendo de la necesidad de innovar en los
contenidos, ofrece también procedimientos con vocacion innovadora, sin desechar la
necesaria exposicion de ideas. Se confirman los siguientes resultados: el alumnado muestra
1) un alto nivel de satisfaccion con la actuacién; 2) capacidad de interiorizar y dar sentido a
los nuevos saberes adquiridos; y 3) capacidad para desarrollar una competencia critica ante
la cultura del silencio y la memoria histérica, pudiendo situarse en el presente y proyectarse

hacia el futuro.

Palabras clave: pensamiento critico y estudio de los conflictos sociales, memoria historica,

violencia politica franquista, victimas, Transicion espafiola y sociedad democratica.
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Abstract

This Final Degree Project addresses educational research within the framework of Practicum
Il in Primary Education, with its main objective being to analyze the social and civic
competences that the study of recent historical past through socially controversial issues can
develop in students. In this case, the issue of memory is addressed starting from Francoism
and its treatment during the process of democratic transition, focusing on the perspective of
the victims of the long dictatorship. This research derives from the analysis of different
documents produced by the students within the framework of a didactic intervention that,
stemming from the need to innovate in content, also offers procedures with an innovative
approach, without disregarding the necessary exposition of ideas. The following results are
confirmed: students show 1) a high level of satisfaction with the intervention; 2) ability to
internalize and give meaning to the new knowledge acquired; and 3) ability to develop a
critical competence in the face of the culture of silence and historical memory, being able to

position themselves in the present and project themselves into the future.

Keywords: critical thinking and study of social conflicts, historical memory, Francoist political

violence, victims, Spanish Transition and democratic society.
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Introducién
Este Traballo de Fin de Grao desenvoélvese mediante unha investigacién educativa
fundamentada no desefio e implementacion dunha actuacién didactica. Encadrase no
periodo de estadia nun centro escolar no contexto do Practicum Il do 4° curso do Grao en

Mestre/a de Educacion Primaria da Universidade de Santiago de Compostela.

Un dos principais retos que afronta o panorama educativo actual € lograr que o alumnado
finalice a etapa de Educacion Primaria demostrando posuir as disposicions e destrezas
propias dun pensamento critico (Fernandez-Arroyo e Morales Cano, 2023). Para lograr este
cometido, €& necesario fuxir dos métodos tradicionais-memoristicos na procura de
experiencias de ensino-aprendizaxe mais vivenciais e significativas (Hooks, 2021). Neste
sentido, a concepcion da area de Ciencias Socias disposta na vixente lexislacion (Decreto
155/2022) non se amosa allea a esta realidade, senén que centra os seus esforzos
educativos en lifia con este pensamento. Atendendo a isto, no caso concreto do ensino da
Historia, o pasado recente materializado a través de cuestions socialmente relevantes
constituiria, en teoria, un escenario didactico sumamente prometedor (Garcia Gdémez,
2021). Porén, existen certos motivos ideoldxicos subxacentes a idiosincrasia politica-social

dominante que relega certos episodios histéricos a un plano oculto (Diez Guitiérrez, 2018).

Isto, observase con frecuencia en relacion ao tema da ditadura franquista e o periodo da
transicion a democratica, pois, a pesar de ser contidos propios do 6° curso de E.P (Decreto
155/2022) o seu tratamento tanto nas aulas como nos manuais escolares adoita ser
inconsistente, resultando practicamente anecdético (Bel e Colomer, 2017). Por este motivo,
o presente TFG céntrase na necesidade de traballar co alumnado nestes asuntos dun xeito
profundo e significativo, a través da adopcion dunha perspectiva critica e incidindo
especialmente na memoria democratica e na dignificacién das vitimas da violencia politica

que caracteriza ao réxime franquista.

Acorde cun método de natureza indutiva, nesta investigacién non existen suposiciéns ou
hipoteses previas a recollida de datos (Chaves Montero, 2018). A pesar disto, espérase,
como obxectivos principais que, ao abeiro da investigacion didactica, o alumnado poda
acadar: 1) adquirir e utilizar cofiecementos para a construcién de argumentos con base
critica; 2) adoptar unha postura empatica e solidaria coas vitimas da violencia politica
franquista; 3) demostrar compromiso coa memoria democratica. 4) desenvolver unha vision

critica con respecto da cultura do silencio 5) manifestar vontade de transformacién social.
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1. “A Memoria como Problema. O Ensino da Historia para o Desenvolvemento do

Pensamento Critico”.

1.1 A Relevancia do Ensino e a Didactica do Tempo Historico.

“Quien pretende hacerse una idea corriente del tiempo histérico ha de prestar atencién a las
arrugas de un anciano o a las cicatrices en las que esta presente un destino de la vida
pasada’(Koselleck, 1993, p. 13).

O historiador Reinhart Koselleck sérvese destas palabras para reivindicar na sua obra a
importancia de situar o punto de partida na iniciacién do estudo da historia no préximo, é

dicir, a través do pasado recente e a memoria viva.

O proceso de aprendizaxe na etapa de EP sobre o tempo histérico, debe atender a
dimension persoal e social do mesmo, procurando establecer vinculos e relacions de
significatividade entre o pasado, presente e futuro e atendendo a historia persoal do propio
suxeito. Deste xeito, lograrase que o alumnado adquira un cofiecemento histérico mais
factual, centrado en afondar nas repercusiéns presentes que entrafa o relato historico e
decidido a superar os obstaculos conceptuais e procedimentais presentes nas ideas que
abordan o tempo histérico como un elemento abstracto e alleo a realidade mundana, tanto
no referido ao tempo como ao espazo. Neste sentido, a historia persoal do propio alumnado
como recurso didactico permite postular cuestions relativas a cronoloxia familiar, ao
coflecemento e estudo do tempo no que se enmarcan as suas propias vivencias, as etapas

da vida, etc. (Pagés e Santisteban, 2010).

Porén, o enfoque didactico adoptado nas escolas en canto ao ensino do tempo histérico
continda a ser tradicional e rutineiro. Este decantase fundamentalmente pola proposta de
actividades e a sistematizacion de aprendizaxes de tipo memoristico e repetitivo en torno a
determinadas datas e fitos histéricos, mentres que se elude atender ao aspecto vivencial do
mesmo. Esta aprendizaxe descontextualizada da dimension temporal, que non atende ao
concepto de cambio nin de continuidade nin tampouco vincula o pasado co presente e co
futuro, da lugar a que o alumnado adquira certas estruturas e categorias temporais, pero
non xera un cofiecemento holistico e significativo do tempo histérico (Hernandez Cervantes,
2012).

Resulta fundamental incidir no desenvolvemento por parte do alumnado da temporalidade
historica, pois supdén un punto clave na formacién do pensamento histérico do mesmo. O
pensamento histérico proporciona as disposicidons necesarias para relacionar os problemas
sociais actuais cos seus antecedentes espazo-temporais. E dicir, coa sta explicacion e

evolucion histoérica, permitindo asi realizar unha andlise integral da sociedade, derivada da
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comprension do presente e a realidade sociocultural, econémica e politica do noso planeta,

adoptando unha perspectiva baseada na memoria histérica (Gonzalez Calderdn, 2024).

Ademais, a formacion do pensamento histérico contrible a creacion dunha proxeccion de
futuro sobre os problemas sociais e as suas repercusions, asi como sobre as suas posibles
solucions e vias de actuaciéon de cara a construcion de escenarios sociais e futuros

desexables (Diaz Zuhiga et al., 2025).

1.2 O pensamento Critico no Ensino da Historia.

Polo tanto, o desenvolvemento do pensamento histérico esta motivado por cuestions que o
dirixen cara o pasado, pero que involucran a vida presente en tanto a que as suas
repercusions son portadoras de experiencias que marcan a propia evolucién temporal do
suxeito. Asi, constitie un pilar clave na formacion do pensamento critico dos/as escolares.
Polo tanto, ambas dimensions interrelaciénanse dando lugar a un vinculo inexorable para a
didactica do ensino das Ciencias Sociais e, especificamente, da Historia, no que non se

pode entender un proceso sen o outro e viceversa (Rusen, 2021).

Neste sentido, e convén caer no reiterativo, non pode ser o obxectivo da educacion formal,
nin, consecuentemente, o da didactica da Historia, a mera transmision de conecementos de
tipo tedrico, na procura dunha acumulacién e reproducion dos mesmos. De feito, os
esforzos didacticos deben focalizarse no proceso contrario, pois, sen eludir a importancia
dos conecementos tedricos na fundamentacidén do traballo, o foco de accién debe

trasladarse cara as disposicidns practicas ou a reflexidon con perspectiva social ou civica .

Aqui é onde ten cabida o pensamento critico, un concepto complexo para o que non é
doado atopar unha definiciéon precisa debido a multiplicidade de implicaciéns que entrafa.
Porén, diversas autorias caracterizano como un conxunto de destrezas e disposicidns
complexas que mobilizan a actividade reflexiva e racional do individuo ante contextos de
resolucion de problemas e interaccién con outras persoas, implicando o desenvolvemento

dun pensamento autonomo (Lépez Aymes, 2012).

Situando de novo o foco de atencion no eido educativo, cabe destacar que o concepto de
pensamento critico € empregado en multiples ocasiéns no Decreto 155/2022, do 15 de
setembro, polo que se establece a ordenacion e o curriculum de EP na Comunidade
auténoma de Galicia, durante a descricion da maioria das areas de cofiecemento, sendo
especialmente recorrente na de Ciencias Sociais. No devandito documento non se ofrece

unha descricién expresa do termo, pero si aparece vinculado con outras ideas como:
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reflexion, cidadania, sociedade, valores, etc., aspectos que remiten directamente &

Competencia Cidada establecida no mesmo decreto (Decreto 155/2022).

A Competencia Cidada (CC) é unha das nove competencias clave da etapa de EP,
formulase en termos de desenvolvemento da capacidade para exercer unha cidadania
responsable e critica de acordo cos valores propios dunha sociedade democratica (Decreto
155/2022).Polo tanto, un dos indicadores de consecucién de dita competencia podera ser o

desenvolvemento do pensamento critico no alumnado.

O principal cometido da etapa de EP supdn que, ao termo da mesma, as crianzas presenten
un perfil de saida que cumpra cos obxectivos da etapa que se materializan a través do

desenvolvemento das diversas competencias clave (Decreto 155/2022).

Tendo en conta isto, 0 marco educativo propicio para o desenvolvemento das competencias
clave, e, concretamente neste caso, da Competencia cidada, nunca sera aquel que se
corresponda cunha vision “bancaria” da educacion. Dito termo que foi acufiado polo
pedagogo brasileiro Paulo Freire, emprégase para describir un modelo educativo tradicional
no que os/as estudantes son concibidos como suxeitos pasivos que deben reproducir o
cofiecemento transmitido polo profesorado. Tendo en conta esta premisa, quen imparte a
docencia pasa a ter a consideracion de “fonte de todo o saber”, feito que termina por
converter o proceso de ensino-aprendizaxe nunha especie de “transaccion bancaria”. Baixo
0 xugo de dito modelo, resulta imposible a formacion de persoas dotadas das ferramentas
intelectuais que requiren certos procesos complexos que son inherentes ao pensamento
critico, tales como a comprension, a reflexion, a introspeccion, inferencia, o cuestionamento,
a analise critica, etc. e, en Ultima instancia, a vontade de transformacion da realidade social

(Rivas-Urrego e Araque Escalona, 2020).

Na sua obra Freire sinala a necesidade de revisién dos axentes educativos co obxectivo de
rachar a asignacion de roles tradicional, ao tempo que propdn a organizacion do proceso de
ensino-aprendizaxe mediante un sistema horizontal baseado no dialogo e na reciprocidade.
Neste sistema, as persoas participantes desempefian o dobre papel de poder educar e
poder recibir educacion, de forma que existe unha retroalimentacion positiva na sua
formacion e crecemento persoal. Esta proposta educativa cofiécese co nome de educacion
liberadora ou educacion problematizadora, e, 0 pensamento critico, supén a via ineludible

para a sua materializacién (Rivas-Urrego e Araque Escalona, 2020).

Cdmpre ter en conta que o pensamento critico relacidnase inexorablemente na sua praxe

con valores de soberania, autonomia, verdade e liberdade do ser. Isto, remite de xeito
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evidente a unha dimensién ética do cofiecemento, que, consecuentemente, entrafa a
necesidade de facer fronte a situacions problematicas e propofier soluciéns en base a

criterios sélidos e relevantes (Fernandez-Arroyo e Morales Cano, 2023).

Esta idea é a que leva directamente ao concepto de educacion problematizadora. Os seus
alicerces ideoloxicos radican no estreito vinculo entre razén e liberdade, entendendo que
esta ultima nace directamente da primeira, e, que, a liberdade, non pode ser regulada en

ningun caso por factores alleos a propia racionalidade (Chirindza e Langa, 2023).

Deste xeito, Freire, e outras autorias posteriores como Bell Hooks, atribluen un papel
esencial a educacion e, polo tanto, & escola, como axente fundamental na formacién de
persoas libres e autonomas. A institucion educativa emerxe para canalizar o proceso de
concienciacion social do alumnado, sementando a través do ensino da liberdade, os gromos

que daran lugar a futura rebeliéon e transformacion social (Hooks, 2021).

A democracia e a liberdade son posibilidades histéricas que requiren da loita dos individuos
para materializarse. Por este motivo trasladase o foco metodoloxico dende o ambito dun
conecemento tedrico-conceptual a unha dimensidon practica na que a propia
responsabilidade e o atrevemento (independencia) das persoas educadas son claves
(Hooks, 2021).

1.3 As Cuestions Problematicas e Socialmente Relevantes no Ensino da Historia.
E importante reflexionar sobre como é posible trasladar os principios da pedagoxia

problematizadora de Freire ao ensino das CCSS.

O autor clasico John Dewey reivindica na sua obra a necesidade de entender a escola como
un espazo democratico no que se promove unha aprendizaxe baseada en problemas reais.
“A educacion é un proceso social de valor inmediato e non a preparacion para a vida futura”
(Dewey J., 2016, p. 50). A través destas palabras, reivindica a necesidade de que, dende a

escola, se estableza un dialogo coa realidade social inmediata.

O presente das crianzas esta marcado por una serie de tensiéons e conflitos propios do
escenario social no que viven e a escola non pode permanecer allea a esta realidade, senén
que ten que preparar ao alumnado para facer fronte as diversas problematicas que presenta
a vida real (Dewey J.,2016).

Dende esta perspectiva, poden e deben ter sentido no escenario didactico os conflitos

sociais candentes.
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Emprégase o termo conflitos sociais candentes para facer referencia a aquelas situacions
didacticas que xeran controversia no marco das diversas situacions de ensino-aprendizaxe.
Este tipo de experiencias, non tefien como obxectivo didactico acadar certezas ou procurar
verdades absolutas, senén que o interese radica nos cofiecementos, actitudes e destrezas
que mobiliza o alumnado durante o proceso (recollida e analise de informacién, toma de

decisions, xuizos de valor, debate, etc.) (Diaz Moreno e Felices de la Fuente, 2017).

Os conflitos sociais candentes propofien escenarios tematicos de actualidade que se
consideran polémicos e cuxo andlise vai mais alé da dimension meramente cientifica, pois
implican tamén aspectos éticos, econémicos, socio-culturais, medioambientais e politicos.
Para ensinar en educacion primaria Historia e Ciencias Sociais dende a liberdade, é
necesario aludir & controversia, pois a natureza conflitiva da mesma é a que permite expor a
pluralidade de opinidbns e puntos de vista presentes na nosa sociedade, desenvolver a

conciencia critica e construir unha cultura democratica (Santisteban Fernandez, 2019).

Compre sublifar a idea de que as sociedades democraticas non se caracterizan pola
ausencia de conflitos, sendn o contrario. Estes constitien unha parte inherente a elas, ante
a sua manifestacién, procurase unha resolucion pacifica, chegando a pactos e acordos
xustos entre a cidadania. O enfoque didactico non debe situarse na resoluciéon de
controversias sociais, pero si ha comprension da natureza das mesmas, na interpretacion
das implicaciéns subxacentes e nas diferentes posibilidades de xestidon por parte dunha

sociedade atendendo a termos democraticos (Lépez Facal e Santidrian, 2011).

Non s6 o alumnado pode desempefar un papel activo, tamén o profesorado como axente
orientador e facilitador do proceso, adoptando unha postura de imparcialidade
comprometida. Termo que alude a funcién da profesionalidade docente no labor educador,
no senso da dimension ética e de valores presente constantemente na ensinanza. A
educacién non é neutral, polo que quen ten a responsabilidade de desenvolvela nun aula
tampouco pode selo nas suas explicacions, xa que ten a obriga moral de combater os
nesgos ideoldxicos que perpetuan a violacion dos dereitos e liberdades das persoas. Por
este motivo, como calquera membro dunha sociedade democratica, debe tomar partido
ideoloxicamente na sua praxe docente, porén, debe facelo de forma que non impofia as
crianzas as suas opinions e que respecte os puntos de vista diverxentes (sempre que sexan

compatibles coa cultura democratica) (Lépez Facal e Santidrian, 2011).

O profesorado facilitara datos e ferramentas de andlise &s crianzas, co fin de que poidan
explorar libremente as diferentes alternativas. Deste xeito, procurase que tomen conciencia

da relevancia da sua posible participacién e implicacion no debate de cuestiéns sociais que

6
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atinxen a sua comunidade, e, progresivamente tamén noutros contextos mais amplos dos

eidos politico, cultural, cientifico (Navarro Alvarez e Bravo Echevarria, 2024).

Tratar conflitos sociais candentes permite as crianzas relacionar a escola coa sua vida real,
o traballo na aula ten un impacto real nas suas vidas e non é froito dunha realidade paralela

e allea ao desenvolvemento das mesmas (Garcia Gomez, 2021).

Isto posibilita o interese polos temas tratados e incrementa a motivacion e participacion no
proceso de ensino-aprendizaxe. Ademais, légrase certa implicacibn emocional, pois
desempenar un rol activo na aprendizaxe, permite sentirse protagonista da sociedade da
que forma parte, tomando conciencia dun papel civico activo e da importancia da sua voz

na construcion de futuros alternativos (Diaz Zufiga et al., 2025).

Semella bastante comprensible entender o traballo con conflitos sociais candentes como
imprescindible na andamiaxe do desenvolvemento do pensamento e formacion critica do

alumnado.

1.4 Educar na Memoria Democratica: Visibilizar a Ditadura Franquista e as suas
Vitimas.

No marco da didactica da Historia, as cuestidons socialmente vivas relaciénanse con diversos
aspectos de procesos histéricos cuxas consecuencias e repercusions ainda se atopan
latentes no presente. A memoria derivada da historia ensinada con maior ou menor
intensidade, é produto da construcion interesada de quenes tefien vencido nos diferentes
conflitos, tendéndose a silenciar a voz, o sufrimento e a identidade dos “vencidos”, deixando
no esquecemento testemufias de suma transcendencia politica, histérica e social. Noutros
casos, como o0 que caracteriza ao Estado espafiol, esa memoria € produto dalgun tipo de
pacto entre antigos axentes en conflito, pero volvese obxecto de controversia cando
xeracioéns futuras consideran superado dito acordo ao consideralo inxusto cun ideario de
dereitos humanos que da sentido ao seu presente (Dominguez Almansa e Riveiro
Rodriguez, 2020).

A escolma interesada do que se quere e debe lembrar repercute a nivel macro no imaxinario
colectivo que comparte cada membro da sociedade sobre a memoria histérica, e, a nivel
micro, nas ideas que se transmiten dende as aulas ao alumnado de educacién primaria

sobre o tema.

Estes contidos estan intimamente relacionados co curriculum, regulando os cofiecementos
que se deben impartir na educacion formal obrigatoria, coa perspectiva de formar a

cidadania adulta do futuro. Pddese afirmar que a escolma de calquera contido curricular
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tinguese coa ideoloxia subxacente ao propio curriculum, sendo este fendmeno
especialmente sensible no caso dos cofiecementos histéricos, pois a natureza dos mesmos
implica certa controversia social, sobre todo canto mais recentes e proximos sexan en

tempo e espazo (Pérez-Guerrero e Salinas Romo, 2025).

Cando se examina o Decreto 155/2022, se aprecia como no bloque de contidos n°4 titulado
“Leccions do pasado” no marco da area de CCSS consta que debe abordarse a idade
contemporanea e as suas consecuentes transformacions socio-economicas e politicas. Non
se especifica localizacién espacial nin se menciona directamente a |l Republica, o réxime
ditatorial franquista ou a transicion democratica (Decreto 155/2022). Debido a isto, abrese
unha fenda que os libros de texto dominantes nas rutinas, utilizan para maioritariamente,

diluir ese cofiecemento (Bel e Colomer, 2017).

Semella que dende as instituciéns educativas promévense certas actitudes e métodos que
perpetuan o encubrimento, adozamento e terxiversacion dunha etapa tan importante para o
curso histérico do Estado como é a segunda metade do século XX, feito que se fai
sumamente latente cando se analizan os manuais escolares (Pérez-Guerrero e Salinas
Romo, 2025). E, precisamente, este modus operandi resulta ser coincidente coa
idiosincrasia do silencio que leva asentada na nosa sociedade dende a imposicién do réxime

ditatorial franquista (Aguilar, 2018).

Durante a longa ditadura franquista imperou a cultura do medo e o silencio, que
condicionou a posterior transicion e consolidacion do actual sistema democratico en
Espafia. A “amnesia colectiva” impulsada a nivel social polas diferentes institucions e
estruturas do novo estado democratico, con especial incidencia na educacion, condenou, e
semella seguir facéndoo, a permanecer no esquecemento a quen, por multiples causas, se
converteron en vitimas dun sistema moi afastado do ideario democratico e de defensa dos

dereitos humanos que prevalece na actualidade (Diez Guitiérrez, 2018).

A liberacion politica deberia dar paso a incorporacién consciente e diafana de narrativas
que podan proporcionar unha nova perspectiva de memoria e xustiza fronte ao relato
histérico dominante. Porén, para que isto aconteza € necesario a apertura dun camifio de
dialogo, un escenario compartido no que reconstruir a memoria colectiva (Antognini, 2025;
Jelin, 2014).

As distorsions xeradas no relato histérico forman visions nesgadas sobre a realidade dos
acontecementos que derivan en ideas perigosas para a cultura democratica. No caso da

Transicion espafola o intento de “esquecer os rancores do pasado”, convértese nun silencio
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estratéxico que provoca que se asocie a idea de vitima cun momento puntual de violencia
politica da guerra civil, ocultando que dita figura estivo presente ao longo de toda a ditadura
(Bernecker, 2020; Jelin, 2014). Vitimas que non s6 foron persoas perseguidas pola sua
disidencia politica, senén un conxunto mais amplo de colectivos historicamente

vulnerabilizados: mulleres, homosexuais, librepensadoras/es, comunidade xitana....

Hai miles de historias individuais e colectivas que rescatar e introducir na educacién. Dende
a escola, deberia terse a obriga profesional e moral de reivindicar a lembranza de todas as
persoas que, ao longo da dilatada ditadura foron silenciadas, € dicir, visibilizar o que non se

tivo en conta como tema a tratar. (Galiana i Cano, 2018).

“La educacion, en su doble funcién, formadora y socializadora, no debe dar cabida ni
respaldo a la ignorancia, pero mucho menos a la injusticia del olvido” (Martinez-Rodriguez et
al.,2022, p. 109).

En consonancia con esta idea de memoria e educacion tefien xurdido diversas experiencias
e linas de actuaciéon dispostas a traballar con este enfoque de aprendizaxe. Polo tanto,
especialmente dende a segunda década do século XXIl, venen proliferando traballos
comprometidos con esta idea, os cales logran avances reais e significativos nas aulas,
demostrando cos seus resultados a viabilidade desta opcién de memoria na docencia. Son
dominantes os que abordan o periodo da guerra civil e o inicio da ditadura (Fernandez-
Vazquez et al., 2024; Mancha Castro, 2019; Ortega Cervigon e Miguel Garcia, 2021), pero
tamén van agromando os que se centran no franquismo e a transicion democratica

(Martinez-Rodriguez et al.,2022). Nesa lifa incorpdrase este traballo.
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2. Metodoloxia.

2.1 Contexto e Desenvolvemento da Actuacion Didactica.

A actuacion didactica, tomada como base para a indagacion educativa derivada,
desenvolveuse nun CEIP de Santiago de Compostela, na unica aula que conforma o 6°
curso de E.P. A mostra de alumnado participante componse de 20 estudantes de entre 11,
12 e 13 anos (aplicacion de medidas extraordinarias de repeticion de curso), 12 nenos e 8
nenas. Os contidos que vertebran as diferentes intervenciéns de aprendizaxe toman como
referencia o estipulado no Decreto 155/2022, polo cal se establece a ordenacion e o
curriculo de educaciéon primaria na Comunidade Auténoma de Galicia no marco da materia

de CCSS do curso correspondente .

Tendo en conta que a mera aplicacion directa, tedrica e rutineira de ditos contidos, careceria
de interese e valor didactico para a presente investigacién educativa, cabe destacar a visién
innovadora e transformadora adoptada no proceso de estruturacion e implementacion dos
mesmos. Procurase a promocion do pensamento critico, a creatividade e aprendizaxe
significativa-real, trasladando o centro de interese cara a “accién”, é dicir, cara os

procedementos e actitudes desenvoltas (Hooks, 2021).

A aplicacién deste enfoque non resulta dun espirito rupturista, senén reformista e holistico.
Preténdese explorar o alcance dos contidos tedricos e a sua innegable natureza intrinseca
ao proceso de aprendizaxe, pero adoptando unha visién mais innovadora e practica dos
mesmos (Hooks, 2021). Desta forma, atendendo ao disposto no Decreto 155/2022,
xustificase na idea de que calquera obxectivo didactico debe supeditarse a unha aspiracion
maior: a formacion integral do alumnado como cidadan critico e autébnomo preparado para
facer fronte aos retos do século XXI, feito que esixe de procesos que mobilicen disposicidns

tedricas, procedimentais e actitudinais.

Pasase a expofier brevemente tanto as fases da actuacidon desenvolta como os alicerces
tedricos subxacentes nelas. Recoméndase ver a taboa elaborada como sinopse das sesions
en ANEXO 1.

Sesidén 1. A primeira actuacion baséase na idea de “conmocion” polo tema a abordar, é
dicir, proponse unha sesion que debido ao seu formato procura xerar certo impacto,

atraccion e apelar a dimensiéon emocional do alumnado.

O principal obxectivo é introducir inesperadamente o tema, sen que exista unha explicacion
nin cofiecemento previo do que se vai tratar. Deste xeito, insirese ao alumnado directamente

no problema, coa intencion de explotar inicialmente a via emocional e que, a través da
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formulacién de preguntas que animen ao cofiecemento, sexa o propio alumnado quen poida

encamifarse cara a racionalidade critica.

Neste caso, apdstase por este método na procura de replicar un aspecto traballado durante
a propia formaciéon na materia de Ciencias Sociais Il no marco do grao universitario. Tratase
de apelar a fusion da dimension racional e emocional na didactica da Historia,
imposibilitando asi un tratamento frio e distante do conflito. Neste sentido, procurase
fomentar o traballo con metodoloxias que favorezan a implicacion social e que incidan na
creacion de dialogos abertos e dinamicas participativas. De igual modo, 6ptase pola
escolma de temas susceptibles de xerar empatia e afinidades, pois non se trata de traballar
con relatos ficticios, todo o contrario, pois baséase na comprension da dimensién persoal e

real dos conflitos (Dominguez Almansa e Riveiro Rodriguez 2017)

As emocions constitien unha esfera esencial na vivencia humana, e, consecuentemente,
non se desenvolven alleas a experiencia educativa. De feito, o factor emocional xoga un
papel esencial nos procesos cognitivos e de comportamento social que se producen na
escola. Tendo en conta isto, resulta fundamental para a aprendizaxe a estimulacién do
mesmo mediante a regulacién e matizacién de situacions didacticas que apelen a diversos

procesos emocionais (Campos, 2014).

Quen aprende posue certa capacidade para codificar, almacenar, organizar e recordar
informacién en funcidn das suas caracteristicas e necesidades individuais coma suxeitos,
pero tamén segundo a dimensién emocional que se lle outorgue ao que debe ser aprendido.
Esta conexién entre a dimension intelectual e a emocional da aprendizaxe constitue un dos
pilares clave na dotacion de significatividade do mesmo, pois da sentido e conexion coa

realidade ao proceso educativo dos/as estudantes (Solar Rodriguez, 2002).

Por este motivo, a primeira sesion desenvélvese mediante a seguinte dinamica:
Proxéctanse varias frases impactantes relacionadas con actos discriminatorios e crimes de
lesa humanidade, e, os/as escolares, deben escoller a que data e a que pais corresponden
ditos acontecementos. As datas presentadas van dende comezos do S.XIX ata finais do
S.XX e os paises presentados son Estados Unidos, Espaia, Marrocos, Francia e China. Ao
final da actividade, desvélase que todos os enunciados enmarcanse en Espafia a finais do

S.XX, feito que provoca unha sensacion xeneralizada de confusién.

O desefio desta actuacion apela ao eurocentrismo imperante no imaxinario colectivo da
nosa sociedade, crenzas que nos levan a ter unha visién deformada da historia na que a

cultura europea é considerada superior ante o resto de manifestaciéns culturais do mundo.
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Esta “superioridade” aplica tamén a dimension de valores, dereitos e progreso social, polo
que non resulta de estrafiar que a maioria destas situacions cruentas sexan atribuidas polo
alumnado aos paises non occidentais (China e Marrocos), e, en menor medida, Estados
Unidos. Asi, as respostas sobre Espafa e Francia son, en proporcion, minimas, pois as
crianzas son incapaces de concibir que tales atrocidades acontecesen no seu propio pais ou
no vecifo (Fonseca Largo, 2023). Do mesmo modo, a maioria de respostas sobre as datas

se inclinan cara as mais afastadas do momento actual.

Por ultimo, a través dunha serie de cuestidons propostas en voz alta, reflexionase sobre o
pouco cofiecemento que tefien sobre a historia recente de Espafa. Aproveitando este clima
de sorpresa xerado na aula, proporciénanselles varios xornais e revistas de época con data
no dia da morte do ditador Francisco Franco, co fin de que observen algunhas das
cuestions reflectidas na primeira parte da actividade. Esta escolma para o remate da
actuacion, atopa a sua razén de ser no feito de que o uso de fontes histéricas primarias
debe ser un recurso que se empregue de forma habitual no ensino da historia debido aos
seus beneficios tanto a nivel de coflecemento tedrico como de procedimental e actitudinal
(Chaparro Sainz, 2018).

Deste xeito, xa dende a primeira sesion maniféstase de forma evidente cales seran os
temas transversais a toda a experiencia didactica, é dicir, o recorrente uso da violencia
politica durante a ditadura, o esquecemento das vitimas perpetuado durante o periodo da

transicion e a necesidade de memoria democratica como un elemento politico e social.

Sesiodn 2. Tras unha primeira exploracién do plano emocional compre ir abrindo camifo cara
un ambito centrado nunha parte mais racional da aprendizaxe, facilitando asi a creaciéon dun

espazo para dar contido e sentido as emocions vividas.

A sesion desenvolvese como unha exposicion tedrica de contidos ineludibles para acadar
unha comprensién profunda do tema. Porén, a pesar da posible aparencia de clase
maxistral, a proposta adopta un formato innovador no que o dialogo aberto e a reflexion
conxunta constitien un elemento primordial na experiencia de ensino-aprendizaxe. Asi, o
formato expositivo combinase coas técnicas interrogativas que promoven a participacion
activa do alumnado (Gémez Carrasco et al., 2018). Desta forma, a través da exposicion e a
mediacion do/a docente vaise construindo un relato conxunto sobre os diferentes feitos
histéricos, a vez que se indaga nas ideas previas, intereses e inquedanzas do alumnado.
Nesta lina, achase oportuno este procedemento xa que os debates e as exposicions de

opinidons diversas xerados no espazo didactico enriquecen enormemente a practica
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educativa e fomentan o pensamento critico no alumnado (Pereira Curado e Cunha Costa,
2020).

Ademais, a devandita exposicion é apoiada de maneira recorrente co uso de soportes
audiovisuais, tales como fragmentos de documentais, imaxes e pezas musicais. A eleccion
deste acompafnamento fundaméntase principalmente na idea de que os recursos
audiovisuais parecen reforzar a comprension e a memorizacion dos contidos cos que se
relacionan, é dicir, supofien unha mellora potencial do efecto formativo, especialmente
cando son fontes histéricas primarias, € dicir, cando se corresponden coa época sobre a que

se desenvolve a accién (Arias Ferrer et al., 2019).

O fundamento teérico da mesma componse, en primeiro lugar, dunha breve introducion
sobre a Il Republica espafiola, réxime democratico que rompeu coa corrente politica
espafiola imperante ate o momento, caracterizada por un liberalismo escasamente
reformista no politico e no social e que vifia outorgando privilexios a coroa e a igrexa. En
canto a esta etapa, tratase de facer fincapé nas medidas en prol do progreso aprobadas
durante a Republica (especialmente no referido a alfabetizacién), co fin de reivindicar asi os
avances e logros culturais, educativos e sociais daquela época, fitos que son ocultados
habitualmente polo seu traxico final. Pero, sobre todo, resulta de vital importancia negar as
alegaciéns que tratan de xustificar o golpe de estado do 36 por mor do “caos” institucional
republicano, as cales negan unha realidade internacional na cal se impufian en boa parte de

Europa réximes fascistas ou autoritarios (Gimeno Perello, 2011).

A continuacién, abordase o tema da guerra civil, conflito militar produto dun golpe de estado
pero que tamén confrontou outros ambitos como o da clase social e o relixioso. A actuacion
neste aspecto dirixese a abordar cuestions como a resistencia republicana, os apoios
internacionais, o sometemento da poboacion civil e obriga de acudir a fronte, o conflito
ideoléxico e as crueis consecuencias dunha guerra que inauguraria un periodo de violencia

sen precedentes na historia de Espafa (Casanova Ruiz, 2017).

Para concluir, tratase a ditadura franquista pofiendo o foco nos seus fundamentos
ideoléxicos e na represion absoluta exercida dende o principio do réxime ata a morte do
ditador, caracterizada pola mais crua violencia, terror e censura. Deste xeito, afondase e
reflexionase sobre a politica de exterminio desefiada por Francisco Franco e exercida contra
0s seus opositores politicos, contra as mulleres e contra outros colectivos minoritarios, e que
era executada polos seus érganos e administracions politicas, econdmicas e xudiciais

(Molinero Ruiz, 2003). Ademais, empregarase de forma conxunta un recurso web para
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localizar e conecer a distribucién de campos de concentracion no territorio espafnol durante a
ditadura franquista (ANEXO 2).

Sesidén 3. A terceira sesion continla coa dindmica empezada na anterior, é dicir, exposicién
tedrica mediada polo dialogo aberto e a continua reflexion conxunta. Nesta ocasion, o tema
central é a transicién espafiola. A diferenza que no tema precedente, non hai unha base de
ideas previas xa que as crianzas amosan un descofiecemento total sobre o asunto. Os
recursos audiovisuais xogan un papel fundamental, facendo especial fincapé na importancia

da musica como instrumento de poder e de influencia social (Asensio Llamas, 2011).

A base tedrica da mesma ciméntase no estudo da transicibn como proceso econdémico,
politico, social e cultural. Nesta lifia, abranguese aspectos imprescindibles para a
comprension deste periodo histérico, tales como: a morte de franco e as controversias na
opinion publica, o espirito reformista da transicion, o clima nacional de conflito social, as
primeiras elecciéons democraticas, a constitucion de 1978 e o progreso social, o aperturismo
internacional... (Ros Ferrer, 2020). Porén, elidese de forma consciente abordar o
tratamento das institucions, simbolos, dirixentes e simpatizantes da ditadura franquista, co
fin de xerar intriga e curiosidade nos/as estudantes polo tema; inquedanzas que se

converteran en materia de reflexion na sesion posterior.

Sesidn 4. Na exposicion previa obviouse falar de xeito intencional do 23-F, motivo polo que,
agora, lévase acabo unha dramatizacion deste feito histérico. O propio alumnado asume o
papel de congresistas no referéndum de investidura de Leopoldo Calvo Sotelo, que, de xeito
completamente repentino e inesperado, vese interrompido por un grupo de militares
armados. A dramatizacion como estratexia didactica € un recurso que provoca melloras
significativas na aprendizaxe (Cruz Colmenero et al., 2013). En concreto, a introducion de
dita técnica no campo da Historia permite conectar os sucesos histéricos traballados coas
vivencias persoais, adoptar unha perspectiva empatica e acadar unha comprension
profunda do tema (Bellatti et al., 2023). Ademais, o feito de que a intervencion militar sexa
sorpresa, conecta con esa dimensién emocional da aprendizaxe, a que se fixo referencia na
sesién 1 e que non debe deixar de acompanar a actuacién, de maneira que se expande pola

aula un clima de incerteza e expectacion.

Unha vez finalizada a dramatizacion, procédese a proxeccion de gravacions reais do
suceso, co fin de continuar con esa xeraciéon de conmocién . Esta experiencia servira para
representar o medo existente na poboacidbn espafola ante as ameazas do
desencadeamento dunha nova guerra civil (Ros Ferrer, 2020). Despois, abdrdase a cuestion

de como a transicion a democracia afrontou o franquismo, a través do analise de diversas
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perspectivas tales como: simbolos, instituciéns politicas, xudiciais e administrativas, etc.,
opinidon publica, organizacions, partidarios e dirixentes do franquismo...Para chegar,
finalmente, a falar de memoria democratica e a dignificacion das vitimas. Asi, reflexionarase
conxuntamente sobre a xustiza social, a débeda do estado democratico coas vitimas da
represion e a violencia franquista e a obriga colectiva de construir unha memoria do pasado

recente que tefa en conta a voz das vitimas (Diez Guitiérrez, 2018).

Por ultimo, co obxectivo de trasladar o foco de actuaciéon cara ao presente, dialégase de
forma colectiva sobre temas de actualidade a través da anadlise de diferentes recursos
audiovisuais. Concretamente, sobre a remodelaciéon do “val dos caidos” e sobre as pegadas

do franquismo que se poden atopar nas ruas da cidade compostela.

Sesidn 5. Na quinta sesion dase continuidade ao tema das vitimas . Esta vez, a través
dunha especie de “xogo de pistas” no que en grupos de fres, reciben un sobre con
fotografias, simbolos, obxectos, etc., relacionados coa vida dunha persoa (ANEXO 5). Ante
estes elementos, o alumnado debe construir un relato sobre as biografias das diferentes
persoas en base as suas suposiciéns. Desta maneira, a actividade promove a creatividade a

través do traballo cooperativo (Araya-Criséstomo e Urrutia, 2022).

Unha vez exposto o seu relato ficticio, procédese a lectura da biografia real de cada unha
das persoas. De xeito intencionado, os sobres non contefien elementos referidos aos seus
asasinatos, torturas, encarceramentos, etc., co fin de lograr que as crianzas adquiran unha
visidn mais ampla das vitimas que vai mais ald do traxico da sua vida. Tratase dun exercicio
de empatia cun grupo de persoas que tifian unha vida corrente, un fogar, familia,

aspiracions, intereses, inquedanzas... igual que eles e elas.

A continuacion, proxéctanse unha serie de producions audiovisuais que recollen relatos
reais de vitimas e das suas familias, especialmente centradas no caso particular de Galiza a
través de fragmentos recuperados do documental Flores tristes (2008) de Manuel Abad. A
mostra destes videos apela de novo a dimension emocional da aprendizaxe, conectando

coa empatia e sensibilidade do alumnado.

Estas producions, sumadas a complexidade que atopan & hora de construir os relatos
biograficos das vitimas, leva a reflexién sobre a cultura do silencio e o esquecemento
imposta sobre as vitimas despois do franquismo, relegadas a ocupar un espazo de memoria
individual creado polas suas familias ante o rexeitamento de visibilidade na esfera publica

que provoca unha “amnesia” colectiva (Diez Guitiérrez, 2018).
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Sesidn 6. Nesta sesion elabdrase un proxecto conxunto chamado “Sementes da memoria”.
A Unica directriz para a realizacion deste proxecto é que tefien que facer unha lamina cunha
frase acompanada por un debuxo. A tematica debe gardar relacién con algun dos temas que
se abordaron durante a actuacion didactica, pero de xeito que se pofia o foco de atencion na
memoria das vitimas. Os produtos finais da actividade materializanse en: album coas
estampas que se deposita na biblioteca do centro escolar para que a comunidade educativa
poida dispofier del, copias nun formato mais pequeno para levar & casa como recordo da
actividade e mural creado coas laminas que se coloca nun dos corredores do colexio
(ANEXO 8).

Por outra parte, tamén se reflexiona acerca dos contidos que o seu propio libro de texto
reflicte sobre o tema, apelando a idea de que a meirande parte dos manuais escolares
eluden facer referencia directa & violencia politica franquista e a dignificacion das vitimas
(Bel e Colomer, 2017).

A través desta sesidn, dialégase sobre que o libro elaborado responde a un exercicio de
xustiza social coas vitimas. A través dunha pequena homenaxe, reivindicase como unha
verdadeira sociedade democratica debe loitar por devolver os dereitos que lles foron
arrebatados as vitimas da violencia politica franquista, de forma que sexan dignificados,

recordados e honrados.

Por outra parte, a liberdade creativa que tefien as crianzas na elaboracion deste proxecto
cooperativo permite a creacién de obras cargadas de emocion, autenticidade e simbolismo.
Ademais, o feito de crear un proxecto conxunto que ten unha repercusiéon externa a propia
realidade da aula, favorece a creacion dunha comunidade de aprendizaxe na que todas as
persoas membros da rede escolar colaboran, se interrelacionan e comparten experiencias

educativas co fin de retroalimentarse mutuamente ao longo do proceso (Hooks, 2021).

Deste xeito, esta actividade supon o fin actuacion didactica. Un camifio que empezou coa
conmocidén para atraer, sentir e preguntar, continuou co contido e o sentido para racionalizar
e pensar criticamente podendo argumentar, e que conclie, coa difusion para darlle

dimensidn civica ao aprendido mais al6 da aula.

2.2 Modelo Metodoloxico e Materiais para a Obtencion de Datos.
Segundo Chaves Montero (2018), enténdese por metodoloxia “0 modo no que enfocamos
0s nosos problemas e buscamos respostas, € dicir, @ maneira de realizar a investigacion”

(p.166). Tendo en conta a presente definicion, cabe sinalar que a escolma do tipo de
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metodoloxia de investigacion vén condicionada polos nosos supostos tedricos e propdsitos

fixados durante a realizacion do estudo (Chaves Montero, 2018).

Por este motivo, este traballo desenvélvese no marco dunha investigacion de tipo educativo,
na medida na que o seu principal obxectivo radica en examinar os procesos de ensinanza e
aprendizaxe derivados da implementacién dunha actuacién didactica concreta (Pacheco

Duran e Garcia Flores, 2023).

Nesta lifia, 6ptase por un enfoque primordialmente cualitativo no que os instrumentos
empregados para a recoleccion de datos son de natureza non estruturada. Dita flexibilidade,
responde ao interese de procurar interpretacions profundas e exhaustivas que van mais alo
do meramente cuantificable. Deste xeito, indagase na perspectiva do alumnado participante
en canto ao que a comprension dos diferentes fendmenos estudados se refire, procurando
que a persoa investigadora inflia o minimo posible nos seus pensamentos e opiniéons. Neste
sentido, adoptar o punto de vista dos suxeitos investigados, resulta fundamental para
estudar as persoas e os contextos dende unha perspectiva integral e holistica, recofiecendo

a complexidade e singularidade dos mesmos (Haro Sarango et al.,2024).

Ademais, dito enfoque responde a un modelo indutivo, pois o punto de partida sitiase nun
primeiro momento nos propios datos, de forma que estes constitlien o motivo subxacente as
teorias que se van elaborando de forma organica durante a labor investigadora (Chaves
Montero, 2018).

Por outra banda, cémpre sinalar que os datos cualitativos adoitan ser de tipo descritivo e de
natureza moi diversa, podendo ir as estratexias empregadas para a sua recoleccién dende
entrevistas, ata observacions de campo, documentos, etc. Tendo en conta esta
particularidade, pédese constatar que as investigacions de tipo cualitativo presentan certas
dificultades de cara a xeneralizacién de resultados. Ditos atrancos débense esencialmente
ao caracter polisémico dos mesmos, aspecto que entrafia a posibilidade de multiples
interpretacions dunha mesma informacion. Deste xeito, ter presente o contexto social no que
se produce a investigaciéon debe ser un exercicio constante durante o procesamento de
datos, pois a experiencia vese completamente condicionada por este, resultando case

imposible extrapolar os resultados a outras realidades (Vasilachis-de Gialdino, 2012).

Porén, o caracter dicotébmico dalgunhas das cuestidons propostas nos diferentes métodos de
estudo, suxire certa vertente cuantitativa. Os datos de tipo cuantitativo, tamén achegan
informacion sumamente relevante para o propdsito da devandita investigacion, pois o seu

analise permite identificar diversos patrons de resposta (Sanchez-Martin et al., 2023).
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Asi, mediante a combinacion dos dous enfoques légrase acadar un equilibrio harménico no
que se aproveitan as fortalezas de ambos, ao tempo que se facilita unha comprensién mais
ampla do fenédmeno estudado, xa que abre a posibilidade de comparar frecuencias, factores

e resultados (Hernandez Chavez, 2025).

A pesar disto, debido as suas caracteristicas diferenciais, a presente investigacion
encadrase no marco dun estudo fundamentalmente de tipo etnografico. Segundo, Aravena
et al. (2006), o estudo etnografico “puede ser definido como un método esencialmente
descriptivo ou como una manera de registrar discursos, comportamientos y relatos. Lo
importante es tener en cuenta que utiliza una gran diversidade de técnicas de investigacion”
(p.45). A escolma deste método resulta sumamente interesante no contexto educativo-
escolar, xa que unha das suas principais caracteristicas é a permanencia do/a
investigador/a no contexto investigado, no cal participa de forma activa, observando e
interactuando con quen participa e detallando aspectos que forman parte da dinamica
habitual da aula (Aravena et al., 2006).

O presente traballo baséase nun estudo descritivo focalizado na observacién directa na
aula e na analise de documentos elaborados polo alumnado no contexto da actuacion
didactica desenvolta. Neste punto, € de salientar que para a recollida de ditos documentos
solicitouse previamente as familias un consentimento informado (ANEXO 10). Asi mesmo,
para levar a cabo dito proceso, foi tamén necesario contar coa autorizacién do Comité de

ética da Facultade de Ciencias de Educacion (Campus de Santiago) (ANEXO 9).

A continuacion, procederase a analise e descricion detallada dos instrumentos e das

estratexias de recompilacién de informacion empregados durante este proceso.

-Diario de observacion (D.O). O traballo de campo levado a cabo durante os estudos
etnograficos exprésase nos chamados diarios de campo/observacion. Estes documentos
recollen en forma de notas as observacions que a persoa encargada da investigacion vai
realizando durante o proceso, asi como as produciéns espontaneas do alumnado durante o

transcurso do mesmo (Aravena et al., 2006).

O D.O elaborado no transcurso desta actuacion didactica estrutura as anotacions

organizando a informacion segundo as sesions correspondentes. Ex. D.O. Sesién 1.

Ademais destas notas de campo, os estudos etnograficos compleméntanse cunha gran
variedade de ferramentas de recompilacion de informacion, tales como entrevistas,

cuestionarios, documentos escritos, etc. (Cotan Fernandez, 2020).
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Neste caso, os métodos escollidos foron os seguintes:

-Cuestionario inicial (C.l) e final (C.F). Documentos non nominativos, cubertos ao inicio e
ao final da actuacion, que abordan aspectos relacionados con saberes tanto de tipo tedrico
como actitudinal. Os grandes bloques tematicos da actuacion didactica quedan definidos a
través da propia estrutura destas mostras: o recorrente uso da violencia politica durante a
ditadura, o esquecemento das vitimas perpetuado durante o periodo da transicion e a

necesidade da memoria democratica como un elemento politico e social.

Os cuestionarios cataldéganse de forma individual preservando o anonimato, de forma que

non se establecen correlacidns entre os cuestionarios iniciais e finais.

e No C.| a numeracién € do 1 ao 19, xa que n=19. Ex. C.1.1 (ANEXO 4).
e No C.F a numeracioén é do 1 ao 17, xa que n=17. EX. C.F.1 (ANEXO 4).

Deste xeito, numéranse as diferentes mostras de forma aleatoria, provocando que a autoria

do C.1.1 non sexa a mesma que a do C.F.1.

O C.I esta composto por 10 cuestidons que se alternan entre pechadas=6 (verdadeiro/falso e
multipla escolla), as cales aportan datos cuantitativos, ou abertas=4 (resposta libre), as cales
proporcionan informacion de tipo cualitativo. Por outro lado, o C.F, componse dos mesmos
items mais dous engadidos, un sobre a satisfaccién do alumnado durante a experiencia de

aprendizaxe (resposta pechada) e outro solicitandolle unha reflexion final (resposta aberta).

e As preguntas do C.| cataléganse do 1 ao 10. Ex. P.I-1

e As preguntas do C.F cataléganse do 1 ao 12. Ex.P.F-1

-Sementes da memoria (S.M). O proxecto cooperativo no que o alumnado reflicte a través
dunha producién artistica os aspectos que mais lles impactaron durante a experiencia de

aprendizaxe.

As diversas producions cataldganse de forma individual, preservando asi o anonimato de

quen participa, de forma que non se establecen correlaciéns na autoria cos C.l e os C.F.
e No S.M a numeracién é do 1 ao 21, xa que n=21. Ex. S.M.1 (ANEXO 7).

Compre destacar que durante a devandita investigacion, o sistema de avaliacion é de tipo
procesual, é dicir, a sua presencia é transversal a todo o transcurso da experiencia de
ensino-aprendizaxe. Asi, nun primeiro momento da experiencia educativa, o C.| avalia o
punto de partida do alumnado, posteriormente, a través do D.O faise un seguimento

continuo durante a actuacién, e, en ultimo lugar, o C.F e as S.M dan resposta a parte final
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do proceso avaliativo. Ademais, avogase por un caracter global e integral do sistema
avaliativo, de forma que se desenvolve holisticamente tendo en conta a presenza de
diversos axentes educativos, asi como o contexto no que se desenvolven e as
singularidades propias do grupo-aula. En consonancia con estas ideas, o obxectivo
primordial do proceso avaliativo € que as crianzas acaden unha comprensién profunda do

tema baseada nun aprendizaxe significativo e real (Nebrera, 2009).

A andlise de datos realizada para a obtencién de resultados lévase a cabo aplicando un
enfoque rigoroso e sistematico, mediante o cal se recofiecen unha serie de patréns
comuns sobre temas de interese ao tempo que se indaga nas conexions e relaciéns que se

van entrelazando entre diferentes dimensions do mesmo fendmeno estudado.

Ao tratarse dun traballo de natureza indutiva, son os propios datos os que marcan o inicio da
mesma, € dicir, non existen suposiciéns ou hipéteses previas a recollida de datos, senén
que se van construindo a medida que se van recompilando. Polo tanto, unha vez feito isto, é
cando se activan os mecanismos requiridos para levar a cabo un proceso interpretativo que

dotara de sentido a investigacion en si mesma (Chaves Montero, 2018).

Para levar a cabo este cometido, procesaronse os datos cuantitativos (diversas cuestions do
C.l e C.F) rexistrando as frecuencias dos numeros reais dispostas en forma de taboas e

representacions graficas. Recoméndase ver ANEXO 5 por unha cuestion aclaratoria.

Por outra banda, os datos cualitativos rexistraronse analizando as diferentes producions
deste tipo (C.I, C.F e S.M), na procura de relacions, discrepancias e ideas clave. As
conclusions e supostos extraidos tanto dun tipo de datos como do outro, foron reforzados

mediante as observacions e impresions recollidas no D.O.

Unha vez esclarecido este asunto, compre indicar que da presente investigacion se derivan
unha serie de resultados, estruturados en grandes bloques. Estes bloques tematicos reciben
a denominacién de “ldeas forza”, debido a que son os supostos clave que se extraen da
analise exhaustiva e comparativa dos datos recollidos, e, polo tanto, demdstranse mediante
as evidencias obtidas directamente das respostas ou comentarios do alumnado. Tendo isto
en conta, da analise de resultados se extraen 3 ideas forza que constitien os eixes
principais na organizacion dos datos: 1) satisfaccion coa actuacion didactica, 2) novos

saberes adquiridos, 3) desenvolvemento da competencia critica.
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3. Resultados. “Da Indiferenza cara a Memoria Historica & Vontade de Transformacion
Social”.

O alumnado mostra un alto nivel de satisfaccion coa actuacion:

-Adquirese conciencia de que a innovacién en contidos e procedementos redunda

nunha mellora nos aprendizaxes.

e Os métodos de ensino aplicados na actuaciéon didactica foron valorados
unanimemente coa maxima cualificacion Ademais, (n=16/17) valoraron o seu nivel

de aprendizaxe coa puntuacion maxima (P.F-11).

e Un/a aprendiz engade ao final da sua argumentacion o seguinte (P.1.12):
-“Encantoume o tema, Antia explica xenial e espero que lle saia moi ben” (C.F.5).

o Pddense destacar declaracions individuais e grupais como:

-“Gustame moitisimo o modo no que facemos as clases!” (D.O. Sesion 5).

-“As clases asi son mais divertidas e aprendemos mais” (D.O. Sesion 4).

-A eleccion dos contidos xera un interese que invita a reflexiéon.

e (n=15/17) outorgan a puntuacion maxima ao interese suscitado polos contidos .
(n=15/17) afirman, proporcionando a cualificacion maxima, que os contidos tratados

nas clases fixéronlles reflexionar (P.F-11).

e Rexistranse testemufas como:
-“Que interesante é todo isto, gustariame saber mais” (D.O. Sesion 2).

-Quedeime moi sorprendida co do 23F, estiven pensando todo o dia na casa sobre iso” (D.O. Sesion
5).

O alumnado é capaz de interiorizar e dar sentido aos novos saberes adquiridos:

-Evolucion dunha simple consideraciéon negativa do franquismo a un razoamento

critico con base argumentativa.
—~>Fase Inicial.

e n=19/19 nas suas apreciacions iniciais consideran falsa a idea de que O franquismo
foi un periodo de tranquilidade e benestar social .Tamén dende o inicio n=19/19
deron por certo que As persoas que se opofiian ao réxime podian ser condenadas a

morte ou prision (P.1.-4).
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Ante o dilema: Que pensas que unha sociedade democrética deberia facer coas

vitimas da ditadura franquista? (P.1.10).

-“Pienso que hubo muchas polémicas y que deberian ayudar a las victimas” (C.1.11).

Porén, estas ideas non eran quen de substanciarse no cofiecemento. Asi, nesta fase

inicial foron comuns intervencions na aula como:

-“Na ditadura as mulleres non podian votar pero os homes si non?” (D.O. Sesién 1).
-“Eu sei que con Franco habia xente que o pasaba mal, pero non sei por que” (D.O .Sesién 2).

-“La dictadura era mala porque Franco era malo” (D.O .Sesion 2)

—>Fase final.

e O alumnado argumenta porque € necesario ‘“remover o pasado” e recordar as

vitimas empregando o cofiecemento adquirido (P.F.12):

-“Ti non sabes que torturaron as vitimas?” (C.F.5).
-“Moitas persoas morreron e hai que recordalas porque loitaron polos seus dereitos” (C.F.11).

-“Eu non estou de acordo porque por culpa de Franco 500.000 desapareceron” (C.F.13)

e Polo tanto, mantivose a mesma apreciacion negativa sobre o franquismo pero agora

as intervencions denotan un visible cambio :

-“A ditadura chegou de forma violenta e estivo asi sempre” (D.O Sesién 5).
-“Nunca deixou de haber represion durante a ditadura” (D.O. Sesion 3).

-“Os dereitos que tifia a xente durante a ditadura eran uns “falsos” dereitos” (D.O. Sesién 3).

-“Por toda a xente que foi obrigada a ir & Guerra Civil” (S.M.17) (ANEXO 7).

-“Por todas as persoas que morreron sen ser honradas, desaparecidos” (S.M.6) (ANEXO 7).

22



A Historia de Espafa actual: presenza na educacién primaria e andlise dunha actuacion didactica

-Evolucion dende o descoinecemento das causas de orixe da ditadura ata o

reconecemento do conflito e a implicacién internacional.
—>Fase inicial.

e (n=4/19) relaciona inicialmente a chegada ao poder de Francisco Franco cunha
guerra civil e ningun pensa nunha posible implicacion de forzas internacionais no
conflito (P.1-3).

e Recolléronse ideas como:
-“Hitler morreu antes ca Franco non?” (D.O. Sesion 2).
—>Fase final.

e (n=15/17) detecta tras a experiencia didactica a guerra civil como causa da ditadura
e (n=12/17) sinala a importancia da participacién estranxeira na chegada ao poder de
Franco (P.F-3).

¢ Nesta fase documentaronse intervenciéns como:

“En este campo de concentracidon hay banderas nazis porque Hitler ayudé a que Franco pudiese ser el
dictador de Esparia” (D.O. Sesion 2).

-Sinalizacion da represiéon e reivindicacion dos colectivos “silenciados” durante a

ditadura

e En canto a isto, recéllense produciéns como:

-“Para que non haxa mais terror, violencia e silencio” (S.M.5) (ANEXO 7).
-“Porque todo o mundo poda sempre amar a quen queira” (S.M.10) (ANEXO 7).

-“Por todos os xitanos que foron discriminados e perseguidos” (S.M.14) (ANEXO 7).

-Do descoinecemento inicial do periodo da Transicién a definicién e identificacién dos

seus trazos caracteristicos.
—>Fase inicial.
e (n=19/19) responden que non saben nada sobre a Transicion espafola (P.I-1).

->Fase final.

-“A Transicién é o cambio da ditadura a democracia” (C.F.1).
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-“Cando pasamos da ditadura & democracia” (C.F.2).

e Todo o alumnado identifica que a Transicién espafiola se relaciona con politica,

economia, sociedade e cultura (P.F-2).
e Recolléronse mostras como:
-“Entén a transicion esta relacionada con moitas mais cousas a parte da politica” (D.O. Sesion 3).

-De pensar que a transicion da ditadura @ democracia desenvolveuse a través de

conflitos violentos a entender o seu caracter “pacifico”.
—>Fase inicial.
e (n=10/19) relaciona inicialmente a Transicién espanola cun conflito armado (P.I-2).

e (n=12/19) identifica o fin do réxime coa morte por vellez do ditador, mais responden
tamén outras causas moi diversas como por exemplo unha guerra civil (n=5/19),

unha revolucion social (n=5/19) ou a intervencion da Unién Europea (n=4/19) (P.1-6).
e Recodllense testemuiias como:

-“Eu creo que Franco morreu porque o asasinaron cunha bomba e por iso acabou a ditadura” (D.O

Sesion 2).
-“Antes de chegar a democracia, houbo de novo outra guerra civil” (D.O Sesion 3).

—>Fase final.

e (n=2/17) relaciona nesta fase a transicion cun conflito armado (P.F-2).
e Todo o alumnado indica como causa do fin do réxime a morte do ditador pola sua

vellez, non existindo practicamente variabilidade de resposta (P.F-6).

-Descubrimento da continuidade de simbolos e estruturas politicas da ditadura no

novo sistema democratico.
—>Fase inicial.

e (n=15/19) afirmaron que, coa chegada da democracia, se eliminaron os simbolos da
ditadura. Ademais, (n=13/18%) negan que os lideres da ditadura franquista puidesen
continuar no poder politico nos posteriores gobernos democraticos. Por outra parte,
(n=9/18"*) non recofiecen que o rei Juan Carlos | fose nomeado como sucesor por

orde do ditador (P.I-8).*0 C.I. 6 Non contestou.** C.I. 18 Non contestou de forma vélida.

—>Fase final.
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e (n=15/17) recofecen a persistencia dos simbolos da ditadura. Ademais, (n=14/17)
verifican a continuidade politica das figuras vinculadas ao réxime asi como (n=16/17)

o vinculo coa sucesién monarquica (P.F-8).

-ldentificacion da ausencia de condena tanto institucional coma social do réxime

franquista.
->Fase inicial.

o (n=13/18%) afirman inicialmente que, coa creacién do novo estado democratico, se
condenaron legalmente os crimes da ditadura e prohibiuse simpatizar co réxime.
Ademais, (n=15/19) pensan que se rexeitou aos que apoiaban ao réxime franquista

como mostra de respecto as vitimas (P.1-8).*C.I. 18 Non contestou de forma valida.
—>Fase final.

e Tras a actuacion didactica, (n=16/17) recofiecen a ausencia dunha condena oficial e

(n=14/17) sinalan o non rexeitamento social ao franquismo (P.F-8).

0 alumnado mostra capacidade para desenvolver unha competencia critica.

-ldentificacion de razéns que indican a existencia dunha cultura do silencio con

respecto a memoria historica.
->Na fase inicial.

e Unha gran parte do alumnado entende que o franquismo e o periodo inmediatamente
posterior non se adoita abordar nas escolas para evitar facer apoloxia ao franquismo

dende as institucions educativas (P.I-5).
- “Porque os profes non queren que os nenos sexan franquistas” (C.1.4).
-“Porque no creen que sea buen ejemplo” (C.1.11).
S6 un dos participantes responde:
-“Porque non o tifian permitido” (C.1.15).

—>Fase final.

¢ Nesta fase obsérvase unha evolucion nas respostas (P.F-5).
“Porque non queren remover o pasado” (C.F.2).

“Porque os profes tefien medo de meterse en problemas cos pais” (C.F.8).
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“Porque queren que pase & historia como se nunca houbese pasado” (C.F.15).

e Inicialmente, o alumnado non atrible un posible significado & expresion “despois
dunha ditadura chegan os organizadores do esquecemento”, porén, tras a aplicacién

da actuacion didactica (P.F-9).:

-“Cando se acaba a ditadura chega xente encargada de que a poboacién esqueza o que sucedeu”
(C.F.14).

- “Que después, cuando termina la dictadura, hacen como que no ha pasado nada” (C.F.15).

-“Hay personas que quieren que la gente se olvide” (C.F.16).

-Da indiferenza e incomprensiéon do concepto de “vitima” a valoracién e

reivindicacion da sua importancia.
—>Fase inicial.

e SO aproximadamente un 11% (n=4/36") das respostas outorga unha importancia de
entre 1 e 2 (sendo o 1 o mais importante e 0 6 o menos) ao item Honrar e
compensar as vitimas como dos obxectivos que deberia perseguir a nova sociedade

democratica co fin da ditadura (P.1-7).:*0 C.I. 7 Non contestou.

e Ante a cuestién: Que crees que quere dicir a expresion: Mentres os mortos non se

esquezan, estan vivos (P.1-9).
-“Que debemos olvidar a los muertos” (C.1.5).
-“No olvidar a las leyendas de Espafa” (C.I.11).

e Ante o interrogante: Que pensas que unha sociedade democrética deberia facer

coas vitimas da ditadura franquista? (P.1-10).
-“Matalas porque Franco me cae mal” (C.1.5).
—>Fase final.

e Un 25% (n=8/32*) das respostas situa o item Honrar e compensas as vitimas entre o

1 e 02 (P.1-10).70 C.F. 13 Non contestou de forma vélida.

e Ante a cuestion: Que crees que quere dicir a expresion: Mentres os mortos non se

esquezan, estan vivos (P.F-9).
- “Que mentres os tefiamos na memoria nunca morren” (C.F.5).

-“Recordar os que morreron defendendo a liberdade e a democracia” (C.F.8).
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- “Mentres se siga falando das vitimas, estan vivas na memoria da xente” (C.F.14).

e Ademais, en canto a este tema recolléronse declaracions como:
-“As familias deberian poder saber que lles aconteceu aos seus familiares” (D.O. Sesién 5).
-“Teria que falarse mais das vitimas cando se fala sobre este tema” (D.O. Sesion 5).
-“Por toda as vitimas que sufriron e morreron inxustamente” (S.M.8). (ANEXO 7).
-“Por todas as familias que non puideron honrar aos seus mortos” (S.M.9). (ANEXO 7).
-“Enterrar se enterra pero olvidar non se olvida” (S.M.15). (ANEXO 7).

-“Mentres todos/as recordemos, seguiran aqui con nés” (S.M.20).(ANEXO 7)

-Evoluciéon da concepcion do papel dunha sociedade democratica na memoria das

vitimas en termos de xustiza social.
->Fase inicial.

e Ante o interrogante: Que pensas que unha sociedade democrética deberia facer

coas vitimas da ditadura franquista? (P.1-10).
-“Apoialos” (C.1.4.).

-“Darlles vivendas” (C.1.12).

-“Facerlles un pequeno homenaxe” (C.1.18).

—>Fase final.

e Ante o interrogante: Que pensas que unha sociedade democratica deberia facer

coas vitimas da ditadura franquista? (P.F-10).
-“Desculparse, honralas e recordalas” (C.F.2).
-“Atopalas e enterralas nun cemiterio para que a familia saiban onde estan” (C.F.4).
-“Recompensarlas y ayudarlas a que tengan justicia” (C.F.8).

o Ademais, documéntanse intervenciéns na clase como as seguintes:
-“Unha democracia non pode deixar de lado as vitimas” (D.O.Sesién 5).

-“Unha democracia ten que facer que a xente saiba o que pasou para que as vitimas tefian xustiza’.
(D.O. Sesion 5).
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-Vontade de cambio da concienciacion social sobre memoria democratica, a través do

dialogo e a intervencion na contorna.

e Sobre o dilema: Que lle dirias a alguén que che di que non merece a pena recordar

as vitimas porque é mellor non remover o pasado? (P.F-12).

-“Ti non sabes que torturaron as vitimas e que por enriba ainda non as honramos como deberiamos?”
(C.F.5.)

-“Que iso é mentira porque moitas persoas morreron e hai que recordalas porque loitaron polos seus
dereitos” (C.F.11)

-“Que non, que as persoas que morreron non morreron sen facer nada, que de non ser por eles non

estariamos vivindo tan ben” (C.F.15).

e Tamén recadaronse producions como:

-“Non podo crer que houbese campos de concentraciéon en Galiza, deberian construise monumentos

neses lugares para que a xente saiba que aconteceu ali” (D.O. Sesién 2).

-“Non podemos permitir que haxa esa placa fascista no noso barrio, deberiamos pofier un cartel debaixo

indicando o que significa para que todo o mundo poida sabelo” (D.O. Sesion 4).

-“Gustariame poder seguir informandome moito mais sobre este tema para explicarlle as persoas que

defenden a Franco por que non tefien razon” (D.O. Sesién 4).

- “Acabouse o silencio, o pobo vai falar” (S.M.18). (ANEXO 7).
-Difusion do aprendido cara contextos mais amplos.

e Recolléronse mostras como:

-“Falei onte que aprendimos do 23 F cos meus pais. Eles estaban na escola cando foi todo e pasaron
moito medo” (D.O. Sesion 5).

”

-“Hablé con mi hermano sobre lo de la transicién y me dijo que en el instituto nunca lo habian dado
(D.O. Sesién 4).

-“Que ben que vaiamos deixar un dos libros na biblioteca, asi todas as persoas doutras clases poderan
velo” (D.O. Sesion 6).

-“Podriamos hacerle un homenaje a las victimas en el barrio” (D.O.Sesion 5).
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Discusién. “O Ensino dunha Historia con Memoria como Exercicio de Xustiza Social ”.
A ditadura franquista e o periodo inmediatamente posterior constitien asuntos polos que o
alumnado amosa un notorio interese previo. Na procura de reforzar este aspecto, a
actuacion didactica aplicada materializase atendendo a un espirito rupturista coa concepcion
tradicional de ensino-aprendizaxe, logrando asi que o alumnado se apropie da sua
construcién intelectual mediante o desempeno dun papel mais activo. Tal e como constata
Hooks (2021), asi como outras lifias de investigacion mais centradas no ambito da Historia
(Diaz Zuiiga et al., 2025; Gonzalez Calderon, 2024; Pagés e Santisteban, 2010), ante dita
proposta de métodos innovadores, o alumnado reacciona favorablemente demostrando un
grao de satisfaccion moi alto coa experiencia educativa e avaliando o seu propio proceso de

aprendizaxe de xeito positivo.

A andlise de saberes e concepcidns previas revela que o alumnado non accede
completamente alleo a cuestion do franquismo, porén, presenta un cofiecemento inicial moi
basico e superficial. Obsérvase como, de forma xeral, os/as aprendices entenden o periodo
franquista como un momento escuro para a sociedade espafola, marcado pola limitacién de
dereitos e liberdades cidadas, especialmente no que se refire ao eido politico. Porén,
amosan un claro descofiecemento da violencia sistémica e estrutural articulada durante o
réxime, asi como da magnitude da represion acometida e a sua continuidade no tempo
(Bernecker, 2020). Ademais, o asunto da Transicion espafola resulta nun primeiro momento
totalmente estrano para as crianzas, feito acorde co “pacto de silencio” asinado durante este
periodo, o cal termina relegando o sufrimento das vitimas do réxime ditatorial a un episodio

da nosa historia condenado ao esquecemento (Diez Gutiérrez, 2018; Jelin, 2014).

Neste sentido, a aplicacion da actuacién didactica facilita a adopcién de novas perspectivas
que trasladan o punto de enfoque a figura das vitimas, propiciando asi, o desenvolvemento
de destrezas e actitudes criticas en termos de xustiza social e valores democraticos
(Martinez-Rodriguez et al., 2022). Polo tanto, as crianzas evolucionan dende certa
indiferenza con respecto do papel dun estado democratico na dignificacion das vitimas da
represion franquista, a mostra dun forte compromiso e conciencia coa memoria histérica.
Nesta lina, apréciase nas suas producions finais maior sensibilidade e empatia cara o
sufrimento e as inxustizas, aspecto que conduce cara unha comprension mais universal da

condicion de vitima.

Obsérvase, asi, o recollido en investigacions previas que destacan o rol fundamental que
desempena a metodoloxia docente no relativo a adopcioén por parte do alumnado dunha
postura critica-reflexiva ante a revision de narrativas dominantes (Chirindza e Langa, 2023;
Fernandez-Arroyo e Morales Cano, 2023; Rivas-Urrego e Araque Escalona, 2020). Neste
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sentido, a adopcion por parte do suxeito educador dunha postura de imparcialidade
comprometida logra introducir ao alumnado nun mundo de reflexion e didlogo no que a
analise de temas controvertidos facilita o seu desempeno activo na sociedade (Lopez Facal
e Santidrian, 2011; Navarro Alvarez e Bravo Echevarria, 2024). Deste xeito, o alumnado
contrible a elaboracion de novos relatos, tomando conciencia da concepcion da historia
como produto humano, asi como das implicacions da construcion interesada de memorias
(Dominguez Almansa e Riveiro Rodriguez, 2020; Pérez-Guerrero e Salinas Romo, 2025;
Ruisen, 2021). Ademais, este desenvolvemento de disposicions e destrezas propias do
pensamento critico vese enormemente reforzado durante a experiencia educativa pola
aproximacion ao entorno, aspecto que facilita a conexion entre a dimension emocional e a
racional durante o proceso de ensino-aprendizaxe (Dominguez Almansa e Riveiro
Rodriguez 2017).

Polo tanto, fronte a un ensino tradicional da Historia que non afonda na dimension humana
da mesma, sendn que limita a sia comprension a sucesion de datas e fitos histéricos a
través dunha metodoloxia puramente memoristica, faise necesario un cambio de enfoque
(Hernandez Cervantes, 2012). Asi, en lifia cos estudos previos realizados neste ambito
(Fernandez-Vazquez et al., 2024; Mancha Castro, 2019; Ortega Cervigdn e Miguel Garcia,
2021) a devandita experiencia didactica demostra o enorme valor de implementar practicas
docentes transgresoras que apelan a unha educacién verdadeiramente significativa,

incorporando unha perspectiva critica e transformadora no ensino da Historia.
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Conclusions.
Pode concluirse que, en liias xerais, a devandita actuacién didactica obxecto desta
investigacion educativa obtivo unha execucién e un desenvolvemento sumamente favorable.
O alumnado participante demostrou e confirmou durante o transcurso da mesma, que, a
escolma de contidos e métodos innovadores, suscitou un claro interese tanto pola tematica

como polos procedementos adoptados.

Neste sentido, os obxectivos propostos ao inicio da investigacién materializanse agora en
diversos logros acadados polas crianzas en termos de vocacion cognitiva e civico-critica. En
concreto: 1) o alumnado amosa certa evolucion cognitiva con respecto do cofiecemento
inicial, demostrando nas suas respostas unha capacidade argumentativa que mobiliza os
contidos abordados; 2) demostra empatia e solidariedade cara as vitimas e as demandas de
xustiza social; 3) adopta unha postura comprometida contra a violencia politica franquista en
favor da memoria e dos valores democraticos; 4) as suas respostas dan conta da adopcion
dunha visién critica con respecto da “cultura do silencio” imperante no periodo de
consolidacién do novo Estado democratico; 5) manifesta vontade de transformacion social

asumindo unha perspectiva civico-critica.

Porén, sen perder de vista esta lectura esencialmente positiva, compre salientar unha serie
de aspectos criticos. Por unha parte, en canto a planificacién e execuciéon da actuacion
didactica, as trabas impostas pola presion da axenda escolar e da distribucién horaria
imposibilitan a realizacion dun seguimento mais continuo e profundo no tempo. Ademais,
este aspecto vese reforzado pola escaseza de recursos materiais e humanos que dificulta a

ampliacion e difusion da actuacion cara outros contextos mais amplos.

En concreto, teria resultado de sumo interese a realizacion de saidas e itinerarios na
contorna préxima, co fin de reforzar asi o vinculo emocién-razén forxado durante o proceso
de aprendizaxe, atendendo a relevancia do medio non s6 dende unha dimension tedrico-
conceptual sendn tamén vivencial. Isto, cumpriria esencialmente cun dobre obxectivo, por
un lado, estudar as pegadas do franquismo e as accidons pola defensa da memoria
democratica observables nas ruas, e, por outro, ampliar a accién educativa cara contextos
mais alé da propia escola, podendo sondar a opinién das xentes do comun a través de
entrevistas, cuestionarios, etc., desenadas e efectuadas polas crianzas (Dominguez

Almansa e Riveiro Rodriguez 2017).

Por outro lado, o reducido nimero da mostra, minguado en ocasions pola a ausencia

xustificada de parte do alumnado, repercute na natureza e no proceso da propia
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investigacion. En consecuencia, todo o descrito previamente limita considerablemente o

alcance do traballo en termos de obtencidn e xeneralizacién de resultados.

A pesar disto, o desefio e a posta en practica deste tipo de actuaciéns didacticas resulta
imprescindible para continuar co espirito innovador que impulsa na actualidade o ensino da
Historia. Abordar o pasado recente dende unha perspectiva critica nas escolas, contrible a
que o alumnado sexa capaz de proxectar un futuro desexable para a sociedade da que
forman parte. Unha sociedade na que os valores democraticos avalan o exercicio de xustiza
social, dignificacion e a empatia pendente de facer coas vitimas da violencia politica

franquista . En definitiva, unha sociedade democratica na que esta viva a memoria .

Finalmente, compre salientar que a labor investigadora resulta fundamental para o
desempeno docente, na medida na que facilita a innovacion educativa e mellora a practica
profesional mediante a revision continuada e critica da mesma (Alvarado Mendoza e
Villarreal Torres, 2023). Atendendo a mifia propia vivencia, nun primeiro momento, a
proposta desta investigacion constituiu todo un reto ao tratarse dun ambito completamente
descofecido, mais co paso do tempo, volveuse unha experiencia enormemente
enriquecedora tanto a nivel formativo como persoal. Grazas a este percorrido, consolido o
meu firme compromiso co papel da docente como suxeito investigador e constato os
grandes beneficios da sua implementacion no desenvolvemento da competencia como

educadora.
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Anexo

(1) Taboa sinopse sesions.

Sesidns e actividades da actuacion didactica

Sesion

Actividades e dinamicas

10

20

30

Sesion de conmociéon. Que pensamos sobre a historia de Espaiia
na segunda metade do século XX?

-Realizacién da actividade de conmocion mediante a aplicacién de
follas de respostas en forma de test individual.

-Posta en comun a modo de sondaxe da frecuencia das respostas.
-Revelado das opcions correctas mediante un test interactivo da
presentacion proxectada no encerado (ANEXO 2).

-Dialogo aberto sobre as impresidons e pensamentos suscitados pola
actividade.

-Reflexién conxunta sobre o “eurocentrismo” imperante.

-Analise de fontes historicas primarias (xornais e revistas de época) en

pequenos grupos, como introducién ao tema.

Il Republica, Guerra Civil e Ditadura Franquista.
-Presentacion interactiva e participativa dos temas, acompafiada con
numerosos recursos audiovisuais como fontes histéricas primarias
(imaxes, musica, fragmentos de documentais historicos...). (ANEXO 2).
e Explicacion Il Republica: avances, progreso e conflitos.
e Explicacion Guerra Civil: Implicacions e consecuencias.
e Explicaciéon Ditadura Franquista: ideoloxia e represion
(violencia, tortura e censura).
e Utilizacion de recurso web para localizar e cofecer os campos
de concentracion do réxime (ANEXO 2).
-Reflexion conxunta sobre a constancia e continuidade da violencia

politica ao longo de todo o réxime franquista.

-Transicion ().
-Presentacion interactiva e participativa dos temas, acompafada con
numerosos recursos audiovisuais como fontes histdricas primarias

(imaxes, musica, fragmentos de documentais histéricos...). (ANEXO 2).
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4°

50

e A transicion como proceso politico, econémico, social e cultural.
o Acontecementos importantes: morte de Franco, clima de conflito
e a constitucion de 1978.
e Espirito “pacifico” e reformista da transicién (sen entrar en
detalles).
-Reflexion conxunta sobre as controversias na opinion publica ante a

morte do ditador e a instauraciéon do novo sistema democratico.

-Transicioén (ll)
-Dramatizacion sorpresa do 23F: alumnado como congresistas e
profesorado en practicas como militares.
-Proxeccion de gravacions reais do suceso e explicacion do tema
(ANEXO 2).
-Presentacion interactiva e participativa dos temas, acompanada con
numerosos recursos audiovisuais como fontes historicas primarias
(imaxes, musica, fragmentos de documentais histéricos...). (ANEXO 2).
e Avances sociais e “fin” da transicion.
e Incerteza social e conflitos no novo sistema democréatico.
e Franquismo e democracia: simbolos, institucidons, simpatizantes
e ausencia de condena oficial.
e Memoria democratica e papel das vitimas.
-Reflexion conxunta sobre temas de actualidade a través da analise de
recursos audiovisuais: a remodelacion do “val dos caidos” e pegadas

do franquismo nas ruas de Compostela. (ANEXO 2).

Vitimas (l)
-Xogo de pistas en grupos de tres (ANEXO 5).
e Analise do contido dos sobres entregados.
e Construcién dunha posible biografia da persoa do sobre
asignado.
e Exposicion en voz alta do relato conxunto elaborado.
e Lectura en voz alta da biografia real das diferentes vitimas.
¢ Reflexiébn conxunta adoptando un enfoque empatico coa vida
destas persoas e critico coa dificultade de atopar datos sobre as

vitimas da violencia politica franquista.
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-Proxeccion de videos con testemurias reais de vitimas e das suas
familias (ANEXO 2).

-Reflexién conxunta sobre a cultura do silencio imposta sobre as
vitimas e as obrigas dunha sociedade democratica en canto a

memoria historica.

6° Vitimas (Il).
- “Sementes da memoria”.
e Explicacion do proxecto e chuvia de ideas sobre o desefio da
portada.
e Elaboracién individual dunha lamina.
e Proposta de creacion do &album e difusion co resto da
comunidade educativa.
-Reflexion conxunta sobre a necesidade de xustiza social en termos de
dignificacién das vitimas
- Reparto dun exemplar a cada escolar do album de S.M e depdsito
doutro na biblioteca escolar.
-Creacion dun mural conxunto coas laminas de S.M para un dos
corredores do colexio (ANEXO 8).

Fonte: Elaboracién propia.

(2). Presentacién actuacion didactica.

Fonte: elaboracion propia

https://drive.google.com/file/d/1vMKYs6fzEzfYujzaQuVDiJmBshyzD0OBG/view?usp=sharing

(3) Modelo C.l e C.F.

Fonte: elaboracién propia

https://drive.google.com/file/d/1TqPa0Xe2QqNzAemJKXX4Lpd WiS9yo2y/view?usp=sharin
o]

https://drive.google.com/file/d/1xFAkfbOHnp6bJiIKGy985DhkzviPJE2EC/view?usp=sharing
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(4) Exemplo C.1.1 e C.F.1
C.11

-1

1. Escoitaches falar algunha vez sobre a “Transicién espafiola”? Explica o que saibas
sobre o tema.

2. A que aspectos cres que fai referencia a “Transicién espafiola”? Podes rodear varios

items. -
@1@ s -Medio ambiente. %onﬂito armado. ”
s il =i N P
-Economia.) / ~Sociedade. 7 -Ciencia.
‘\\__,/ "
-Tecnoloxia. (Cultura“j / -Relixion.
>
3.Como xa sabes, o estado espafiol, entre 1939 e 1975, estivo rexido pola ditadura de
Francisco Franco. Como chegou o ditador ao poder? Podes rodear varios items.
\Tra\s unha sanguenta guerra civﬁ.\/ -Tras o consenso da maioria poboacién espafiola.
-Trasmgrﬁé&éﬁcas. -Foi nomeado por orde do xefe de estado. 7
= i
-Tras un golpe de/estad@ o -Grazas a axuda de aliados estranxeiros.
\ s s
ke e
4. Marca se as seguintes afirmacions sobre a época da ditadura son verdadeiras (V) ou
falsas (F):
-Foi un periodo de tranquilidade e benestar social.& «
-S6 os cidadans varéns e maiores de idade (18 anos) tifian dereito a votar nas elecciéns | .

do presidente de estado.

- Existian campos de concentracién onde os prisioneiros eran torturados e obrigados a \/ ,
traballar forzosamente.

-Respectdbase a liberdade de pensamento e opinién, ainda con certas restriciéns sobre F =
todo no referido ao relixioso.

-As persoas que se opofiian ao réxime podian ser condenadas a morte ou prisién. Y o
-As mulleres tifian un trato discriminatorio fronte 3 lei N -

A marxinacién social e incluso as intervencidéns psicoldxicas eran frecuentes en persoas .
consideradas “inferiores” ou “desviadas” como: indixentes, homosexuais e xitanos.

-Moitos cidadans/as apoiaban incondicionalmente a ditadura. ~y

5. A pesar de que o franquismo e sobre todo o periodo inmediatamente posterior é un
tema que se debe tratar como contido de 62 Educacién Primaria, en moitas escolas
non se adoita abordar. Por que pensas que sucede isto?

INOM sel
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6. Cal/cales cres que foron os motivos polos que en 1975 puxose fin 4 ditadura
franquista? Podes rodear varios items.

# -Aintervencién da Unién Europea. -Unha guerra civil.
- Unha revolucién social. 4 (A morte do ditador aos iz/amﬁ

-0 asasinato do ditador nun atentado terrorista. -Un golpe de estado militar.

7. Co fin da ditadura, chegou a Espafia a democracia. Ordenado 1a0 6, sendoo 1 0
mais importante e 0 6 o menos, os obxectivos que deberfa perseguir a nova sociedade
democratica.

/ ' -Manter a Paz cos que apoian ao antigo réxime para evitar asi unha nova guerra civil.

| -Concienciar a poboacién sobre a gravidade do sucedido durante a ditadura, co fin de
/ © que non se repita de novo algo semellante.

-, “Aumentar e garantir os dereitos e liberdades de toda a poboacién, de xeito que se
< acade unha sociedade igualitaria o mais rapido posible.

/ __-Honrar e compensar s vitimas e persoas que sufriron durante a ditadura.

-Eliminar todos os simbolos caracteristicos da ditadura para comezar cunha nova etapa,
¢ 5 tales como: o himno, a bandeira, os nomes das ruas, os escudos...

# - - Evitar aplicar medidas que poidan causar tensiéns e conflitos entre a poboacion.

8. Marca se as seguintes afirmaciéns son verdadeiras (V) ou falsas (F):

-Coa chegada da democracia, os lideres do réxime franquista convertéronse en
ministros e presidentes do goberno.

-Franco nomeou como o seu sucesor ao rei de Espafia, polo que nunca se votou
democraticamente que Espafia fose unha monarquia. -

-Coa chegada da democracia, eliminouse todo de tipo de simbolo que recordase ao
- franquismo.

-Actualmente, fanse visitas turisticas a monumentos construidos por escravos de
guerra. \,

-Coa chegada da democracia, o franquismo e os seus crimes foron condenados
legalmente e prohibiuse apoiar dito réxime.

-Coa chegada da democracia, rexeitouse aos que apoiaban ao franquismo e
recofieceuse o meérito das persoas que morreron defendendo a democracia e a
liberdade. vV
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9. Que cres quere dicir as seguintes expresions:

“Despois dunha ditadura chegan os organizadores do esquecemento”.

“Mentres os mortos non se esquezan, estdn vivos”,
Que het qu€  levalss ko

&
an,
o
~

10. Que pensas que unha sociedade democratica deberia facer coas vitimas da
ditadura franquista?
/

C.F.1

CED

1. Escoitaches falar algunha vez sobre a “Transicién espafiola”? Explica o que saibas
sobre o tema.

X |
O G« (‘J(\ ();(’(,,\(,]\ vk 2 dewpcro
[ O «z

2. A que aspectos cres que fai referencia a “Transicién espafiola”? Podes rodear varios
items.

—'PélrffEaj s -Medio ambiente. -Conflito armado.

&m # @edaa‘e b -Ciencia.

-Tecnoloxia. ~Cultura, » (“Relixién.\ /

3.Como xa sabes, o estado espafiol, entre 1939 e 1975, estivo rexido pola ditadura de
Francisco Franco. Como chegou o ditador ao poder? Podes rodear varios items.

(-Tras unha sanguenta gm - & -Tras o consenso da maioria poboacién
espanola.
-Tras unhas elecciéns democraticas. -Foi nomeado por orde do xefe de estado (o
rei).

e , f s e S

( -Tras un golpe dm 7 (-Grazas a axuda de alladog estranxeiros. \/

4. Marca se as seguintes afirmaciéns sobre a época da ditadura son verdadeiras (V) ou
falsas (F):

-Foi un periodo de tranquilidade e benestar social. [; 74

-S6 os cidadans varéns e majores de idade (18 anos) tifian dereito a votar nas eleccidns
do presidente de estado. \/

- Existian campos de concentracién onde os prisioneiros eran torturados e obrigados a
traballar forzosamente. -

-Respectabase a liberdade de pensamento e opinidn, ainda con certas restriciéons sobre
todo no referido ao relixioso. |- &=

-As persoas que se opofiian ao réxime podian ser condenadas a morrer na forca.V/

-As torturas fisicas e psicoléxicas eran frecuentes en persoas consideradas “inferiores”
como: as , indixentes, * . homosexuais,
xitanos.™ / -

-Moitos cidadans/as apoiaban incondicionalmente a ditadura.\/ =
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5. A pesar de que o franquismo é un tema que se debe tratar como contido de 62
Educacién Primaria, en moitas escolas non se adoita abordar. Por que pensas que
sucede isto?
D > }(U() "N < AU S q S
Rrque  how gt bl s it AR

~ C AN
DINON)

6. Cal/cales cres que foron os motivos polos que en 1975 plxose fin & ditadura ‘
franquista? Podes rodear varios items.

-A intervencién da Unidn Europea. -Unha guerra civil.
- Unha revolucidn social. / ,r/-A—morte do ditador debido a sta—
vellez T

-0 asasinato do ditador nun atentado terrorista. -Un golpe de estado militar.

7. Co fin da ditadura, chegou a Espafia a democracia. Ordena do 1 ao 6, sendo 0 1 o
mais importante e o 6 0 menos, os obxectivos que deberia perseguir a nova sociedade
democratica.

-Manter a paz cos que apoian ao antigo réxime para evitar asi unha nova guerra civil.

-Concienciar a poboacidn sobre a gravidade do sucedido durante a ditadura, co fin de
que non se repita de novo algo semellante.

-Aumentar e garantir os dereitos e liberdades de toda a poboacién, de xeito que se
acade unha sociedade igualitaria o mais répido posible.

/ -Honrar e compensar as vitimas e persoas que sufriron durante a ditadura.

6

-Eliminar todos os simbolos caracteristicos da ditadura para comezar cunha nova
etapa, tales como: o himno, a bandeira, os nomes das rtas, os escudos...

("( - Evitar aplicar medidas que poidan causar tensidns e conflitos entre a poboacién.

8. Marca se as seguintes afirmacidns son verdadeiras (V) ou falsas (F):

-Coa chegada da democracia, os lideres do réxime franquista convertéronse en
ministros e presidentes do goberno.\,

-Franco nomeou como o seu sucesor ao rei de Espafia, polo que nunca se votou
democraticamente que Espafia fose unha monarquia.

-Coa chegada da democracia, eliminouse todo de tipo de simbolo que recordase ao
franquismo.\ /

-Actualmente, fanse visitas turisticas a monumentos construidos por escravos de
guerra.\/

-Coa chegada da democracia, o franquismo e os seus crimes foron condenados
legalmente e prohibiuse apoiar dito réxime.
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-Coa chegada da democracia, rexeitouse aos que apoiaban ao franquismo e
recofieceuse o mérito das persoas que morreron defendendo a democracia e a

liberdade. 1:

9. Que cres quere dicir as seguintes expresions:

\

“Despois dunha ditadura chegan os organizadores do esquecemento”. { _‘
Do e (5\’6(3 (Jw‘u{m c\’(<’¢\cf'.\(’~ <€ oly1d .~ 0?0
“Mentres os mortos non se esquezan, estdn vivos”.

o

C;Zu( oW NO R Olyw}"“\\(‘-c/ § S ey SOOS (2\ ( worv{yvon
(A Y €N co \

2 NG = : .
10. Que pensas que unha sociedade democréatica deberia facer coas vitimas da
ditadura franquista?

‘ < 0
P(—((‘\ (//’/‘(h/' ( l‘"q|my\ VY AN (\(/

11. Valora do 1 ao 5, sendo 1 moi pouco e sendo 5 moito.
E-Aprendin sobre o franquismo e a transicién durante as clases.
5 -Parecéronme interesantes os contidos que se trataron nas clases.
5 -Gustoume a forma na que se fixeron as explicacions e as actividades.
5 -Fixéronme reflexionar os contidos que se trataron nas clases.
L't -Sorprendeume a informacion tratada sobre os temas.

L ; : - s
{ -Cambiaron ideas que tifia previamente sobre os temas.

12. Se alguén che di agora: “Non merece a pena recordar as vitimas, é mellor non
remover o pasado”. Que lle dirias?

Qk £ /\{\l d e . (‘\1\\/ c)o { € wa A e
Yr(rwc/f/ o q‘»r ,(‘:\f(‘ ) | Yuw (o
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(5) Graficos datos cuantitativos C.l e C.F.

Fonte: elaboracién propia

Certos apartados dos cuestionarios non foron cubertos de forma valida por alguns/as dos/as
investigados/as, ben porque non entenderon o cometido da pregunta (ex: en valorar do 1 ao
6, valoran todo con 1) ou porque omitiron ese apartado, de forma que, non é posible
catalogar a sua resposta. Isto provoca que nos resultados finais, a mostra véxase minguada.
Nestes casos, indicase, tanto no apartado de resultados coma neste, cunha anotacién en

vermello cal é o cuestionario causante deste suceso.

¢ Pregunta n°2

iTEMS (o] C.F
Politica 17/19 17/17 18
16
Economia 10/19 17/17 14 |
Tecnoloxia 1/19 0 12
10
Medio ambiente 0 1/17 g |
Sociedade 10/19 17/17 6 - udl
4 mCF
Cultura 5/19 17/17 2
Conflito armado 10/19 2/17 0 -
o < @ % @ RS Q@ o PR S
Ciencia 0 0 & PO A S
< '\Q’o éo “)& &0
Relixidon 4/19 6/17 &° &\\
N &
e Pregunta n°3
C.l C.F
16
ITEMS cl C.F
14
Guerra Civ. 4/19 15/17 2
B Guerra Civ.
Elecciéns Dem. 1/19 0 10 B Eleccions Dem.
Golpe Estado 15/19 14/17 8 ¥ Golpe Estado
6 M Consenso pob.
Consenso pob. 0 1/17
m Nom. Xef. Est.
4 .
Nom. Xef. Est. 1/19 1/17 m Aliados Estram
2 -
Aliados Estranx. 0 12/17
D -
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¢ Pregunta n°4

(o C.F

uf
mv mv
Ne1 Ne2 Ne3 ned Nes Ne6 Ne7 Ne1 Ne2 Ne3 Ne4 Nes NoG Ne7
*0 C.1.18 Non contestou d N24 *0 C.F6 Non contestou d N22
e Pregunta n°6.
iTEMS (ol C.F 18
16
UE 4/19 0 " mUE
12
Rev. Soc. 5/19 0T |y HRev. Soc.
M As. At. Terr.
As. At. Terr. 3/19 0 8 W Guerra civ.
6
Mort. Por Vell.
Guerra civ. 5/19 0 " m Mort. Por Ve
m Golp. Est. Milit.
Mort. Por Vell. 12/19 1747 | ?
0 ||
Golp. Est. Milit. 2/19 0 CF
e Pregunta n°7.
C.l.
12
10
8
6
4
2
0
1 2 3 4 5 6
® Mant. Paz. H Concien. Pob. m Der e liberd.
M Honrar vit. B Elim. Simb. Dit. M Ev. Med.tens e confl.
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ITEMS 1 2 3 4 5 6
Mant. Paz. 6 2 0 2 6 2
Concien. Pob. 3 3 8 0 2 2
Der e liberd. 5 6 2 3 0 2
Honrar vit. 2 2 6 2 5 1
Elim. Simb. Dit. 2 2 1 1 3 10
Ev. Med.tens e confl. 0 3 1 10 2 1

*0 C.I1.7 Non contestou.

C.F.

1 2 3 4 5 6

= Mant. Paz. m Concien. Pob. m Der e liberd.

m Honrar vit. m Elim. Simb. Dit. m Ev. Med.tens e confl.
iTEMS 1 2 3 4 5 6
Mant. Paz. 4 1 1 4 3 3
Concien. Pob. 2 4 6 1 3 0
Der e liberd. 5 3 3 2 0 3
Honrar vit. 5 3 3 2 4 0
Elim. Simb. Dit. 0 3 2 0 4 7
Ev. Med.tens e confl. 0 2 1 7 2 3

*O C.F. 13 Non contestou de forma vdlida.
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e Pregunta n°8.

20 18
18 | 1% |
16 7 14
14
12 -
12
10 mF 10 1 uF
8 mv 8 1 mv
6 - 6 1
4 - 4 |
2 A 2
0 - : : 0 - :
Ne1 Ne2 Ne3 Neg Nes S Ne1 Ne2 Ne3 Ned Nes Ne6

*0 C.I. 6 Non contestou.
** C.I. 18 Non contestou de forma vdlida.

*#% C.I. 18 Non contestou de forma vdlida.

¢ Pregunta n°11-C.F.

18
16
14
m Aprendizax.
12
M Interese cont.
10 . ) .
W Satis. Explic e Activ.
8 m Reflexion.
6 H Inf. Sorpr.
4 ® Cambio |deas prev.
2 I
0 . B
1 2
ITEMS 1 2 3 4 5
Aprendizax. 1 16
Interese cont. 2 15
Satis. Explic e Activ. 17
Reflexion. 2 15
Inf. Sorpr. 1 4 12
Cambio Ideas prev. 3 1 1 4 8

(6) Xogo de pistas sesion n°5.
https://drive.google.com/file/d/1ThhPL8ENWsGA7 eQiMDL8XEODdO80E4DD7/view?usp=shari
ng
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(7) S.M.
PORTADA S.M.1

X g ?
% %_ER! @2
A A e

POR TOPA A XENTE
QUE [EXPRESCU © quiE

FPENSABA

S.M.3

Por }oda a xente que morren AQSGHAO ©s

dereitos Jes demas

S.M.4 S.M.5

Pl i WQ{QH Ve
TERROR
@5@

= (= IR B
':"} ‘__|_|\‘I_|I' ¢

RUE NUNCA SE
REPITA © QUE

PASOU NA DICTADURA
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S.M.6 S.M.7

Pok todas o5 persoss que mofreton ei\/ ‘) A @ VE MNow

Sen ser bo nl'?cJ’aS-
MEAS P QE. &5 T
¥ 1Ecenr @

esey ! DBT"W@@ N o FE Y
/

CORAzn

R e i = o~
\ iy e
L7 TS &
‘
A
f 4

Pore Xedan o qrre

POR TODAS™ ™
AS  VICTIMAS )
QUE SUFRIR0 Q
£ MORRERON - |

e

PORGUE Topo @n Topaf ﬁfg
0 MuNDO PoDA e e i
SEMPRE  AMAR A WeE -5l A S @)

QUEN BuERA W TroE® SN . M
== = z
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S.M.13 S.M.14

ROBR TODA orTJas £
XEW (Ums Que Pcchchr

~~ T@«»ﬁ,m} § Seus EHOS
Nmsmm)@m <N

sese L

S.M.15 S.M.16

PO‘( _J;AOJ OJ XiTcmo; ENTERR/\R

Qo P SLIVERRA

PERSECUIDOS™ yaver OL\/D

F{\D\Sho\?ef )

S
R
o._:a

S.M. 17 S.M.18

ﬁ)p 'f‘oc)CL & woE que 30'
3\;&2&9& e a GUERRA CTVI

UMEA JRRAN Rspugesas

¢e
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S.M.18 S.M.19

\\F\ G venar Pase

PERC

£l DoLor No
SANA

- o
SRR A
o A L o

S.M. 20 S.M.21

Por Tooa A xeNTE
#\ CABU $IE (D QUE SUFRIV NA
DICTADURA
Saneneio O
Poro WA

F AL AR.

T
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(8) Mural colectivo.

-
JE

Beltn . s

268 TOBA
EAl I T
Jl\t e ut S Pres

I Por Todas fl: - [l POR_TODAS 4
sy Qe Perde L K5 VITINAS
| 0: Seus Flles LS UE_ SO
4850 1 5 [|NxUSTAHEN7E
e\ hE
=) k:,
. o
B
;ﬁ'\ﬁj,f T
| L5 o e
Sl Si‘»i tn
3 '?"r & §I F
| v £ !i‘“!"fi"‘k (")
o 1 R e Tuse & xpss
fil O 1R (RIGECY & gui
e ) " PEIEABY

(9) Informe asinado comité de Etica.
https://drive.google.com/file/d/1D8UGNO8f m2JtPoje6DJjcMtuPxiegon/view?usp=sharing

(10) Consentimento informado as familias.
https://drive.google.com/file/d/1cYrTgHizlpK4foLpKm Vi27INzIGpB60/view?usp=sharing
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