INCIDENCIA PEDAGOXICA E TRATAMENTO DIDACTICO DE CASTELAO
NA ESCOLA GALEGA

E. DAVID OTERO FERNANDEZ

Se vivimos nunha permanente contradiccién de nenos que abren os seus libros de historia ¢
filanlies de liberdade, de honra e de heroismo e ensinanlle a cantar un himno e a saudar unha
bandeira ¢ ensinanlle a venera-los nosos mértires e a carén da bandeira atopan un trapo li-
xado, a carén do seu himno céntanlle unha cantiga politiqueira € a carén dos homes exempla-
res que fixeron a historia da patria... (1).

(Fidel Castro, 13-3-59).

Trasladado este anaco de discurso 6s nosos lugares do pafs, emparellaria
de grande xeito co cadro dramatico ¢ fermoso que ten 6 pé, "a derradeira leccion
do mestre", e penso que a correspondencia expresiva, nunha verbal, noutra plas-
tica, serfa evidente e falan 4mbalas dias na mesma linguaxe de dous mundos se-
nén iguais, moi semellantes, 6 menos no seu fondo tratamento. Son os dous, con-
clusiéns nas que os propios valores recofiecidos permiten xuicios précticos de-
pendentes de quen sexa o formulante. O home podera dicir fermoso, feo, malo,
bo, etc., segundo perciba os valores da realidade en funcién de si mesmo. Aqui,
baixo a referencia pedagéxica de A. Daniel Rodriguez Castelao, mostramos estas
reflexions previas e que agardamos nos porén no camifio para ese propio facer,
molivo desta comunicacion.

O conflicto entre a realidade presente e as perspectivas de futuro, fannos
necesariamente pasar polo pasado, polo onte vivido, percibido e, para moitos xa
intuido e/ou histérico. A modernidade, o futuro, tefien que mirarse sempre de ne-
cesidade no pasado, na tradicién, na historia e na cultura dos homes, dos Galegos
neste caso. A hamburguesa, a comida plastificada "for rapid” de calquera posto de
venda, terdn que ser vistos de necesidade no pasado. Sabemos que o ronsel estelar
do cometa Halley pasou xa para os presentes e iso faranos teimar no pensamento
de que pasaré outra vez -sen nds- pero pasard. Aqueles que o vexan no seu paso,
doutro xeito ca nds, teran -deberfan posuir- outro pensamento.

-Rammdn, écres de verdade que chegaremos?.
-Chegaremos. Bstaba agardando por ti para continua-la camifiata.
C. Reigosa.

(1) Luis Bigot, Bl educador neocolonizado, Caracas.
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Pensamento nunha Galicia -hoxe non- f6ra do seu cordén umbilical, da sta
dependencia implicita. Galicia hoxe que nas palabras de Isaac Diaz Pardo -non
hai moito tempo- "est4 colonizada na stia propia Lingua, en galego".

Don Ramén Otero Pedrayo manifesta, na crénica do sendénimo ilustre,
Salvador de Lorenzana:

"Coido, por fe que non se discute, no porvir da Lingua Galega, que ten a maosfa de se-la nosa

lingua esencial”.

A escola necesariamente tamén -mirando 6s homes e nenos- debera mirar 6
ceo ¢ 6 mundo, porque se o fixer, miraria 4 vida. Farfa a lectura atenta e creativa
do medio no que se desenvolve e estes elementos darfanlle a verdadeira oportuni-
dade de renacer como tal. Moitos -entre eles Castelao tamén- teimaron e teiman
niso, sen lle quita-lo ollo 6 libro da vida, 6 da natureza das cousas, 6 do home, 6
do pais.

"Liga-la escola 6 seu entorno, co protagonismo activo e a singularidade do neno como suxeito
que aprende, son pedras angulares do discurso anovador” (2).

A escola nova, a escola nova galega, terd que facer dos seus traballos e
tratamentos, un novo berro, que retumbe s catro ventos, chegando 6s homes to-
dos, para que abra as stas portas 4 vida, 4 historia verdadeira desa vida ¢ posibi-
lite un amplo futuro satisfactorio, cheo de novas expectativas. Os seus valados
-hoxe ainda grosos muros- deberén caer para que nela entre "4s mans cheas" esa
vida, que semella proscrita, oculta, non presentable, con toda a stia carga de va-
riedade, de estimulo e que favoreza o criterio sobre da transmisién pasiva, o facer
vivo ¢ participativo sobre do forzado silencio. Porque silencio pode ser vida, silen-
cio pode ser morte.

"As pretendidas avantaxes do profesor de lingua nativo, pola stia propia condicién de tal, re-
sultan claramente enfranquecidas cando se lle enfrenta cun alumnado indixena. Méis o profe-
sor nativo non acadard a xusta dimensién do seu excepcional relevo mesidnico-pedagdxico ata
a primavera, cando todos lle insten 4 celebracién -itan nosal- do dia das letras galegas -ique
digo? éun dfa?- unha semana enteira de actos nos que o profesor nativo poderd deixar eviden-
cia da stia intrepidez extra-académica...
O resto do ano, o profesor nativo manterd a sta sérdida e solteira lealdade lingiifstica
por pasigos, aulas, salas de profesores ¢ en monétonas tardes de inverno alguén lle restituird a
sia singularidade nativa preguntdndolle calquera rareza léxica ou algunha peculiaridade da
dobraxe de Sue Ellen”
AR Reixa (Revista Galega de Educacién).

E dificil que unha escola -de xeito maioritaria- estea 4 vangarda da propia
sociedade. A escola -en moitos dos casos- estd dependente polo medio familiar,
social, politico. A escola non se deprendeu da stia dependencia, non se concreti-
zou a sta liberacién auténoma. Pola contra, segue con retardo 4s conquistas so-
ciais. Temos que necesariamente facer méis pequeno ese retraso e asf xa te-

2) Cadernos de Pedagogia, n® 142.
508
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rémo-la primeira victoria cuantificable, apreciable. Tamén consideraremos que
isto non estd en receitas, nin en métodos explicitos. Isto estd nas persoas, nos pe-
dagogos, nos mestres, nos homes, na sfia vontade ¢ na siia actitude.

"Bstaria moi equivocado quen, mantendo modo de ser ¢ pensar de dominador, pretenda im-
s P > P
lantar unha metodoloxia da pedagoxia liberadora" (3).
P P

A actitude pedagéxica é o clemento -se ata ¢ anovadora- de maior impor-
tancia no proceso que se pretende salientar. Sen actitudes favorables, moi pouco
importan as intencidns, as reflexiéns, ete. A coerencia do pensamento, interioriza-
cion, praxe, serd o mellor indice que nos valore o noso facer verbo da nova escola
que arelamos e teimamos nela. A escola nova € diffcil, non hai lugar para a trans-
misién, para a rutina. O medio, o ambiente, a realidade tanxible, son os elementos
bésicos que xustifican a stia pedagoxia, a sfia didéctica, a stia teorfa. E preciso un
novo mestre. Poderemos facer anovacions, pero se non hai anovadores de pouco
ou nada nos serve. A casos presentes ¢ claros me refiro no noso pafs, ex.: cum- |
primento da L.N.L. (4), a area de experiencias en galego. Proba esta -entre outras-
da actitude dos mesmos, asi como a importancia das actitudes favorables cara do
mesmo. Se non hai unha actitude, o compromiso e baleiro, superficial e 6 maximo
pasaxeiro en terceira clase de curto traxecto. Castelao -pola stia propia vida, polos
seus escritos ¢ traballos- € unha fonte de motivaciéns favorables cara o compro-
miso ¢ formacién de actitudes favorables que tefian por denominador comin o
traballo nun entorno moi determinado e delimitado, Galicia. Castelao tamén era,
ou seria, un anovador. Era consciente dos problemas, mellor dirfa, vivia eses pro-
blemas ¢ polo tanto reflexionaba neles e tamén cos seus compaieiros de xeracion
ofertaban alternativas pedagoéxicas. Temos por caso a declaracién da xeracién
Nobs: :

"A Keracién Nos decidiu incidir pedagoxicamente sobre a sociedade Galega, ergue-la siia con-
ciencia, encamifiala cara a percura da sia propia personalidade, esquecida baixo a codia artifi-
ciosa da cultura, os ritos € os mitos da Espafia opresora” (5).

Son moi importantes as actitudes que as persoas en xeral mantefian no feito
educativo, sendo de salientable incidencia-a concepcién da escola baseada pro-
fundamente na experiencia -nas vivencias- que xeran as aprendizaxes, as novas
conductas e todo iso nun marco de comunicacidén na lingua propia dese entorno
vivencial. Os novos mestres ¢ ensinantes galegos -parte importante, pero non
(inica do novo ensino que estd a lumbrigar- interiorizardn a comunicacidén como
elemento positivo e posibilitador dos mellores resultados. A comunicacién (en t6-
dolos modelos posibles e contextualizados) estard baseada no soporte lingiiistico
propio da terra, na Lingua Galega. As palabras de Uxio Novoneira, referentes 6s
poctas, tefien aquf aplicacién directa 6s mestres:

(3) Paulo Freire, Pedagogia del oprimido.
(4) Lei de Normalizacidn Lingtistica.
(5) X.L. Méndez Ferrin, De Pondal a Novoneira.
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"OS NOVOS POETAS (MESTRES) GALEGOS:
PIDENME QUE LLES DIGA ALGO OS NOVOS POETAS (MESTRES) GALEGOS.
PEDIREILLES QUE NUNCA EMPENEN A SUA PALABRA...
HAN DE ESTAR POLO MENOS EN DISPOSICION DE IR OU DE TORNAR A
FRONTEIRA ONDE SE FAI 0 HOME NOVO".

Manter dibidas sobre disto, permanecer coa eterna tramsitoricdade e
agarda-las posibilidades de utilidade idiomdtica en base 4 pasividade propia, son
todos eles aspectos negativos para as arelas e desexos anovadores. Sen unha acti-
tude receptiva -de contraste cun mesmo- non € posible pensar nun futuro novo,
nin nunha escola do mafd mdis gratificadora e con anceios verdadeiros de
avanta-los altos obstdculos coa propia forza da sfia existencia concreta e non por
entregas e lecturas 6 pé da letra doutras alleas ¢ modélicas metodoloxfas que na
sia aplicacion na terra, pouco tefien que ver connosco, ainda que non se dubide
da stia validez noutros contextos, que as fixeron posible. S6 a creacién dunha al-
ternativa propia e nova, moderna, serd a que, pola asuncién da mesma pola socie-
dade galega, faga posible a non existencia, nin a presencia dunha inadecuacién da
propia educacién no dmbito que ela se desenvolve. Neste punto o mestre Antén
Rozas Caeiro, dinos:

"Inadecuacién da educacién 6 dmbito socio-econdmico-cultural. Conséguese con isto que se
ignore o propio, ¢ dicir, adquisicidén de coficcementos alleos 4 realidade do neno e, por su-
posto, en casteldn. Deste xeito, acddase a perfecta alienacién do individuo” (6).

Ambito-medio e expresién serdn os clementos importantes e inexcluintes
de calquera modelo de escola que se trate de levar adiante na nosa terra. Na
épica urxente do profesor nativo de galego, A.R. Reixa...

"Coa soidade natural do profesor nativo arrastro o meu lingiiistico e nocturno excepticismo
pola avenida, volto 4 casa e con aceda ternura bogart penso naquel alumno que dicfa (por le-
var) coa idxica abafante de "lamar"-chamar, "llevar-che var; naqueloutro que non cre que
exista ningiin sitio onde digan "animais" ou no meu colega de fisica que ten que deixar de
da-las clases en galego polo brutal solipsismo que isto lle produce diante do seu urbano alum-
nado. Sigo camifiando ¢ calculo o tempo que tardardn en "reciclarse" lingiifsticamente a mairfa
do meu claustro ¢ as simpdticas chicas da secretarfa, pero mentras enxergo ese espiireo valado
que nos convoca a un referendo de desfeita para ...... todos eles frente 6 televisor e 4 artillerfa
de "non sis" da familia Ewin. A reflexion sobre a perversa relacién entre normalizacidn lingiifs-
tica e modelos culturais xa me produce tal arrepio que acelero o paso para non pensar en
nada" (7).

A interaccién constante da persoa co seu medio, mediatizada pola sta
cultura, fai necesaria unha adecuacién méis integradora da escola galega. Non se
pode deixa-la cousa no enunciado de termos xerais, lonxe e féra das propias aulas.
Isto non axuda, nin motiva, nin compromete. Serfa fermoso que dentro dos anos
vindeiros fixésemos certas as palabras do Profesor D. Ramén Lourenzo: "..e o

(6) Antén Rozas Caeiro, Revista Galega de Educacién, Ed. Xerais.
(7) A.R. Reixa, Revista Galega de Educacién, Bd. Xerais.
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que con 18 ou 20 anos nos parecen imaxes atrevidas, con 40 anos parécenos unha
total inxenuidade". Isto motivanos & imsatisfaccién permanente que deberd pre-
senciar no novo mestre, no novo ensinante. Atrévete e vive a inxenuidade dos co-
renta anos en base da valentia dos 18 ou 20. Iso é andar, camifiar, cambiar ¢ non
quedar no estancamento propio das palabras de Salvador Bodafio, cando di:

"Porque xa non sei se esta terra € méis nada que un lugar fermosisimo onde morrer..."

Castelao -home global, enteiro da terra- encardinado como fillo propio e
vivencial, 6 unha referencia -entre outras- para unha profunda motivacién e con-
cepcién da vida galega, da pedagoxia galega. Castelao define de fondo xeito ilus-
trativo a personalidade nacional, base de estudio para unha escola galega chea de
valores propios como vida da mesma. Asi o manifesta en "Sempre en Galiza™:

"A realidade actual d4 noxo; pero non podemos fuxir dela por escripulos iniitiles, pois para
modelar un pobo de barro é forzoso lixa-las mans. De tal xeito impdnse unha politica de reali-
dades, que os mesmos defectos deban ser cultivados para que se troquen en virtudes. Fundirse
co pobo, senti-las angurias da sda resignacion, infundirlle conciencia da sia personalidade e
capacidade, darile vida ¢ arelas para prosperar. Primeiro ser; despois triunfar. Porque aquel
que non tefia fc absoluta nas virtudes en potencia, do noso pobo, non ten dereito a galvanizalo
con promesas clectoreiras e transitorias”.

(Badaxoz. Abril-Outurbro 1935).

De todos nés é verdadeiro un sentir destas palabras. Aprender ¢ darse
conta. Hai cousas que estdn moi claras; se non as vemos é porque nolas tapan ou
porque andamos sen mirar, de xeito non responsable. Non tefiamos medo en en-
trar nun terreo que nos semella descofiecido. Tefiamos crencia en nés € confianza.
Un mestre de Orellana la Vieja (Badajoz) en comunién con tédolos anovadores
ensinantes ¢ tamén en incidencia coas devanditas palabras de Castelao, dinos:

"Abri-los ollos e ver é maravilloso. Chegar s cousas ¢ inquiri-lo porque, leva consigo unha
sensacién agri-doce, porque doce é ver e descubri-los valores e virtudes do que amamos, pero €

amargo comproba-jos seus antivalores ¢ defectos" (8).

A xustificacién desta introduccién, estd na concepcién de que para unha

actividade practica, directa e operativa, € preciso sustentarse nunha reflexion ¢ -

concepeion pedagoxica. Por iso, esta reflexién en voz alta e escrita, a xeito de in-
troduccion, xustificara unha praxe ¢ analise de traballo posterior méais directa. Fa-
vorecera a comprension global, asi como a particular desta nena -Isabel Bravo de
6° de E.X.B.- alumna da escola do devandito mestre de Orellana la Vieja:

"Abre as tilas grandes portas escola € mira.

Estds darredor das rutinas, das apariencias

&Non ves que todo se move ¢ a vida ha de ser doutra maneira?.

iNon sexas a escola rixida con instrumentos de madeiral.

Deixa 0 manto oscurecido na maleta. Ponte un cheo de cor e fermosura.
Se ti cambias, cambiard o ambiente,

(8) F. Ferndndez Cortés, Escuela Viva.
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¢ nés seremos uns nenos abertos,

acogulados de ideas,

que formaremos un mundo de verdade intensa novo, xusto, sen inxusticia para sempre.

Se ti cambias, a nosa vida serd mdis nosa.

NON CONSENTIREMOS SER COMO ANOS QUE SE LEVAN A CALQUERA LUGAR
DA TERRA.

Sé unha escola inqueda, que tena grandes ideas, para fundir de novo 0 mundo que se nos crea.
ENSINANOS A PENSAR, ESCOLA, E EXPONE-LA NOSA PALABRA LIBREMENTE.
Dinos que o noso lema sexa:

NONTER MEDO,

PARA VIVIR ENIRMANDADE.

Se ti foses asi escola.

iQue fermoso seria 0 meu ambiente!,

II

Calquera ensinante galego -motivado ou non- ainda que interesado nunha
renovacién pedagéxica verbo da escola galega, precisa inebitablemente consi-
dera-la referencia precisa que é Castelao home, Castelao creador singular de
fonda realidade na que vive, na que se desenvolve. Daniel presenta nel, no seu vi-
vir e facer, unha permanente mostra que merecerd sobremaneira a atencién de
calquera ensinante. A coerencia vivencial, o cofiecemento da realidade galega, as
stias vivencias coa terra ¢ a lingua sempre como sustento, posibilitaron unha
abondosa produccién. Castelao persoa, politico, artista creador nas variedades
expresivas ¢ intelectuais (ensaio, conto, debuxo, etc...) é un obxecto de estudio e
consideracién para calquera que se precie a favor dunha escola galega e anova-
dora. Castelao é exemplo, sinal exemplarizante de sensibilidade fondo dunha
identidade e universalidade, desde o seu entorno, desde a siia terra, desde a sta
lingua. Un dos sustentos basicos e primarios da acci6n pedagéxica esta no modelo
comunicativo/expresivo no que esta se desenvolve. A Lingua como cemento ¢ pi-
lar da comunicacion é inexcluinte no marco no que ela mesma se desenvolve; xa
que logo, esa lingna non pode quedar f6ra no contexto educativo da nosa propia
comunidade. Castelao nado nun entorno particular -marifieiro-, Castelao neno e
emigrante, estudiante, creador, médico, politico, funcionario, artista, exiliado,
desterrado, é exemplo, xunta nel as multiples facetas referenciais, dentro dunha
accién de traballo, tanto féra como dentro da escola. A preocupacién de Castelao
polo ensino e a ensinanza encardinada na propia vida de Galicia, é de clara evi-
dencia significativa. A atenta observacién e lectura gue da obra e vida, feitos ¢
mensaxes de Castelao terase que facer, € urxente necesidade se se quere entender
este pafs noso en funcién de calquera das facetas que se queiran tratar, Tanto 6
remate da stia lectura como 6 principio da mesma, preséntase nese cadro pléstico,
cheo de vida, nunhas circunstancias ben cofiecidas e vividas, rexistrandose el pri-
meiro por se houbera ddbidas, na "derradeira leccién do mestre”. O mestre
-Castelao tamén- da vida, vive por todos e morre dignamente pola verdade precisa
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da terra. A verdade como obriga permanente do ensinante, a stia percura teimuda
e nela, o ensinante fard a sfia practica e o seu compromiso. De todos € ben sabido
os miltiples atrancos ¢ problemas que a escola a cotio lle afectan. A idea "util"
que da mesma se fai, sen antes intuir e sabe-la siia verdadeira funcién real. A es-
cola debe interesar e motivar na toma de conciencia dos problemas. O alumno-
mestre-sociedade, antes da solucién técnica -deberdn asenta-lo espiritu cientifico
para acada-la propia ciencia. Non podemos facer dos nosos nenos uns papagaios
parladores e transmisores da Ciencia aprendida, non vivida na sia posible medida
e ben aprendida na transmisioén polos ensinantes. Antes -como nos indica Castelao
na stia obra- en base 4 vida, 6 entorno e 6 propio cofiecemento de todo, debere-
mos interioriza-la vivencia en extructura de competencias e aptitudes que posibi-
lite esa ciencia. {Porque non lle di nada a escola 6 neno que manifesta:

-Eu hoxe non queria ir 4 escola. itotal para o que se aprende nun dfal.

Para un neno motivado -tamén tratado afectivamente, digase integrado- non
como alumno obxecto de cofiecementos aprendidos, memorizados, un dia na es-
cola é un século inagotable de fermosas experiencias. {Porque lle ensinamos ¢ lle
damos feito como € a solucién, a conducta a acadar, o cohecemento a memorizar,
sen antes favorecer nel a toma de conciencia do mesmo?. (A caso non interesa
que esa verdade -toma de conciencia- entre nel?. Damoslie o feito consumado.
Semella que He estamos a dicir que como non faga como lle dicimos nés, non
aprenderd nunca. Moitas das veces o neno semella un sefior con un coche que
leva tédolos aparellos para amanalo e non sabe cando vai pinchado. §6 sabemos o
preestablecido. Castelao reflexouno moi ben:

-O home que mdis sabe do mundo € o noso mestre. iHai que ver canto sabe!.

Este mesmo mestre ¢/ou mestra era aquel que lle privaba 6s seus nenos de
cantar porque el o facfa moi mal. {Non serfa acaso bo que o neno -mellor cantor
c6 mestre- lle dixera:

-iCala!. Hai que ver como desafinas.

Convén mante-lo segredo das nosas limitaciéns como ensinantes, para que
0s nenos non os saiban, non os perciban, nin tan siquer os intian. Asi, cando se
dea conta, xa estard fora, lonxe de nés, noutro lado padecendo as carencias das
que nds fomos culpables. Pecharémaoslle-los ollos para que non vexan, pero non ¢
miolo para que pensen de nds. Pecharémoslle-los ollos para que non vexan o que
ocorre 6 seu arredor. Amamos méis 4 nosa asignatura ou curricula c6s nenos que
debemos educar. Somos uns vaidosos. Por iso suspendemos tanto e faldmoslles na
lingua que menos entenden e viven. Hai que pofierllo pouco doado. Asi a nosa
vaidade quedard xustificada en nds e 0 noso saber pouco compartido. iQue pouco
importan os sintagmas, as perifrases, frente doutras cousas mdis importantes e
previas a isol.

-Es Usted -referindose 6 neno- un sinvergiienza, un miserable, un canalla. iUna vergiienza de
la sociedad!.
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Estou por seguro que poucos dormen tranquilos, ainda que tefian os ollos
pechados e o reloxio os acorde 4 hora de entrar na escola.

4A caso o neno ven coa moral, cando nace, debaixo do brazo?. Tamén, por
riba, teimamos en lle empregar unha Lingua allea, féra do seu entorno para que
todo se lle faga mais inalcanzable, menos doado. iCantas sensibilidades de Caste-
lao mestres farfan falla hoxe?. Homes sensibles, de ideas claras, non apdstolos, si
conecedores e amigos da verdade, que viviran e comprenderan a verdadeira ne-
nez, comprendendo a ese neno concreto que esta diante deles. Poder dicirlle -non
de xeito paternalista-

-Para ti un ano mdis; para min € un ano menos.

O ton, a afectividade dun transito feliz -non traumético- da nenez 6 periodo
adulto. Sentirse medrar, ollando para adiante. Esa escola competitiva, sectorial,
dispersadora, non predica a igualdade de oportunidades por ensinarlle a todos
por igual. iPobres dos desfavorecidos!. Desfavorecidos quedan. Non todos andan
6 mesmo paso pola vida, nin polos mesmos carreiros.

-A ti no te puxieron nada los Reyes, porque tu papd es republicano, ésabes?.

-iQue boa patada che meteu teu pai! éeh?.
-Pero foi cos zapatos de goma.

Castelao cofiecia perfectamente o seu entorno, as xentes ¢ tifa con clarivi-
dencia a imaxe do sen futuro, asumia a stia redencién, a do pobo, en base a unha
escola e un idioma, a unha identidade forte. Por iso era critico, incomodo, non
transmisor paternal. Por iso era creador, non favorecedor de estereotipos. Por iso
era concienciador para unha liberacién global, pola identidade, pola propia obra
dos galegos. Cria fondamente no facer singular dos pobos libres, os cales ante as
stias propias dificuldades, en base as stias competencias e liberdade, elaboraban a
sta alternativa de futuro. Non era un paternalista ensinante ou un galego protec-
tor de intereses minimos. Castelao ollaba para a Galicia enteira, para a de todos.
Castelao era un loitador solidario cos que sofren.

I

Castelao non se debera tratar na escola como unha memoria. Castelao seré
un elemento vivo de tratamento. Os nosos nenos sofren agresions -énon fisicas?-
pero que son de maior magnitude cés devanditas.

tRespétaselle 6 neno a sta Lingua materna?. {Hai unha actitude favorable
cara dela, cara a el, 8s seus?. {Respétaselle-los seus entornos familiares e xerais?.
Observémo-lo debuxo da muller que naceu con moito talento.

-Somos bilingiies.
-Non mifia dona. Queremos selo. Polo de agora somos digldsicos.

Actitudes "favorables™
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-6A donde fuiste este verano?.

-iAy!. Lo pasamos de rechupete.

-Profe..., veiia. Que agora temos clase de galego.
-Xa vou. iAy que nifio estel.

({Respétase a linguaxe espontanea e cotia do neno?.

-Profe.... Onte, 6 sair daqui, fun pola ria nova. Habia moitos coches, moitos ruidos. Tamén
puxeron semdforos. iSorpresa!l. {Sabe a quen atopei?. Atopei o Lois, 6 neno que estudiou
aqui o ano pasado. Si, aquel neno groso ¢ tan simpdtico que cantaba tan ben. {Recorda?. Bu
dixenlle:

-6Que tal estds no novo Colexio?.

-Moi ben -respostoume-

Eu olleino un pouco triste, sabe...

-ivalel.

Agora imos face-lo traballo correspondente. Imos facer unha redaccién sobre..., si sobre un
paseo pola ria. iLembrade!. Non mdis de quince lifias, boa letra, garda-las maixes, efc...
iOLLO!.

A un neno que se lle manda calar -sen o deixar falar- agora quérese que es-
criba, que compoifia.

-Non sei que facer. Non sei como motivalos. Antes eran mdis cxpresivos -dicia ela 4 hora do

café na sala de mestres do Colexio.

Nunha viaxe a Pontevedra -este que lles fala- conducindo, de chofer, es-
coitou:

-iAy!, mi sobrino los domingos por la tarde, despues de comer, cuenta unos chistes en galiego
muy simpdticos. iAy que risa! iQue bien lo pasamos!. Tiene una gracia...

Castelao tamén comunicou:

-Ese muchacho dicen que sabe muchisimo.

-Si, pero tiene un acento tan gallego.

Os vocabularios e 1éxicos, por non haber vivencias e actitudes claras, con-
trifiense ¢ puro academicismo.

-Mestra...

-tQueeee?,

-Meu pai mercoume "unha libreta de somier".
-(Como? -dixo sen entender.

Os recursos comunicativos amplos, comenzan na linguaxe espontanea, os
cales debemos gratificar. O tratamento didactico de Castelao sobre de todo xusti-
fica o futuro, lustra o presente, para acadar en base a unha volta, estudio, obser-
vacién e cofiecemento do pasado, vivindo un presente non moi distinto. Terémo-lo
futuro que queremos en base a analise do presente comparativo co pasado. Un
tratamento didéctico estd baseado nunha concepcitn clara, onde as actitudes fa-
vorables cara a Terra, a siia singularidade, a sfia lingua, a afectividade e compren-
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sibn do neno, sexan concretas e notables. Reflexionemos en como contextuali-
zamo-la propia clase, o noso falar, como nos mostramos ante o neno. De todos
son ben cofiecidas as actitudes ante Manolito, Jorgito ¢ Manolifio, Bieito ¢ Xoan-
cifio. A conducta diglésica que mantemos.

-iAy! -dicia un mestre- os meus nenos nos traballos de Sociais prefiren 6 casteldn, dalle mdis
recursos. Bu xa tefio dibidas de se esa disposicidn é boa.

Outros sen rubor, manifestan:

-Mire Usted. Si esa disposicidn va en serio, nosotros en BUP en nuestro Centro, pondremos
como materias obrigatorias la Pldstica y la Dindmica.

Boeeenooo, ée logo como son os cangrexos en Madrid?. Pois..., son encarnados -di Castelao-.

O entorno, o cofiecemento do mesmo en base das sfias eivas e posibilida-
des, dentro dun marco lingiifstico claro ¢ cunhas actitudes verdadeiramente peda-
goxicas, serdn os elementos puntuais da accién na escola e fora dela. {Son os ele-
mentos de compensacidn, féra da escola, os apropiados?. O neno -evidentemente
mediatizado polo mestre- deberd ser un obxecto participativo en autenticidade
educativa, en base 4 stta situacién real, non suposta ou estgndar dos libros/mostra,
que sendo referencia importante, non encaixan co neno concreto. O neno ten
moitas cousas, pero carece de outras, a escola terd que se-lo elemento regulador ¢
favorecedor de novas actitudes e competencias no neno. Castelao é un material
preciso e oportuno nas nosas escolas, o cal polos valores que en si se pechan, polo
seu emprego reflexivo e analisado, favorecera, axudara 6 logro dos obxectivos que
conlevardn os mesmos valores que del se desprenden. Os ensinantes teremos de
te-las ideas claras, asf como as actitudes precisas para que, por estudio directo de
Castelao, non se produza no neno o estereotipo do autoodio, nin o da diglosia
maldita que estd ben introducida nas nosas aulas. Castelao debera se-lo elemento
motivador, para acada-la identidade que nos temos, da que carecemos. O outro
serd traballar en terreos ermos e sobre todo perigosos. Non olvidémo-la coerencia
lingiifstica de Castelao, a cal n6s teremos de manter coa nosa actitude. Tratar Ga-
licia, 6s seus homes, 6 entorno desde outra lingua é pofier unha lousa mdis na
porta da ucha onde se quere garda-lo galego a Galicia. Non é que Castelao sexa a
panacea, a sacralizacién, a Gnica via, pero si € unha referencia de tamafa impor-
tancia, dentro dun ensino anovador, como tamén o era a sta vida e conducta. Ta-
mén ¢ dificil ensinar aquilo non que non se cre, aquilo que non se ama e cofiece.
A escola galega non proxectada en Galicia, morre en si mesma, Pensemos nos de-
reitos que protexen 6 neno. Non maltrataremos 6 neno en funcién do neno mal-
tratado que nds fomos. Pensemos que a vida segue. i Que pasa nas rias?.

v

A xeito de remate, unhas pequenas consideraci6ns.
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Deixaremos constancia das mesmas, para a analise das mesmas ¢ sirvan de
reflexién, non de receita, porque non as hai. Hai uns nenos, unha escola uns ensi-
nantes, unha sociedade, unha cultura, unha historia. (Que facer con todo?.

"Os nenos van 4 escola para seren educados -di a administracién. ¢{Serd para ser adestrados
para unha conducta preconcebida?.

Os nenos van 4 escola para facérense homes -din os pais- £Serd para promovérense
socialmente?.

Os nenos van 4 escola para aprender -din os Profesores- iSerd para seren ensinados?

Os nenos deberian ir 4 escola para atopa-la ledicia e para aprender consecuentemente
a facer algo satisfactorio, a conqueri-la sabiduria através dos modelos humanos que se lles
ofrecen ¢ a utilizaren os instrumentos de cultura postos 4 sda disposicidén” (9).

A escola debera se-lo ambiente afectivo, feliz, onde tddolos nenos de téda-
las familias se poidan sentir ben acollidos, calquera que sexa a sfia orixe e condi-
cién, forma, vida, vestido ou cheiro. O clima da escola debera ser acolledor, re-
gulador, equilibrado, limpo, etc., todo dentro dun marco comunicativo, expresivo,
distenso, propio e contextualizado na sia realidade. A escola deberd saber e
comprende-lo que & espontdneo, preciso, creativo, poético, cientifico. Non se
pode quedar -dentro dun todo- cunha parte, normalmente a méis facil e doada,
tamén a méis rutinaria. Hai os que antes de pensar -en palabras de Luria- prefiren
sacar conclusiéns. Non se trata de receitar ¢ menos sen percibi-lo mal, sen ter
conciencia del dalgunha maneira. Géstanse milléns de pesetas en experimentar
decretos en vez de investir nos ensaios de métodos de ensino en campos puntuais
da educacion e en sectores xeograficos delimitados como centros de interés.

-Castelao estaria de acordo que a pedagoxia da nova escola deberd inspirar 6s ensinantes un
desenvolver dos nenos, acorde coas sdas aptitudes bdsicas. Pero -tememos- que iso corra o
risco de deformarse con vistas a promocionar un ensino académico, mecanizado de lecturas e
cofiecementos que non ten en conta o que o neno colle espontdneamente, asf como as compe-
tencias que acada e desenvolve féra do noso control avaliador.

(9) Joao dos Santos, O falar das Letras, Lisboa.
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