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RESUMO

Este traballo analiza a repercusion das historias de vida no ambito educativo,
tomando como punto de interese a utilidade das historias de vida do
profesorado para a formacion de futuros mestres. O obxectivo fundamental do
proxecto, eixo vertebrador da investigacion, é a construcion da historia de vida
de Enriqueta Pérez Mora (Keta), mestra xubilada de Educacién Infantil cunha

traxectoria innovadora.

A partir desta historia de vida, nun estudo global da practica docente desta
mestra, indagase sobre o0 sentido da innovacion e a vocacion. Destaca porque
a sUa carreira profesional comeza no Colexio Siglo XXI, unha escola creada
por unha cooperativa de pais que, a finais da ditadura franquista, buscaba unha
educaciéon diferente. O seu facer na aula parte do interese dos alumnos,
traballando por proxectos e aprendendo da vida cotia, e medra
profesionalmente como formadora del profesorado e construindo innovadores

proxectos de Educacion Infantil noutros centros educativos.

Para rematar, analizase a influenza desta historia de vida na construcién da

identidade docente da investigadora.

Palabras chave: historia de vida, Educacion Infantil, mestra xubilada,

innovacion, vocacion, identidade docente.

RESUMEN

Este trabajo analiza la repercusion de las historias de vida en el ambito
educativo, tomando como punto de interés la utilidad de las historias de vida
del profesorado para la formacion de futuros maestros. El objetivo fundamental
del proyecto, eje vertebrador de la investigacion, es la construccion de la
historia de vida de Enriqueta Pérez Mora (Keta), maestra jubilada de Educacion

Infantil con una trayectoria innovadora.

A partir de esta historia de vida, en un estudio global de la practica docente de

esta maestra, se indaga sobre el sentido de la innovacion y la vocacion.



Destaca porque su carrera profesional comienza en el Colegio Siglo XXI de
Madrid, una escuela creada por una cooperativa de padres que, a finales de la
dictadura franquista, buscaba una educacion diferente. Su hacer en el aula
parte del interés de los alumnos, trabajando por proyectos y aprendiendo de la
vida cotidiana, y crece profesionalmente como formadora del profesorado y
construyendo innovadores proyectos de Educacion Infantil en otros centros

educativos.

Por ultimo, se analiza la influencia de esta historia de vida en la construccién de

la identidad docente de la investigadora.

Palabras clave: historia de vida, Educacion Infantil, maestra jubilada,

innovacion, vocacion, identidad docente.

ABSTRACT

This project analyzes the impact of life histories in the educational scope,
focusing on how useful could be the life histories of teachers in training future
educators. The main purpose of this academic draft is to construct the life
history of Enriqueta Pérez Mora (Keta), a retired teacher who had an innovative

Early Childhood Education career.

From this life history and in a comprehensive study on the teaching practice of
Enriqueta, a research is made in the sense of innovation and vocation. At the
end of the Franco dictatorship, she started her professional career in Siglo XXI
School (21* Century, in English) of Madrid, a school created by a parents’
cooperative which were in support of a different education for their kids.
Enriqueta’s working method was based on the wishes of children. They worked
on a project basis, learning from daily life. Furthermore, she grew professionally
as an educator, building innovative projects in other Early Childhood Education

schools.

Finally, this academic work analyzes the influence of Enriqueta’s life history in

developing the reasercher’s identity as a teacher.

Key words: life history, Early Childhood Education, retired teacher, innovation,

vocation, teacher identity.
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1. INTRODUCCION, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

El presente Trabajo Fin de Grado (TFG) versa sobre el uso y la utilidad de las
historias de vida en Educacién, comprendiendo una parte practica que, junto
con el marco tedrico, configura un proyecto de investigacion sobre este método
cualitativo. Esta investigacion se centra en la construccion de la historia de vida
de una maestra jubilada de Educacion Infantil, alrededor de la cual se articula
un analisis sobre innovacién, vocacion e identidad docente.

Todo ello se orquesta, como se presenta en el indice, partiendo de los objetivos
del trabajo, en cuatro apartados fundamentales. Asi, iniciamos el marco tedrico
con una clarificacion terminolégica del concepto “historia de vida”, atendiendo
al interés que este método provoca en materia de Educacion, especialmente en
lo que se refiere a las historias de vida del profesorado. Estructurado en una
serie de puntos que se van concretando y nos aproximan a la parte practica de
esta investigacion, el marco tedrico nos aproxima al método seguido.

La metodologia se estructura en cuatro puntos. Los primeros situan las
historias de vida en la investigacion cualitativa y justifican la eleccion del
procedimiento elegido, seguidos de una presentacion del sujeto de la
investigacién y la exposicion de las fases del proyecto. Esto nos lleva a la
construccion de la historia de vida de Enriqueta Pérez Mora, Keta, principal
objetivo de esta investigacion y eje alrededor del cual articulamos el analisis de
su practica docente, indagando sobre su visidon de la innovacion y la vocacion,
y reflexionando acerca de la influencia que esta historia de vida tiene en la
construccion de la identidad docente de la investigadora, como futura maestra
de Educacion Infantil.

Un apartado de conclusiones pone fin a este trabajo, ofreciendo una reflexion
sobre el proceso y los resultados obtenidos, y exponiendo el posible interés de
este proyecto para nuevas vias de investigacion. Por ultimo, se presenta la lista
de referencias bibliograficas utilizadas y se adjunta un apartado de anexos.

Justificacion

Con el fin de exponer el sentido y el interés de este trabajo, comenzaremos por
relatar como surgi6 el tema de esta investigacion.

Lo cierto es que aunque las ideas iniciales se enfocaban hacia tres lineas

tematicas distintas a la abordada —trabajo por proyectos, organizacion de aula y
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educacién emocional-, este TFG surgi6é a partir de una propuesta de la tutora,
M? Lina Iglesias Forneiro. Al percatarse de que no habia un enfoque concreto
para ninguno de esos temas, sugirio una idea totalmente distinta: construir la
historia de vida de Keta, presentandomela como una maestra de Educacion
Infantil innovadora. Tras un primer encuentro, pude comprobar que podia
aportarme tanto que, no solo aprenderia sobre los tres temas que me
interesaban, sino que podia realizar una investigacion mayor.

Al comenzar la revisién bibliografica sobre el tema elegido comprendi que
trabajar con historias de vida de maestros® abre un inmenso abanico de
conocimientos y posibles estudios que parten de lo subjetivo, de la experiencia.
Sancho (2014) manifiesta que el sentido y finalidad de las historias de vida se

encuentra en:

(...) el valor de narrar(se) en compaiia, garantizar el retorno desde la escucha
atenta, el papel del intercambio basado en el cuidado del otro, la formacion
desde la experiencia. La perspectiva de la formacién (auto)biografica permite

tomar los relatos de experiencia como base para eldesarrollo profesional. (pp.27-28).

En mi opinién, es una investigacion tan humana y tan amplia que el sentido de
este trabajo reside en el enriquecimiento personal que ofrece, al tiempo que
permite conocer una realidad profesional determinada y una practica docente
unica, porque todas las historias de vida son irrepetibles y singulares. Asi pues,
el interés de este estudio radica en que se expone una historia de vida de una
maestra de Educacion Infantil jubilada que presenta una trayectoria innovadora
y una vocacion con un claro origen en su propia infancia.

A continuacion se presentan los objetivos de este trabajo, a fin de permitir que
se profundice en este interés y en la comprension de la disposicién global del
proyecto, entendiéndolo desde una vision integrada y articulada que vincula los
sucesivos apartados en una proyeccion horizontal, en el sentido de que no se
establece un orden jerarquico, sino una progresion de continuidad lineal.

! Consideramos oportuno indicar que, en general, en la redaccion del informe se utilizara la
forma masculina para hacer referencia al masculino y al femenino como término neutro y sin
animo de discriminacion de género. Es, por tanto, un uso justificado por razones de economia
linguistica, que pretende facilitar la lectura fluida. Utilizado también en los casos de nifios y
nifias, alumnos y alumnas, etc.



Objetivos

Recogemos en este punto los objetivos fundamentales que orientan y definen
este trabajo, sefialando cuatro objetivos generales y seis especificos, asi como
las preguntas de investigacién a las que se intentara dar respuesta a lo largo
de estas paginas.

Objetivos generales:

1. Aproximarse a las historias de vida como método de investigacién y de
acercamiento a la realidad profesional de los docentes.

2. Construir la historia de vida profesional de Keta, una maestra jubilada de
Educacion Infantil con una trayectoria innovadora.

3. Investigar acerca de su practica docente y su metodologia, atendiendo a los
conceptos de innovacion y vocacion.

4. Analizar la influencia de esta historia de vida en la construccion de mi propia
identidad como futura docente de Educacion Infantil.

Obijetivos especificos:

En relacion a los cuatro objetivos generales propuestos en esta investigacion,
se sefalan los siguientes objetivos especificos:

- Revisar la literatura sobre el método de historias de vida que respalda la
investigacion.

- Aclarar el concepto de historia de vida para este proyecto de
investigacion.

- Recoger y analizar los datos obtenidos en las sucesivas entrevistas con
Keta para la construccién de su historia de vida profesional.

- Investigar sobre aquellos aspectos de su practica-metodologia que la
han hecho una maestra innovadora en su contexto, prestando atencién a
su idea de Educacion Infantil y a la imagen que tiene de la infancia.

- Indagar la importancia de la vocacion para esta docente.

- Reflexionar sobre la influencia del proceso de este proyecto y de la
figura de Keta en la construccion de mi identidad como maestra.

Conforme a todos estos objetivos enunciados, se han propuesto cinco
preguntas de investigacidn concretas que reflejan los intereses clave del

trabajo y a las que se espera dar respuesta a lo largo del proyecto:

1. ¢, Qué es una historia de vida y cémo se elabora?



2. ¢Cual es el recorrido profesional de Keta y qué tiene de particular su
trayectoria en esta profesion?

3. ¢ Qué estrategias metodoldgicas o principios de accién educativa definen su
trayectoria como una maestra innovadora?

4. ; Como llegd a esta profesion y qué importancia tiene para ella la vocacion?
5. ¢ Qué me aporta Keta y como influye este proyecto en la construccion de mi
identidad docente?

Comenzamos pues a desarrollar los apartados que progresivamente
constituiran un proyecto de investigacién presentado como un todo, un conjunto
interrelacionado y articulado con la intencién de que se entienda globalmente.

2. MARCO TEORICO

Con la intencidn de establecer una fundamentacion tedrica que sirva de marco
de referencia y respaldo de este proyecto de investigacion se exponen a
continuacion las bases sobre el estado de la cuestion. Asi pues, el concepto
“historia de vida” sera el eje alrededor del cual se articulara el estudio, pasando
de la aclaraciéon terminologica a la revisidon del papel que este método
cualitativo tiene en el campo educativo, y contemplando la utilidad de las
historias de vida del profesorado en la formacién docente.

Ademas, la sucesiva concrecion de los puntos de interés para este trabajo
permitira profundizar en el tema atendiendo a las historias de vida de maestros
jubilados y al valor de estas investigaciones para la construccion de la identidad
docente. Para ello, trataremos de exponer una aproximacién al término “historia
de vida”, apuntando las diferencias fundamentales respecto al “relato de vida”,
e intentaremos profundizar en el interés que suscitan en el ambito educativo.
Asi, atendiendo mas concretamente a las historias de vida del profesorado,
incluiremos un ultimo apartado en relacidon a la utilidad de este método en la
formacion docente, refiriéndonos a las historias de vida de maestros jubilados y
al asunto relativo a la construccion de la identidad docente.

2.1. Qué son las historias de vida

Tras la revision bibliografica realizada para situar este trabajo podemos afirmar
que son multiples las definiciones propuestas para el término “historia de vida”.
Es dificil pues encontrar un consenso entre los autores que han tratado de
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aclarar este concepto, ya que se trata de un método propio de la investigacion
cualitativa, que es ciertamente subjetiva y admite multiples interpretaciones.

Si bien no llegan a contradecirse en todo, las denominaciones aportadas para
definir los distintos documentos personales, registros biograficos, etc., son tan
variadas que resulta complicado tomar una unica perspectiva como valida.
Jiménez y Gonzalez (2006) sefialan al respecto que “debido al enorme interés
que suscitan las historias de vida en el ambito de las ciencias humanas, la
bibliografia existente es también muy extensa y,enocasiones, poco precisa” (p.3).

En la misma linea, J. Fernandez y S. Fernandez (2007) afirman, refiriéndose a
las multiples definiciones existentes sobre este concepto, que “podemos
entenderlas, sino como sinénimas, al menos dificiles de diferenciar en la
practica (historias de vida, relatos de vida, estudios de caso unico, biografias
estrictas, biografias etnograficas, autobiografias, etc.)” (pp. 1-2), afiadiendo que
todas ellas se ubican dentro de lo que se conoce como método biografico.

Profundizando un poco mas, a esta diversidad de definiciones debemos afadir
que uno de los aspectos en torno a este tema que coinciden en destacar la
mayoria de los autores es la diferencia entre historia de vida y relato de vida, de
forma que son numerosas las teorias y las clasificaciones terminolégicas dadas.

Asi pues, Marti y Balaguer (2014) afirman que actualmente “el concepto
historias de vida incluye autobiografias, biografias, memorias, confesiones e
incluso apologias” y que hasta se podria decir que “cualquier tipo de
documento personal que recopilase informacién sobre la vida de un sujeto”
(p.57) es una historia de vida. Sin embargo, esta definicién puede resultar
ambigua y poco concreta porque recoge en un solo concepto una amplia
agrupacion de documentos personales.

Con todo, se podria decir que los documentos personales a los que hacen
referencia estos autores pertenecerian también al método biografico ya
mencionado. Ubicando asi las historias de vida en el marco de la metodologia
biografica, atendemos a lo expuesto por Sotos (2013), quien afirma que “La
perspectiva biografica, se centra en las trayectorias personales, entendidas
como sistemas complejos en donde se producen interrelaciones entre multiples
aspectos (personales y sociales), y en donde muy pocas veces la causalidad
lineal sirve para explicar dichas trayectorias” (p.26). Por lo tanto, la historia de
vida sera la triangulacion de los relatos de una determinada trayectoria



personal con otros muchos aspectos, como el contexto social, histérico, etc.

A. V. Martin (1995), por su parte, sefiala que “La historia de vida es una técnica
de investigacion cualitativa que consiste basicamente en el analisis vy
transcripcion que efectua un investigador del relato que realiza una persona
sobre los acontecimientos y vivencias mas destacados de su propia vida”
(p.42). Citados por este autor, Taylor y Bogdan (1986) apuntan que “la historia
de vida puede entenderse como una autobiografia singular, que se construye a
través de la entrevista etnografica, entendiendo por tal la entrevista en
profundidad y que implica reiterados encuentros cara a cara entre investigador
y participante” (p.43). En este sentido, la historia de vida seria la narraciéon de
una vida tal y como la persona que la ha vivido la cuenta a un investigador, y
que este trata de recoger lo mas fielmente posible.

Desde otra perspectiva, algunos autores optan por entender las historias de
vida como fuente y método de investigacion, de forma que las consideran parte
de las “fuentes orales” o “fuentes vivas de la memoria”, entre las que distinguen
‘las propias historias de vida, los relatos de vida, y los testimonios orales
producto de las entrevistas” (Aceves, 1999, p.2).

Volviendo a la diferencia entre historias de vida y relatos de vida en la que
inciden algunos de estos autores, cabe destacar a J. Fernandez y S.
Fernandez (2007), que establecen esta distincion atendiendo a “la amplitud y
plasmacién de la complejidad socio-personal que el investigador quiera indagar
y mostrar” (p.2), de forma que el relato de vida se situaria en un plano de
analisis lineal en el tiempo y en el discurso, mientras que la historia de vida se
veria como dialdgica. Asi, una buena historia de vida debe contemplar, para
estos autores, la triangulacion de los relatos temporales, discursivos y sociales.

Por lo tanto, debemos entender que “el objetivo del relato de vida no es
necesariamente la elaboracion de una historia de vida (...), sino mas bien sirve
como método para la obtencion de informacion para cualquier tipo de estudio,
mas aun el de contenido cualitativo” (A. V. Martin, 1995, p.47). En este sentido,
consideramos esencial lo expuesto por Goodson (2004), quien sefiala que esta
distincion es fundamental, afirmando:

El relato de vida es la «narracidon que construimos sobre nuestra propia vida»;
la historia de vida es una empresa llevada a cabo en colaboracién y que
requiere la revision de una gran variedad de evidencias. La persona que relata
su vida y otra (u otras) colaboran en el desarrollo de esta relacion mas amplia
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mediante entrevistas, discusiones y analisis de textos y contextos. La historia
de vida es el relato de vida situado en su contexto histérico. (p.50).

De este enfoque extraemos, pues, que mientras el relato de vida es la narracion
que cada uno hace de su propia vida, para la construccion de la historia de vida
el protagonista colabora con otra persona para situar sus relatos en un
contexto. Este seria el papel del investigador, como veremos mas adelante.

Podemos tomar, asimismo, la idea de Arjona y Checa (1998), quienes afirman
que “para que una narracién pueda ser catalogada con propiedad como historia
de vida, requiere de material complementario, como fotografias, facturas,
documentos, otras manifestaciones, etc., que den crédito y validez al hilo
argumental expuesto” (p.6). Documentos como estos enriquecen vy visibilizan la
historia, al tiempo que contribuyen a la vertebracion de los relatos con el
contexto, permitiendo reconstruir la trayectoria narrada.

Atendiendo a todo lo desarrollado en este apartado podemos concluir que
existen divergencias terminoldgicas entre los autores con respecto al concepto
historias de vida, pero es posible extraer algunas ideas de todas estas
aportaciones que permiten ajustar el enfoque para afrontar el trabajo desde una

perspectiva mas formal y normativa.

2.2. Las historias de vida en el ambito de la educacion

Una vez hemos establecido una breve diferenciacion conceptual entre “relato
de vida” e ‘“historia de vida®’, se hace imprescindible profundizar en la
bibliografia que se refiere mas especificamente a la importancia de las historias
de vida en Educacién y de forma mas concreta a las historias de vida del
profesorado, a fin de aproximarnos progresivamente al objeto de este trabajo.

Ros, Martinez-Lozano, Alfageme y Vallejo (2011) en relacion al uso de historias
y relatos de vida escolares, sefialan que “si bien la investigacion se centra en
tres tipos distintos de sujetos (profesorado, familias y alumnado) y los objetivos
del estudio son semejantes en los tres, cada uno presenta sus propias
peculiaridades” (p.672). Esto aclara la existencia de investigaciones con los
tres colectivos como grupos de reflexion utiles para la mejora de las practicas
en el ambito educativo. Cabe destacar, sin embargo, que la investigacién con
historias de vida en Educacion se ha centrado fundamentalmente en el estudio
del colectivo docente, ya sea en formacion, en activo o tras su jubilacion.



Refiriendose al ambito educativo y en concreto al profesorado, Glambelluca y
Wagner (2013) exponen también una distincion entre relato e historia de vida
en los siguientes términos:

(...) es importante poder distinguir entre lo que es un relato de vida o historia
vivida (life stories), es decir, la narracion que podemos construir sobre nuestra
propia vida (...); y lo que es una historia de vida (life histories), que también
empieza por el relato de vida que narra el docente pero (...) trabaja con un
mayor abanico de pruebas documentales y datos historicos. (p.101).

Ahora bien, al margen de la variedad de colectivos con los que se investiga,
trataremos de exponer cual es el papel de las historias de vida en Educacion,
aproximandonos a algunos referentes en este campo. Para ello recurrimos
nuevamente al trabajo de Goodson (2004), uno de los autores mas relevantes
en el tema que nos ocupa, quien manifiesta que “Una de las mayores
aspiraciones de los estudios basados en la historia de vida es el de ampliar la
perspectiva sobre el trabajo del profesorado” (p.32).

Asi pues, “Las historias/relatos de vida de los profesores han sido
frecuentemente utilizadas en los ultimos tiempos para el estudio de diversas
cuestiones: vida cotidiana, aprendizaje de la profesion, modos de pensamiento
y accion, actitudes ante los cambios (...)” (Ros et al, 2011, p.672).

Es sabido que este modelo de investigacion educativa ha proliferado mucho en
los ultimos afios, al tiempo que han ido recuperando protagonismo las historias
de vida como método de investigacion cualitativa, tras un declive importante
durante el periodo que engloba la Il Guerra Mundial y los afios siguientes.
Meneses y Cano (2008) sefnalaron que “sera en los afios sesenta cuando se
detecte un interés nuevo y renovado de los investigadores por el uso de las
historias de vida como método heuristico” (p.2), aunque pasaron otras dos
décadas hasta que verdaderamente se observd una revalorizacion real del
método.

Una prueba de este auge es la celebracion de diversas Jornadas de Historias
de Vida en Educacion, encuentros organizados en Espana y otros paises del
extranjero que revelan la importancia de este método y su utilidad en materia
de Educacion. Dicha expansion ha sido mucho mas notable a partir de la
década de los noventa, como se presenta en la siguiente tabla.



ORGANIZACION

TITULO Y TEMATICA

Grupo de investigacion ESBRINA
(Subjetividades, visualidades y
entornos educativos contemporaneos).
Barcelona, junio de 2010.

| Jornadas de Historias de Vida en Educacién: Cuestiones
epistemologicas, metodoldgicas, éticas y de formacion.
Publicacion: Historias de Vida en Educaciéon: Biografias en

Contexto.

Grupo de investigacion ProCIE
(Profesorado, Cultura e Institucion
Educativa).

Univesidad de Malaga, 2011.

Il Jornadas de Historias de Vida en Educacion: Sujeto,
Dialogo y Experiencia.
Publicacion: Historias de vida en educacion: Sujeto, dialogo,

CIIE (Centro de Investigacion e
Intervencion Educativas).
Universidad de Oporto (Portugal),
2012.

lll Jornadas de Historias de Vida en Educacion: La
Construccion del Conocimiento a partir de las Historias de
Vida.

Publicacion: Histérias de Vida em Educacao: A Construcao do

Conhecimento a partir de Histérias de Vida.

Grupo Elkarrikertuz (Innovacion,
cambio y transformaciones culturales y
educativas). Universidad del Pais
Vasco, 2013.

IV Jornadas de Historias de Vida en Educaciéon
Publicacion: Actas de las |V Jornadas de Historias de Vida en

Educacién

Grupo de investigacion ProCIE.
Universidad de Almeria, marzo de
2015.

V Jornadas de Historias de Vida en Educacién. Voces
silenciadas.
Comunicaciones: V Jornadas de Historias de Vida en

Educacion. Voces silenciadas (No hay libro de actas).

Tabla 1. Relacién de Jornadas de Historias de Vida en Educacion. Elaboracién propia.

Es evidente, pues, la significacion creciente de las historias de vida como
método, en especial en el campo educativo. Y, como se explicita en el siguiente
apartado, esta técnica se utiliza principalmente con el profesorado, ya que es
una via idonea para el estudio de la practica docente y para la investigacion
reflexiva, que permite construir conocimiento tedrico a partir de lo subjetivo.

2.2.1. Las historias de vida del profesorado

Con la intencion de profundizar en la utilizacién de las historias de vida en
Educacién, cabe entender al profesorado como el colectivo que mas material
ha aportado desde esta perspectiva. Son numerosas las evidencias al
respecto, pues existe una infinidad de documentos que tratan de alguna
manera las trayectorias profesionales de multitud de docentes. Entre ellos
podemos encontrar desde breves relatos de vida hasta historias de vida
personales y profesionales completisimas, pasando por biografias, estudios de
caso unico, diarios, cartas, memorias y otros documentos personales.


http://hdl.handle.net/2445/15323
http://hdl.handle.net/2445/15323
http://hdl.handle.net/2445/32345
http://hdl.handle.net/2445/32345
http://hdl.handle.net/2445/47252
http://hdl.handle.net/2445/47252
https://historiasdevida2013.files.wordpress.com/2013/05/tendencias_24.pdf
https://historiasdevida2013.files.wordpress.com/2013/05/tendencias_24.pdf
https://jornadashistoriasdevida2015.wordpress.com/comunicaciones/
https://jornadashistoriasdevida2015.wordpress.com/comunicaciones/

Cabe entonces preguntarse por el interés que suscitan las historias de vida de
maestros y por su utilidad en el entorno educativo. Sin duda, el provecho de
estos informes es verdaderamente amplio, en el sentido de que dan voz al
profesorado al tiempo que aportan experiencias y perspectivas de su trabajo al
conjunto de la comunidad educativa, a la sociedad en general y a los espacios
de formacion de docentes en particular. De esta manera visibilizan y transmiten
su labor, permitiendo comprender la ensefianza desde una éptica mas personal
y realista. En este sentido, “una de las mayores aspiraciones de los estudios
basados en la historia de vida es el de ampliar la perspectiva sobre el trabajo
con el profesorado” (Goodson, 2004, p.32).

De otra parte, este interés no es tan reciente, aunque se ha incrementado
notablemente en las ultimas décadas, pues sabemos que hasta mediados del
siglo pasado ninguna de las investigaciones estaban relacionadas con la accion
docente y con el profesorado. Ros et al. (2011) afirman al respecto que “a partir
de este periodo es cuando se empieza a tomar conciencia de la necesidad de
conocer la accion docente” (p.671).

Especialmente la década de los ochenta puede entenderse, segun Sotos
(2013), como la ruptura con los modelos precedentes de investigacion del
profesorado (p.26). Este giro ha constituido una metodologia especifica de
investigacién que ha ido ganando credibilidad dentro del paradigma cualitativo
que estudia las trayectorias laborales de los docentes.

De esta manera, las historias de vida son una estrategia para que el
profesorado muestre, comparta y reivindique su saber profesional. A este
respecto, destacamos la importancia de este tipo de investigacion coincidiendo
con Bolivar (2014) en lo siguiente:

Las narrativas biograficas, frente a la imagen burocratica e impersonal del oficio
docente, se quieren inscribir en un nuevo profesionalismo, donde se recupera la
“autor-idad” sobre su propia practica, y el sujeto se expresa como “autor” de los
relatos de practicas. Al tiempo se pretende sacar al profesorado del lugar
despersonalizado en que lo ha situado la investigacion educativa (a veces,
incluso, mediante el anonimato), configurandose como un dispositivo para el
desarrollo profesional y personal. (p.713).

Otra ventaja de la investigacion con historias de vida del profesorado, senala
Goodson (2003), es que ofrecen nuevas perspectivas sobre la socializacion del
docente, como los estudios que se centran en las experiencias de los docentes
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como alumnos, por medio de la observacién y la internalizacion de modelos de
ensefianza (pp.743-744).

Es evidente, pues, que existe un interés cada vez mayor por conocer el trabajo
del profesorado desde una perspectiva mas cercana, real y reflexiva. Esto
mismo sefala Pascual (2003), la cual sostiene que “En el ambito de la
investigacién educativa, existe, cada vez mas, una mayor preocupacion por
comprender el mundo personal y profesional de las personas que llevan a cabo
estas practicas” (p. 23). Sin embargo, cabe hacer mencién al hecho de que las
historias de vida no son sdlo una técnica enormemente util e interesante para
terceras personas, sino también para los propios profesores que como
informantes ofrecen y narran su historia a algun investigador. En este sentido,
las historias de vida “pueden resituar la figura del docente otorgandole no sélo
visibilidad, sino un nuevo sentido: el de practicos reflexivos o intelectuales
criticos que toman sus propias trayectorias como fuente no sélo de experiencia,
sino de conocimiento y saber pedagdégico” (Hernandez, 2004, p.25). Y esta
reflexion sobre el propio hacer es fundamental para la mejora, el cambio y la
innovacioén en el campo educativo.

Y, dado que las historias de vida del profesorado son un campo de
investigaciéon emergente, hemos de tener en cuenta tanto la figura del docente
como el papel del investigador y el contexto de la investigacion, como
expondremos en otro apartado de este trabajo.

2.3. Utilidad de las historias de vida en la formacion docente

Expuesto lo anterior, surge la necesidad de profundizar acerca de la utilidad de
las historias de vida del profesorado en la formacion docente, concretando y
dirigiendo el enfoque hacia su posible relevancia con respecto a la construccién
y definicién de la identidad profesional.

En este sentido, Gonzalez (2008/2009) indica que “Los métodos biograficos
han penetrado en el mundo educativo a partir de los inicios de la década de los
ochenta del siglo XX a través de dos corrientes principales: la formacion de
educadores y la educaciéon de adultos” (p. 213). En este trabajo atenderemos a
la primera de ellas.

Es importante senalar, asimismo, que el estudio de las vidas del profesorado
deberia representar “una contracultura basada en un modo de investigacion
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que por encima de todo tenga en cuenta a los profesores y profesoras y se
plantee como objetivo escuchar «la voz del docente»” (Goodson, 2004, p.55).
Solo de esta manera obtendremos testimonios sinceros que nos aporten
perspectivas realistas acerca de los diferentes momentos y labores educativos.

Ahora bien, ya que de lo expuesto hasta el momento puede deducirse la
importancia de las historias de vida como técnica de investigacion educativa,
asi como el interés creciente por dar voz a los maestros, cabe preguntarse por
su utilidad concreta para la formacion de los docentes.

Hernandez (2004) expuso en relacion a las historias de vida como campo de
estudio que “los «sujetos» y las «voces» se transforman en «objetos» y en
«informantes» que contribuyen con su generosidad, con sus vidas, a las
carreras profesionales de los investigadores” (p.13). Extrapolando esto al tema
que nos ocupa en este apartado, podemos decir que los maestros contribuyen
con sus historias de vida a las carreras profesionales de los investigadores, que
en este caso serian otros profesores en activo que se nutren de estas
experiencias o futuros docentes que aprenden también de las trayectorias de
vida de los profesionales. En cualquier caso, los informantes estarian
ofreciendo su conocimiento personal y pedagodgico para la formacion o el
aprovechamiento de otros.

Asi, siguiendo a Marti y Balaguer (2014), defendemos que las historias de vida de
docentes destacados son una herramienta historico-cultural valida en el proceso
de profesionalizacién docente, pues su trayectoria nos ofrece una perspectiva
diferente y una experiencia que podemos aprovechar para nuestra propia
formacioén de cara al futuro. De acuerdo con estos autores, entendemos pues que
“las historias de vida de buenos docentes nos posibilitan la comprension de la
educacion desde la propia historia de los investigados permitiéndonos mostrar
elementos y caracteristicas que normalmente permanecen ignorados” (p.56).

Esto ultimo nos lleva a admitir la necesidad de contar con buenos profesionales,
buenos informantes, para obtener historias de vida utiles y valiosas para la
formacioén de futuros docentes. Nos gustaria sefialar que, aunque una historia de
vida puede aportar conocimientos y experiencias utiles para docentes en activo
y, en general para cualquier persona, nos centraremos en su utilidad para la
formacion de futuros maestros, para aquellos que todavia estan estudiando.

Comprender la Educacién sigue siendo una preocupacién importante a nivel
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social, y mas si cabe para los maestros en formacién que quieren ser buenos
profesionales. Es fundamental entonces recordar que “a la hora de comprender
algo tan intensamente personal como es la ensefianza, es fundamental que
conozcamos al docente como persona” (Goodson, 2004, p.297). Y conocer a
las personas implica acercarse a escuchar, observar y dialogar, y todo ello es
posible con los estudios basados en historias de vida del profesorado.

Es esencial, pues, brindar la oportunidad a los futuros maestros de acercarse a
las historias, a las experiencias, de maestros en activo y maestros jubilados
que conocen la profesidn en primera persona. Marti y Balaguer (2014),
siguiendo a Owens (2007), consideran que “la investigacidon biografico-narrativa
ofrece un marco metodologico adecuado para dar voz y hacer visibles a los
verdaderos artifices del proceso educativo, los maestros jubilados” (p.67). A
este respecto cabe sefalar que las historias de vida de maestros jubilados
suscitan un interés especial para esta investigacién, en tanto que ofrecen
trayectorias profesionales completas y amplias experiencias reflexionadas, asi
como una perspectiva critica y deliberada del proceso educativo. Pero este
interés se ha mostrado también en algunos otros estudios y propuestas de
trabajo a futuros maestros, como encontramos en un articulo de B. Martin (2011):

El valor otorgado a las voces de los maestros recientemente jubilados, que han
dedicado toda su vida a la docencia, muestra unos testimonios de vida profesional
de suficiente interés e importancia para reconstruir la vida de la escuela y realizar
un analisis profundo y critico de los modelos educativos subyacentes. (p. 48).

De igual modo, Corbatén, Marti y Serret (2016) sostienen, refiriéndose a las
historias de vida en la ensefianza, que “El hecho de tener como protagonistas a
docentes jubilados pone énfasis en que la carrera de maestro es algo
vocacional y requiere una gran responsabilidad” (p.223).

Por otra parte, son diversos los estudios basados en la construccion de la
identidad docente, un tema que también se ha abordado desde las historias de
vida. Asi, Johnson (2010), por ejemplo, expone que “parece oportuno plantear
la cuestion de la formacion y la identidad profesional de los docentes, como un
proceso biografico-narrativo, en otras palabras, como un curriculum de vida
que el investigador reconstruye con el docente para visibilizarlo” (p. 11).

De la misma manera que en este caso el investigador ayuda al docente en este
proceso biografico-narrativo, pensamos que las experiencias de este y la propia
historia de vida ofrecen aprendizajes y perspectivas que pueden influir en la
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construccion de otras identidades. Asi pues, en el ambito de la formacién
docente, podria entenderse que las historias de vida de profesores
contribuyesen a la construccion de la identidad docente de los futuros
maestros. A este respecto, cabe recuperar nuevamente lo sefalado por
Johnson (2010), quien afirma que “la identidad profesional de los profesores se
configura de manera compleja a partir de la trayectoria personal, escolar,
universitaria y profesional de los docentes” (p.11)

Relacionando los tres ultimos temas abordados (historias de vida de maestros
jubilados, formaciéon docente e identidad profesional), parece interesante
indagar sobre la utilidad de las historias de vida de docentes jubilados para la
construccion de la identidad docente de futuros maestros. En este sentido,
aunque no se ha encontrado bibliografia que trate estos aspectos de forma
conjunta, consideramos importante recoger lo expuesto por Molina (2001),
quien sefala que “La profesionalizacion docente requiere de profesionales que
tengan una identidad profesional clara y explicita, por sujetos autonomos y
reflexivos que estén en constante renovaciéon y evolucién” (p.81). Estas son,
pues, cualidades que caracterizan a la maestra con la que se construye la
historia de vida que se recoge en este trabajo y que, como veremos, son
fundamentales en el desarrollo de la investigacion.

Los docentes jubilados son, quizas, quienes pueden ofrecer una narracion
identitaria mas clara, en tanto que han pasado por una etapa de asentamiento
y consolidacion como profesionales de la Educacién. Siguiendo a De Laurentis
(2015), entendemos que “La manera en la que quienes ejercen la docencia
configuren su relato identitario seguramente reverberara no solo en el ambito
educativo sino en el de la sociedad en su conjunto” (p.72). Asi, trataremos de
analizar de qué forma la investigacion llevada a cabo en este trabajo influye en
la construccién de la identidad docente de la investigadora, futura maestra de
Educacion Infantil.

3. METODOLOGIA

Una vez delimitado el marco tedrico sobre historias de vida que avala este
proyecto, surge la necesidad de explicar la opcion metodologica elegida para
llevar a cabo la investigacion. Asi pues, en los siguientes apartados se detallara
el método que se utiliza para investigar y construir historias de vida, se
justificara el proceso y el sentido del trabajo con una metodologia de corte
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cualitativo, se presentara brevemente al sujeto de la investigacion y se
expondran las fases seguidas.

3.1. Justificacion de la opcion metodoldgica

Como ya se adelantd, las historias de vida se enmarcan dentro de una
metodologia cualitativa y se podria decir que constituyen un método propio de
estudio. Es importante, pues, concretar y situar su uso en la investigacion
cualitativa, configurando un marco referencial breve que ayude a entender el
proceso del proyecto y que sirve de respaldo al procedimiento seguido.
Trataremos de argumentar, para ello, las razones que nos llevan a trabajar
segun estas pautas, atendiendo tanto a la figura del informante seleccionado
como al contexto en que se lleva a cabo. De igual forma, se contemplara la
figura del investigador y las principales técnicas de recogida de informacion.

A. V. Martin (1995) afirma que las principales caracteristicas de la metodologia
de corte cualitativo vienen dadas por utilizar un tipo de investigacion que se
dice subjetiva, holista e inductiva, y sefala que “el investigador cualitativo no
asigna valores numéricos a sus observaciones, sino que prefiere registrar sus
datos en el lenguaje de los sujetos” (pp. 43-44). Es precisamente en este
marco en el que los autores coinciden en situar las historias de vida, también
por los campos de estudio a los que se han dedicado. En 1999, Aceves expuso
al respecto que “principalmente habian sido consideradas parte del campo de
interés y de los métodos de la antropologia, la sociologia y la psicologia” (p.2),
aunque posteriormente se inscribieron también en el campo historiografico. Es
evidente, por tanto, que forman parte de las investigaciones propias de las
ciencias humanas o ciencias sociales.

En concreto, podemos afirmar que la investigacién llevada a cabo en este
trabajo se trata de un estudio de caso unico, pues no atiende al conjunto de
una poblacion o colectivo. De la misma manera, en relaciéon a esto ultimo,
estamos de acuerdo con Alvarez (2012) en que “parece interesante adoptar
enfoques de investigacion que prioricen la realizacién de estudios de caso en
profundidad sobre sujetos que pueden realizar aportaciones interesantes al
ambito de las relaciones entre el conocimiento y la accion” (p.254).

Tras aceptar la propuesta de trabajo, al conocer a Keta, el estudio sobre
historias de vida e investigacion con historias de vida en Educacién es lo que
nos ha llevado a utilizar este tipo de metodologia. Para referirnos, pues, a esta
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maestra seleccionada como informante, consideraremos las palabras de
Meneses y Cano (2008):

La historia de vida corresponde a la metodologia del “estudio de caso”, se trata
de recoger en su totalidad el relato de la vida de una persona, a la que se
considera por distintos motivos como “informante clave”. (...) Esta posibilidad se
utiliza cuando disponemos de un relato biografico excepcionalmente rico y que
corresponda a un sujeto realmente singular. (p.5)

En efecto, lo que nos ha llevado a realizar esta investigacion para construir su
historia de vida es que podia ofrecer un relato biografico singular y
especialmente rico, una experiencia digna de ser contada y un inmenso bagaje
de conocimientos tedrico-practicos que compartir; interesantes, novedosos y
utiles para quienes estiman mejorar su hacer en el aula. Puede decirse que, en
este caso, “la persona a biografiar es elegida atendiendo a criterios de interés o
excepcionalidad, una vez el investigador encuentra una buena historia que
contar” (Meneses y Cano, 2009, p.1). Asi, el objetivo primordial del trabajo es
construir la historia de vida de Keta y conocer las practicas que la llevan a ser
una maestra tan innovadora y peculiar.

En relacién a esto ultimo, siguiendo a Silva (2001), consideramos que “Es
importante que los informantes sean conocidos por su buena memoria, es
deseable que les guste hablar, que sean buenos conversadores. A veces, es
mejor dejar hablar sin interrupciones” (p. 156). Aqui encontramos, ademas, la
importancia de la escucha.

Justificadas con todo lo anterior la opcidn del estudio de caso y la eleccion de
la maestra informante, atenderemos a la figura de la investigadora. Asi pues,
cabe senalar que situarse en el papel de investigadora fue algo no sodlo
necesario, sino a la vez sencillo y complicado. Complicado desde la
perspectiva de que, como alumna, fue indispensable realizar una amplia
busqueda bibliografica que me permitiese conocer las claves y pautas basicas
para proceder como tal de la forma mas profesional posible, dado que nunca
habia realizado este tipo de estudio. Sin embargo, fue también muy sencillo en
el sentido de que la relacion entre investigadora e informante fue, desde el
principio, abierta, respetuosa, empatica y de interés mutuo, y se dio en un
entorno calido e informal que facilitd el proceso de las sucesivas entrevistas.

A este respecto, parece muy acertado lo expuesto por Silva (2001), que afirma
que “La actitud del entrevistador debe mostrar interés y curiosidad, es
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necesario establecer una excelente relacion, desde un principio con el
entrevistado, para que sienta la confianza suficiente que le permita hablar
libremente” (p.156).

Por ultimo, la revision bibliografica realizada nos lleva a entender que la técnica
fundamental para la investigacion con historias de vida, especialmente cuando
se trata de un estudio de caso unico, es la entrevista en profundidad, aunque
los medios de recogida de informacion pueden ser variados. Asi, para Aceves
(1999) “las herramientas principales son la interaccion empatica, la observacion
etnografica y, de modo central, la entrevista en profundidad” (p.5). Cabe
entonces destacar lo formulado por Taylor y Bogdan (1990):

En completo contraste con la entrevista estructurada, las entrevistas cualitativas
han sido descriptas como no directivas, no estructuradas, no estandarizadas y
abiertas. (...) Las entrevistas en profundidad siguen el modelo de una
conversacion entre iguales, y no de un intercambio formal de preguntas y
respuestas (p. 101)

El entrevistador cualitativo no utiliza cuestionarios rigidos, aunque pueda
considerar la opcidon de llevar un guidon o una serie de preguntas abiertas para
iniciar la conversacion. Segun Plano y Querzoli (2003) “Las preguntas deben
ser escuetas vy, al principio de la historia de vida, lo mas infrecuentes posible:
los informantes pueden sentir que las preguntas se entrometen en la forma en
la que ellos quieren contar su historia” (p.7). Sin embargo, “Hay diversos modos
de guiar las entrevistas iniciales en este tipo de investigacion: las preguntas
descriptivas, los relatos solicitados, la entrevista con cuaderno de bitacora y los
documentos personales” (Taylor y Bogdan, 1990, p. 115).

Como veremos, no se han solicitado todas estas formas de recogida de
informacion, sino que las entrevistas en profundidad han ido facilitando, a través
de encuentros y conversaciones informales, la informaciéon necesaria y un amplio
abanico de documentos. Se ha recurrido a las preguntas descriptivas porque
permiten una narracion abierta de las experiencias personales, y también se han
utilizado cronologias que han permitido evocar situaciones puntuales y globales,
despertando relatos sobre determinadas etapas de la trayectoria vital vy
profesional de la maestra informante. En lo que se refiere a la recogida de
informacion, como ya se ha adelantado y se expondra con detalle mas adelante,
las entrevistas en profundidad han sido la técnica por excelencia, registradas
principalmente mediante el uso de una grabadora y de un cuaderno de campo.
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3.2. El sujeto de la investigacion

Consideramos importante presentar ahora al sujeto de la investigacion de un
modo mas conciso y formal, aunque breve. Asi pues, recogemos una breve
biografia que perfila su trayectoria vital y profesional y permite un acercamiento
a la figura de la maestra entrevistada y al contexto en el que ha vivido.

Enriqueta Pérez Mora, mas conocida como Keta, nace el 28 de enero de 1948
en Seron, un municipio espanol de la provincia andaluza de Almeria. Con una
infancia muy movida y marcada por la pérdida de su madre, es todavia una
nifa cuando deja la escuela para cuidar de sus hermanos pequenos, hijos de la
segunda esposa de su padre. Esta union a la infancia continua cuando, con tan
soélo veinte afos, viaja a Madrid para trabajar como maestra en el Colegio Siglo
XX, una iniciativa innovadora creada por una cooperativa de padres que
persiguen una educacion diferente en una Espafia oprimida por la dictadura
franquista. ElI Colegio siglo XXI fue un proyecto pionero y referente de la
innovacién educativa en Espana.

Durante esta etapa consolida un fuerte compromiso con la infancia y obtiene la
titulacion de maestra, y en 1993 comienza su andadura como formadora de
profesores, a lo que se dedica seis afos. En este tiempo tiene la oportunidad
de trabajar en una escuela infantil y pasa un afio como maestra de apoyo. Ya
en 1999 la llaman de una segunda cooperativa de padres para elaborar el
proyecto de Educacién Infantil en el Colegio Bernadette.

Asi, tras mas de treinta afos en la capital espafola, en la que crece y se forma
como maestra, llega a Lugo en el afio 2002 para construir con Alicia Vallejo el
proyecto de Educacion Infantil del Colegio Fingoi. Aqui disfruta once anos de
madurez profesional y plena entrega a la infancia y se jubila en el 2013, dando
inicio a una nueva etapa personal en la que continua unida a sus pasiones.

3.3. Fases del proceso de investigacion

En este apartado, y atendiendo a todo lo anterior, se explicaran las fases en las
que se ha organizado el proceso de la investigacion llevada a cabo para este
proyecto, con el fin de exponerlo como un continuum que permite profundizar
en los pasos seguidos y entender el curso y desarrollo del trabajo conforme al
marco teodrico establecido y a la opcion metodologica sefialada.
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3.3.1. Fase previa. Primer contacto con Keta

Como ya se adelantd, la idea de realizar este proyecto de investigacion fue una
propuesta de la tutora de este trabajo, quien en la primera reunion de TFG, tras
una conversacion en la que yo le expresaba mis dudas sobre la eleccion del
tema, me sugirié una alternativa diferente. Cuando me presenté a Keta y me
propuso hacer su historia de vida supe que queria iniciar este proyecto.

La escuché hablar aproximadamente una hora, y me parecié una persona
maravillosa con mucho que contar. (...) me apetecia conocer la historia de vida
de Keta, quedarme escuchandola durante horas y dejarme empapar por toda
esa sabiduria y ese amor por la infancia.

(...) Por otra parte, creo que me senti de alguna forma identificada con ese amor
por la infancia que se deduce de sus palabras, con esa pasiéon por la profesion
con la que llevo sofando toda mi vida y que es mi vocacion desde nifa.
(Fragmento del diario de investigacion, 18 de noviembre de 2015)

Este fue nuestro primer contacto, el principio de una investigacion distinta a lo
que estaba buscando. Como exponen Taylor y Bogdan (1990), “En este tipo de
investigacion es poco frecuente que los informantes surjan como consecuencia
de una busqueda” (p.110), y asi fue en este caso. Sin embargo, su experiencia
me permitiria indagar sobre el trabajo por proyectos, la organizacion del aula y
la educacién emocional, que eran las tres lineas tematicas en las que yo habia
pensado; porque son tres temas de los que Keta puede hablar desde su
perspectiva de maestra y su perfil innovador.

Algunos dias mas tarde tuve la oportunidad de acercarme de nuevo a su
experiencia, pues Keta dio una charla en el saldén de actos de la facultad a la
que pude asistir. Esto me permiti6 no sélo conocer las lineas basicas de su
practica docente, sino reafirmar mi decision de realizar este trabajo, pues todo
lo que conté me pareciéo muy util e interesante.

3.3.2. Fase de exploracién

Tras conocer a Keta y decidir llevar a cabo este proyecto de investigacion, fue
necesario, ademas de concretar unos objetivos que expresasen mis
intenciones e intereses, realizar una intensa busqueda y revisidon bibliografica
que me permitiese esclarecer el estado de la cuestion y establecer un marco
metodolégico que guiase la investigacion. Como no habia trabajado antes con
historias de vida y desconocia el método, comencé por una busqueda que me
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acercase al término y me indicase los pasos a seguir para contar la historia de
vida de esta maestra jubilada.

Esta fase fue muy amplia y requiri6 mucho tiempo, por lo que en algun
momento se desarrollé6 paralelamente a las siguientes, ya que supuso una
importante tarea de lectura, seleccién y clasificacion de la informacion en tablas
y fichas de vaciado. En esta busqueda se consultaron libros, bases de datos,
articulos y documentos varios que tratan, principalmente, los siguientes temas:
historias de vida, historias de vida en Educacion, identidad docente,
metodologia cualitativa, entrevistas en profundidad, etc.

3.3.3. Fase de intervencion

Esta es, sin duda, la fase mas importante y compleja de la investigacion.
Comprende las sucesivas entrevistas en profundidad con Keta, la recopilacion
de datos, el esfuerzo de contextualizacién socio-histérica de la trayectoria
narrada y la recopilacién y seleccion de documentos personales que ilustran y
complementan la historia de vida.

Es evidente, pues, que la informacion necesaria para este tipo de investigacion
“Se recoge durante un largo periodo de tiempo por aproximaciones sucesivas,
debido a su amplitud. La historia de vida tiende a la exhaustividad, y se suelen
ademas emplear otros documentos (...) que corroboren o amplien la
informacion recogida” (Meneses y Cano, 2008, p.5). Por esta razén han sido
necesarias seis entrevistas en profundidad (de aproximadamente cuatro o
cinco horas cada una) y otros cuatro encuentros menos exhaustivos (de unas
dos o tres horas) hasta recoger la informacion necesaria y recopilar todos los
documentos personales que la maestra entrevistada ha ido ofreciendo para
completar y enriquecer la historia de vida. Como sostienen Arjona y Checa
(1998) “el fin del registro de una historia de vida se produce cuando se llega al
nivel de saturacién de informacién” (p.6), y aunque Keta siempre tiene algo
nuevo que contar, la informacion recogida para contar su historia llegé a
sobrepasar el alcance de esta investigacion, lo cual supuso una dificultad para
gestionar todo el material.

Otro aspecto a destacar es que, desde el primer contacto con Keta y a lo largo de
los meses en los que se han llevado a cabo las entrevistas, hemos establecido un
vinculo que va mas alla de la relacion entrevistadora-informante, algo a lo que
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aluden algunos de los autores consultados. Taylor y Bogdan (1990), por ejemplo,
sefialan que “Los investigadores casi siempre desarrollan algunas simpatias hacia
las personas que estudian” (p.37). En este sentido, he de decir que la relacion con
Keta ha sido muy facil, pues es una persona muy abierta y generosa.

Es fundamental sefialar en este punto que para todo ello se han utilizado
diferentes instrumentos de recogida de datos, por lo que a continuacién se hara
una breve descripcion de los mas importantes.

3.3.3.1. Instrumentos de recogida de datos

Se detallaran, pues, los principales instrumentos utilizados en la recogida de
datos durante la fase de intervencion de esta investigacion.

- Bateria de preguntas: Compilacion de preguntas para el sujeto de la

investigacion, pensada como una guia de cara a las primeras citas. Recogidas
antes de iniciar las entrevistas abiertas en profundidad, no fueron utilizadas
como un cuestionario ni tampoco como una guia fija de las entrevistas, ya que
muchas de ellas se respondian en los propios relatos de Keta.

Sin embargo, fueron entregadas a Keta y algunas se han tomado como
referencia para conversar sobre determinados aspectos.

- Grabadora y transcripciones: Puesto que registrar toda la informacién

aportada en una entrevista en profundidad no es una tarea sencilla por la
evidente tendencia a la exhaustividad, el instrumento mas util para recoger la
informacion ha sido la grabadora de voz. “Un grabador permite al entrevistador
captar mucho mas que si reposara unicamente sobre su memoria” (Taylor y
Bogdan, 1990, p. 130).

Puesto que no se sentiria comoda delante de una camara de video, Keta ha
consentido que se registrasen las entrevistas en audio, de manera que para
ello se ha utilizado un dispositivo movil con grabadora. Asi, se ha recogido la
grabacion de algun relato en cinco de las seis entrevistas en profundidad
realizadas, aunque no todas se han grabado al completo. Posteriormente, otro
instrumento relacionado con las grabaciones han sido las transcripciones de los
audios, lo que ha permitido recuperar fielmente los relatos de la entrevistada.
Esta ha sido, presumiblemente, la tarea mas laboriosa de esta fase. Arjona y

Checa (1998) recomiendan en esta parte atender “a la literalidad de lo
recogido, manteniendo el argot, expresiones y léxico jergal del informante”.
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- Notas de campo: Conjunto de anotaciones tomadas in situ durante todos los

encuentros con Keta, fuesen entrevistas en profundidad o no. Con caracter
informal, se han recogido en un cuaderno de campo y después han sido
pasadas a un soporte digital, con el fin de conseguir un registro mas accesible.

Las transcripciones y las notas de campo se recogen en la investigacion y son
una parte importante de la misma, pero dado que contienen informacion
personal y que es un material considerablemente extenso, hemos considerado
oportuno no incluirlas en los anexos. La bateria de preguntas, por otra parte, a
pesar de no ser un cuestionario contestado por el sujeto de la investigacion,
sino un simple borrador, si se incluye en el Anexo 2, como reflejo de los

intereses recogidos inicialmente por la investigadora.

- Diario de investigacion: También llamado diario del entrevistador o del

investigador, es entendido por Taylor y Bogdan (1990) de la siguiente manera:
“Es una buena idea llevar un diario detallado durante el periodo de entrevistas.
El diario del entrevistador puede servir a varios propésitos” (p.131). En este
sentido, el propdsito del diario en esta investigacion ha sido fundamentalmente
registrar las impresiones de la investigadora tras cada encuentro, y no tanto
recoger notas de los temas, interpretaciones, intuiciones, expresiones y gestos
de la informante durante las entrevistas.

Es por ello que se ha escrito en forma de relatos, desde el inicio de la
investigacién, con el fin de dejar constancia, en un registro informal, de las
impresiones y reflexiones de la investigadora a lo largo de la fase previa y la
fase de intervencion, principalmente. Esto permitira, ademas, analizar otros
aspectos de la investigacion. En el Anexo 2 se muestra el diario de
investigacion al completo.

3.3.4. Fase de analisis interpretativo de los datos recogidos

Practicamente desde el comienzo de la fase de intervencion, ha tenido lugar
también el progresivo andlisis interpretativo de los datos que se han ido
recogiendo en las sucesivas entrevistas con la informante. Aunque el analisis
global de la historia de vida se realizara una vez finalizada la redaccion final,
los datos recogidos se han ido recopilando y analizando de forma gradual como
paso previo a la construccion definitiva de la historia de vida.

A este respecto, ademas de algunos esquemas y borradores de la historia de
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vida, las dos formas de analisis de los datos recogidos han sido las siguientes:

- Mapas de ideas: Tras las primeras entrevistas decidimos elaborar algunos

mapas conceptuales con las ideas iniciales sobre Keta. Esto me sirvidé para ver
que tenia mas informacién de lo que pensaba, aunque en ese momento era
bastante complicado concretar una entrevista con ella para continuar y
profundizar en esta busqueda. Asi, bajo los titulos “Keta maestra”, “Keta
persona. Pasiones” y “Keta persona. Cualidades” se recogen en el Anexo 1 tres
mapas de ideas que reflejan estos primeros analisis de la investigacién, como
parte de la documentacion grafica que complementa la historia de vida.

- Linea de vida: Partiendo de un primer boceto esbozado en las notas de la

segunda entrevista, se ha ido concretando y completando una linea del tiempo
que refleja la trayectoria vital de Keta y establece sus principales etapas
profesionales.

Esta linea del tiempo muestra las seis etapas mas representativas de la vida de
Keta, asi como algunos datos y fechas importantes en su trayectoria y los
principales cambios legislativos producidos en el sistema educativo a lo largo
desde los comienzos de su recorrido profesional.

Uiplomatura en
g s Thao Massrade Profesorado de
Nace en Seron Escue males Educacion General
(Almeria) y da Panvulos Basica . Extremadura Jubilacion
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Figura 4. Linea de vida de Enriqueta Pérez Mora. (Elaboracion propia).

En relacion con este registro y analisis de la informacidon recogida, Taylor y
Bogdan (1990) afirman que “Los bosquejos y cronologias pueden también
emplearse como guias en entrevistas abiertas en profundidad” (p.117). Puesto
que se han realizado varios borradores, es importante sefalar que,
efectivamente, también ha servido como punto de partida de algun relato.
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3.3.5. Fase de redaccién y construccion de la historia de vida

Presentar la historia de vida de Keta es una tarea mas complicada de lo que en un
principio puede parecer. Redactarla ha supuesto no solo la necesidad de articular
los relatos para reconstruir la historia en el debido orden cronoldgico, sino también
triangular toda esa informacién con otros aspectos, como por ejemplo el marco
socio-histérico o las reformas educativas de las ultimas décadas, que permiten
comprender esta trayectoria desde una 6ptica mas completa y contextualizada.

Para ello ha sido indispensable una breve revision bibliografica que nos ayudo
a situar la historia en la realidad de la época que le corresponde, y también una
importante relectura de las transcripciones de las entrevistas, a fin de recoger y
precisar los datos mas importantes. Asi pues, en la redaccién se incluyen
algunas citas a autores que perfilan el panorama social y contextualizan la
historia, asi como algunos fragmentos literales tomados de las entrevistas con
Keta, que nos ofrece el relato de las experiencias vividas en primera persona.
Estos fragmentos se recogen en letra cursiva, un punto mas pequefia y con
sangria, con la intencion de sefalarlos en el texto y destacarlos frente al relato
elaborado por la investigadora.

De la misma manera, una parte importante de esta construccién de la historia
de vida reside en el material que Keta ha ofrecido en las entrevistas. De las
sucesivas entregas se ha recopilado una amplia seleccién de fotografias,
articulos y recortes que ilustran y documentan la trayectoria narrada; un
material que consideramos fundamental, aunque el limite de espacio no
permite mostrarlo en su totalidad. Por esta razon se ha solicitado una
ampliacion de los anexos, a fin de presentar lo mas representativo de cada una
de las etapas en las que se ha organizado la historia de vida. Todo eso
constituye una parte importante del Anexo 1, como se especifica mas adelante.

Otro de los cometidos que han reportado una cierta dificultad una vez
organizadas y contextualizadas las etapas de esta historia de vida ha sido
sefalar los hechos mas importantes en cada una de ellas y presentar las
caracteristicas y principios educativos que han configurado la identidad
profesional de Keta como una maestra innovadora.

Con todo, tratamos de construir a continuacion la historia de vida de Keta,
procurando una narracion coherente y objetiva, en lo posible, elaborada desde
el respeto y la profesionalidad que requiere la investigacién. En un apartado
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posterior se recogera un analisis mas personal y subjetivo, escrito desde la
perspectiva de la investigadora como futura maestra que aprende de la historia
de vida presentada y se nutre de la experiencia que implica este proyecto.

4. HISTORIA DE VIDA DE ENRIQUETA PEREZ MORA, “KETA”

La construccién de esta historia de vida es uno de los principales objetivos de
este trabajo, eje fundamental de toda la investigacion, como veremos mas
adelante. Asi pues, en este apartado se presenta la historia de vida de Keta,
estructurada en seis etapas que perfilan un recorrido vital desde su infancia
hasta su jubilacién (como se puede ver en el Anexo 1.2, en la linea de vida).
Prestaremos especial atencidn a su trayectoria profesional.

Cabe senalar que esta historia de vida queda documentada e ilustrada con las
fotografias, articulos y otros documentos personales que se presentan en el
Anexo 1.3.

4.1. Infancia y adolescencia. El origen (1948-1968)

Enriqueta Pérez Mora, mas conocida como Keta, nace el 28 de enero del afio
1948 en Seron, un pueblecito con raices arabes de la provincia de Almeria, que
pertenece a la Comunidad Autbnoma de Andalucia.

Hija de Victoria Mora y Antonio Pérez, ella es la segunda de los seis hermanos.
Su primera infancia transcurre también entre numerosos primos, con los que
disfruté de sus salidas al campo, y guarda un bonito recuerdo de las huertas y
acequias, los cortijos con tejeras donde elaboraban las tejas, las eras donde
trillaban el trigo y los paseos por el rio Almanzora. Todo esto ha tenido una
importante repercusion en su hacer como maestra, pues en sus futuros
proyectos de aula han estado siempre presentes los cuatro elementos de la
naturaleza (tierra, agua, aire y fuego).

Otra de las experiencias que la acompafiaron en su infancia ha sido la
convivencia con animales; los gallineros, las cabras que daban la leche o los
caballos que cargaban y traian los productos de la huerta. De ahi su amor por
los animales, que también estuvieron presentes después en sus clases. Esta
vida en el pueblo le permiti6 ademas disfrutar de las fiestas y tradiciones en la
plaza, donde se reunian para escuchar las bandas de musica. Otro referente
en su vida ha sido el piano en la casa de su tia Remedios, por lo que encuentra

25



en esto la razén de su amor por las diferentes musicas, que han tenido un valor
importante posteriormente en sus aulas.

Por otra parte, una reminiscencia de su escuela es el cabas, una maletita que
contenia una pizarra y un pizarrin, una cuerda para saltar y cinco piedras para
el juego de las chinas. Son recuerdos de juegos populares y canciones
infantiles, igualmente esenciales en su quehacer como maestra.

De sus recuerdos familiares, considera que de su abuela panadera le queda el
lenguaje de las manos elaborando pan, origen de su taller de la masita de
harina y sal, tan caracteristico de sus clases que muchos la recuerdan como “la
maestra de la masita”. Asimismo, de su padre destaca la pasion por la
fotografia, pues para su época los viajes le permitieron aportar a sus hijos las
innovaciones que iban llegando a la vida del hogar. Estima que esta pasion es
un gran legado de su padre, que en su profesion de maestra le ha servido para
observar y descubrir a la infancia, como se demuestra con el amplio material
fotografico que ha reunido a lo largo de su trayectoria.

Es cuando Keta cumple los seis afios que la familia se muda a vivir a Linares,
una ciudad y municipio de Jaén, y continda la escuela en el colegio de las
Josefinas. Con apenas nueve afos fallece su madre y algun tiempo mas tarde
su padre contrae de nuevo matrimonio con Maria Isabel Ortega, maestra de
profesion, a quien Keta llama “su segunda madre”. El nacimiento de nuevos
hermanos y el hecho de que el modelo de familia de aquella época priorizaba
gue estudiase la hermana mayor o el hijo vardn, le hace dejar la escuela a los
doce afios para ayudar en la crianza de los mas pequefios de la casa,
convirtiendo esta experiencia mas adelante en un proyecto de vida: el bienestar
de la infancia en la escuela.

Hacia 1964, cuando tenia dieciséis afos, la familia decide mudarse a Granada.
Su padre era un hombre de negocios, muy activo y que necesité desplazarse
mucho, un aspecto que puede no parecer muy importante pero que resulta
fundamental en esta historia. En este sentido, Keta ha construido un perfil
personal también muy activo y muy abierto, que le ha favorecido para moverse
mas por los proyectos de escuela que por otras razones, creando muchos
vinculos en y con distintos sitios a lo largo de su vida.

Es evidente, pues, que durante toda su infancia ha vivido una serie de
situaciones que, de alguna manera, han ido creando un perfil Unico para la vida
gue luego le tocaria vivir. Encontramos, sin lugar a dudas, que sus vivencias en
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estos afos han sido el germen de su amor a la infancia y el origen de muchas
experiencias de aula en su futuro de maestra, que han hecho de sus clases
espacios y tiempos singulares y creativos, relacionados con la vida cotidiana.

4.2. Madrid y el Colegio Siglo XXI. Creando a una maestra (1968-1993)

Unos afios mas tarde, hacia finales de la década de los sesenta, su hermana
mayor, que se habia licenciado en Lengua y Literatura, recibe una propuesta
de trabajo como maestra de parvulos en Madrid, en un colegio diferente que
estaba creando una cooperativa de padres. Pero ella responde que no, que es
profesora pero no de nifios tan pequefios y recomienda a Keta para ese trabajo;

... ella piensa que a mi me podria venir bien por la forma de ser que tengo y
porque me gustan, siempre me han gustado, los nifios, y cuidé de mis hermanos
pequenos...entonces cuando me lo plantea pues yo fui al centro a ver qué es lo
gue iban a solicitarme. (Primera entrevista)

Es entonces cuando, con aproximadamente veinte afios, llega a Madrid y le
plantean hacerse cargo de un aula mixta de tres, cuatro y cinco afos en el centro
gue se va a abrir en septiembre. Keta decide ir a visitar la escuela y asistir a las
asambleas —algunas incluso clandestinas— que los padres hacian para organizar
el modelo educativo. Se planteaban hacer un centro muy diferente a lo que habia
hasta entonces; querian que fuera un centro agnostico, que los nifios tuviesen
participacion en las aulas y en el proyecto educativo, y, en definitiva, se
planteaban un modelo muy distinto de escuela al que ellos habian tenido.

De esta forma la cooperativa de padres COIS funda el Colegio Siglo XXI, a
partir de un grupo de padres que proponen una escuela abierta y diferente en
el barrio madrilefio de Moratalaz. Angel Lucia, psicélogo, fue el encargado de
hacer y coordinar el Proyecto del Centro, en el que participaron las familias, los
alumnos y los profesores. Asi, comienzan a buscar profesores para las cuatro o
cinco aulas mixtas que se pensaron para Primaria, hacen juguetes de madera
(con ayuda de un padre carpintero), y contratan a un profesor de musica,
porque creen que la masica y la pintura son muy importantes en la escuela;
valoran mucho los lenguajes plasticos y el lenguaje musical.

Recuerda que el colegio empezé a funcionar en 1970, aungue la iniciativa existia
de antes, porgue hubo un tiempo de formacion y reuniones para montar el
proyecto educativo. Asi empieza la etapa mas importante de su trayectoria
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profesional, no sélo porque en el Siglo XXI trabajé durante mas de veinte afos,
sino porque fue entonces cuando se formé y se hizo a si misma como maestra.
Empezé a trabajar con la preparacion de un curso o ciclo formativo de
puericultura, con el que obtuvo el titulo de Maestra de Escuelas Maternales y de
Parvulos, pero que era una formacion muy basica, y como no tenia otros estudios
previos ni titulo de magisterio, su formacion fue muy autodidacta desde el
principio. Es importante mencionar que por aquel entonces la Educacion Infantil no
era considerada una etapa educativa tal como la conocemos hoy dia, y que fue la
Ley General de Educacion (LGE) de 1970 la que “reconocio con la denominacion
de educacion preescolar lo que entonces se consideré como nivel educativo, pero
sin incluirlo en el sistema general” (Alcrudo et al., 2015, p.74). Supuso el principal
progreso en Educacion, pues como expone Santamaria (2014);
Hasta entonces, la Ley Moyano de 1857, que estuvo en vigor durante mas de un
siglo, establecia una division de la poblaciéon en funcién de la educacién que
recibia: la enseflanza primaria, gratuita hasta los diez afios, para las clases
populares; y las ensefianzas secundaria y universitaria para las clases medias y
altas que eran las que podian pagarla (p.28).

Un afio antes de la LGE se publicé un documento que ya anunciaba el gran cambio.
El Libro Blanco de 1969, que en realidad se titulaba La educacion en Espafa:
Bases de una politica educativa, fue “sin duda el primer informe critico que se
produce en Espafia sobre el sistema educativo en su conjunto” (Garcia et al., p.14).

Con el sistema educativo en proceso de cambio, los fundadores del Colegio
Siglo XXI fueron unos adelantados, pues buscaban una transformacion de la
escuela incluso mayor a la legislativa. Se formaron leyendo a Makarenko,
Teberosky y Freinet, entre otros, pensadores que han supuesto un aprendizaje
fundamental para Keta a nivel profesional. Una de las fundadoras del centro,
M?2 Luisa Llorena, afirma en el documental Dias de Escuela “Empezamos ya a
leer a Piaget, todos leiamos a Piaget, leiamos todas estas experiencias que
habia en Inglaterra, que habia en lItalia (...) Yo llegué a leer hasta el Poema
pedagdgico de Makarenko, que era un ruso...” y sefiala “Entonces a mi todas
aguellas cosas me entusiasmaron, y yo creo que a muchos de los padres”.

Estas nuevas pedagogias definian un perfil innovador, progresista y
revolucionario para la escuela que estaban creando. Makarenko, por ejemplo,
tenia la “conviccién absoluta de que a través de la educacién habria de formarse
el «<nuevo hombre comunista»” (Del Pozo, 2004, p.234); por lo que estas lecturas
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eran vistas también como una respuesta o iniciativa contestataria al régimen.

Keta incluso se vincula después personalmente en el Movimiento Cooperativo
Freinet y asiste a las reuniones desde 1972. Recordemos que Freinet, como
sefiala Del Pozo (2004), “creia firmemente en el poder liberador y
transformador de la educacidn como agente esencial para conquistar una
sociedad mas justa y mas igualitaria. Pero para conseguir esto no bastaba con
«reformar» la ensefianza, habia que «revolucionarla»” y que para él la clase es
una “comunidad cooperativa, en la que se armonizan los intereses individuales
y las necesidades sociales” (p.255).

Pero a Keta su sefia de identidad como maestra no le viene solo por la
formacion, sino por el hecho de trabajar en esta escuela abierta y progresista;
tan abierta que -al principio— no tenia ni puertas, en la que todo se hacia en
comunidad y en relacion con el barrio, con el entorno y con las familias.

Desde ese sentido veo yo que mi formacién como maestra forma parte de un
crecimiento universal que después ya eso no es mio. Fue de una época donde
estan los Movimientos de Renovacion Pedagogica... Madrid era un hervidero
de cultura. Entonces, desde ahi, yo también, con los ojos bien abiertos,
empiezas a ver un mundo bien diferente... (Cuarta entrevista)

De esta etapa tiene también importantes recuerdos a nivel personal, pues vive
su juventud en la capital y se siente libre. Aln en los ultimos afios de la
dictadura franquista se relaciona con gente de tendencias izquierdistas, de
pensamientos revolucionarios, y crece como mujer comprometida con la lucha
por la igualdad de derechos. Se enamora y se casa con Alejandro el 15 de julio
de 1972 en la Iglesia del Colegio, y viajan de luna de miel a Berlin, en donde ya
llevaba una década levantado el famoso Muro. Fruto de este matrimonio nace,
el 2 de enero de 1976, su hijo Manuel, y viven juntos otros tres afos, hasta que
deciden, de mutuo acuerdo, separarse.

Es en ese afno, aproximadamente, cuando Keta se conecta con la gente de la
Plataforma Estatal en Defensa del 0-6, una importante iniciativa que lucha por
los derechos de la infancia y por una Educacion Infantil de calidad, una etapa
con identidad propia. Esta plataforma ha tenido una gran influencia en el
desarrollo de la etapa.

Unos afios mas tarde, en 1985 se construye el nuevo edificio del Colegio Siglo
XXI, en el que las caracteristicas fundamentales del proyecto quedan incluso
reflejadas en las clases: por ejemplo los espacios para el corro pintados de
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verde en todas las aulas, las zonas de juego, etc. El Siglo XXI es una escuela
abierta, por lo que algunos aspectos fundamentales que han marcado esta
etapa y el desarrollo de Keta como maestra han sido: las salidas al Retiro, al
Jardin Botanico, a la Plaza Mayor, a los museos o al zoo, entre otras, las
acampadas en la Granja La Limpia (Guadalajara), la relacion con la naturaleza
y el barrio, el corro con los alumnos, las asambleas con los padres, la
participacion de las familias en el aula, la celebracion de los cumplearios, etc.

Recuerda que la ampliacion era indispensable por las condiciones que se
exigian desde el Ministerio de Educacion y Ciencia cuando les concedieron ser
un centro concertado y las instalaciones eran precarias;

Cuando hubo que edificar, porque hay muchisima peticién de padres fuera del
barrio, aunque nace con unas caracteristicas para los nifios del barrio de
Moratalaz, vienen padres que politicamente eran de izquierdas a solicitar plaza
para sus hijos. Y entonces nos encontramos que hay que tomar una decisién
que es doblar las aulas por edades. Y eso fue una discusion de pros y contras,
porque hay que edificar, hay que invertir, se agranda el namero de alumnos, de
profesores, se teme que se pierda la filosofia del centro... y bueno, se decide
ampliar. Y en esa ampliacién del centro, pues los padres hacen una peticion de
crédito al banco y lo avalan todos los cooperativistas de la escuela, con los pisos
los que tienen pisos y los que no, son los padres de los cooperativistas, abuelos
de los nifios, que avalan esa peticion de crédito...Y construimos en una zona del
patio de la iglesia, y alli hicimos los primeros pabellones, que podrian ser tipo
barracones bien hechos... entonces fuimos creciendo asi. (Primera entrevista)

Por otra parte, esta etapa es un periodo de importantes progresos en el
sistema educativo esparfiol, en el que destacan varias reformas legislativas.
Ademas de la LGE, el gobierno de UCD (Union de Centro Democratico)
elaboré la Ley Orgéanica por la que se regula el Estatuto de los Centros
Escolares (LOECE) en 1980, que no llegé a entrar en vigor porque cuando
hubo de revisarse para adecuarla al espiritu de la Constitucién tuvo lugar el
golpe de Estado de 1981. Posteriormente, como manifiesta Santamaria (2014):

Al ganar las elecciones el PSOE en 1982, se estaba en pleno proceso de
desarrollo de la Ley General de Educacién. (...) Pero su siguiente proyecto, la Ley
Organica del Derecho a la Educacion, la LODE, se enmarcaba ya de pleno dentro
del proyecto socialista de acuerdo con el mandato constitucional. (pp. 28-29).

La LODE, en 1985, “vincul6 la educacion al mandato de la Constitucién de
1978 y lo esencial de su modelo permanece. En este sentido, ni la LOE de
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2006, ni la LOMCE de 2013 la derogan totalmente, sino que modifican su
articulado” (Santamaria, 2014, p.32). Sin embargo, la principal reforma vino con
la Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de
1990, que ya reconocia la Educacién Infantil de 0 a 6 afios como una etapa
educativa estructurada en dos ciclos (0-3 y 3-6), gratuita pero no obligatoria.

La LOGSE recogi6 gran parte del movimiento social y pedagdgico que habia ido
creciendo y extendiéndose antes de finalizar la dictadura y durante la transicién, lo
gue facilité la participacion activa de la ciudadania en la elaboracién y puesta en
practica de los proyectos de anticipacion de la reforma y (...) en la elaboracién del
curriculo de educacion infantil en los afos ochenta (Alcrudo et al., 2015, p.80).

La LOGSE supuso entonces un avance verdaderamente significativo,
reconociendo la Educacion Infantil como una etapa con una identidad y unas
caracteristicas propias, el primer tramo del sistema educativo general.

En este contexto de cambio, Keta, amenazada por una maestra de Primariay a
riesgo de que la cooperativa pierda el concierto del colegio por tener contratada
a una maestra sin titulo, se ve obligada a cursar y obtener el titulo oficial de
Magisterio, pese a llevar trabajando ya unos veinte afios. Es entonces cuando
se matricula en el Curso de Acceso a la Universidad para Mayores de 25 afios
y obtiene, en 1991, la Diplomatura en Profesorado de Educacion General
Basica, para poder continuar en el Siglo XXI. Son tres afios de estudio en el
magisterio nocturno de la Escuela Pablo Montesinos.

Sin embargo, poco después le surge la oportunidad de dar formacion al
profesorado y se aventura en un nuevo proyecto totalmente diferente, dejando
el colegio en 1993.

4.3. Formacion del profesorado. Viajando a lo desconocido (1993-1999)

Asi, una segunda etapa muy clara en su trayectoria profesional serian los seis
afos en los que se dedico6 a la formacion del profesorado, preparando cursos
para compartir con otros docentes lo que ella habia aprendido como maestra y lo
gue habia puesto en practica en sus clases. Pese a que no trabaja con los nifios,
es una etapa de compromiso con la infancia, pues todo este trabajo fue una
importante labor para crear mejores maestros, docentes mas formados e
informados que ofreciesen a la infancia tiempos y espacios de mayor calidad.
Sobre esto, Vallejo (1998) sefala que la “Investigacion-Accion es una modalidad
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de autoformacién que emprende un equipo completo de practicos en colaboracion
con un agente colaborante, representante de un Seminario de Formadores de
Formadores, con el fin de mejorar la propia practica educativa y formativa” (p.36).

De estos afios destaca la empresa Comenio (Comenio Instituto SL), en la que
tuvo mucho mas contacto con mujeres, y el Movimiento de Renovacion
Pedagogica En Grupo, con el que incluso llega a publicar dos revistas de
Investigacion-Accion en Educacion Infantil en el afio 1998. Viaja mucho para
dar los cursos vy talleres de formaciébn a maestros, moviéndose entre Madrid,
Asturias, Navarra, Canarias, Ceuta, etc., lo que supone para ella también
nuevas experiencias y un tiempo de gran crecimiento personal y profesional, en
el que se dio cuenta de que lo que ella hacia resultaba interesante a otros; era
un importante reconocimiento a su trabajo.

4.3.1. Colegio Extremadura. Espacios amorosos para la infancia: el
horario ampliado (1996)

Dando formacion del profesorado se da cuenta de que echa de menos a los
ninos, que prefiere trabajar con la infancia, y tiene la oportunidad de acceder a
un trabajo como maestra en una escuela de 0 a 3 afos de la comunidad de
Madrid. Es entonces cuando firma un contrato con la Consejeria de la
Comunidad Auténoma de Madrid en 1996 y trabaja en la Escuela 0-3 del
Colegio Extremadura, durante aproximadamente un afio, como maestra de
apoyo al tutor de aula y al tiempo del horario ampliado.

Durante este tiempo con los cursos de formacién a maestros, por lo que este
tiempo se inscribe también en la etapa de formacion del profesorado, que se
prolonga hasta 1999. Lo mas destacable del tiempo en esta escuela es que fue
su primer acercamiento como profesional al primer ciclo de Educacién Infantil.
Aqui tuvo la oportunidad de acondicionar los espacios a las necesidades de los
nifos y que planificd el horario ampliado (desde las 7:00h de la mafana) como
habia hecho en el Colegio Siglo XXI; organizando rincones, actividades,
talleres y ricos desayunos para un aula con nifios de distintas edades.

Me encantaba ir por las mafianas... y tengo mi rincén de naturaleza, tengo un
caballete para los que querian pintar... entonces, por ejemplo, los que no
duermen, los de tres afiitos y demas, pues eso, es que les gusta mucho pintar o
jugar en el rinconcito de juego simbdlico, que es un cochecito, con un mufiequito
0 dos... dependia del numero de nifios que tengo. Y bueno, pues llequé a tener
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como diez nifios del horario ampliado. (Séptima entrevista)

Destaca, asimismo, el taller de pintura que lleva a cabo voluntariamente en el
tiempo del mediodia para aquellos nifios que eran echados de otras clases,
considerados nifos dificiles, de familias con problemas, etc.

Los nifios que querian al mediodia iban al taller... eso lo hice gratuito. Mira, un
colegio publico, que se iban quedando aulas vacias (...) O sea, yo decia "No hay
derecho que los profes sean tan impresentables"... fueron dejando en esas
clases todo lo que la gente no quiere. Entonces yo cogi, y con padres, vacié una
de las aulas y monté ahi un taller. Siempre hacia cosas asi... jhe currao! He
sacado asi siempre lo de recuperar los espacios, como en esta casa cuando
llegué, porque transformas... es que tienes de todo. (Séptima entrevista)

4.4. Colegio Bernadette. Dando vida a un proyecto (1999-2002)

Poco después, en el afio 1999, la llaman para trabajar en el Colegio
Bernadette, también en Madrid, que destaca por ser un centro con alumnos de
alto nivel de aprendizaje y por ser un colegio bilingiie. Es un centro organizado
por una cooperativa de padres, igual que el Colegio Siglo XXI, aunque Keta
sefiala que no tienen el mismo espiritu cooperativista, sino que se reduce al
aspecto econémico, mas que educativo.

Lo mas importante de esta etapa es que en este centro no tenian proyecto de
Educacion Infantil y es Keta quien se encarga de hacerlo, dirigiendo un
planteamiento basado en los principios y métodos que habia adquirido desde
sus inicios en el Colegio Siglo XXI: el respeto a los derechos de la infancia, la
organizacion cooperativa de los intereses de los nifios, la importancia de los
rincones, el corro y los talleres, la naturaleza y la relacion con el entorno, etc.
Es una etapa de seguridad profesional para Keta, pues consigue sacar
adelante un proyecto de Educacién Infantil basado en los proyectos de vida
cotidiana y en los pequefios proyectos espontaneos de los nifios.

Asi, entra como maestra de una clase de 3 afos, en la que lucha por quitar el
uniforme que estaba establecido, aludiendo a la importancia de la construccion
de la identidad de los alumnos en los primeros afios. También consigue que se
construya una fuente o pilén en el patio del colegio, para que los mas pequefios
puedan acceder a los juegos de agua y arena, pues considera que los cuatro
elementos son fundamentales en Infantil. Todas estas innovaciones son
caracteristicas del proyecto pensado para el Bernadette, asi como las salidas
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(un dia de piscina a la semana, excursiones a la Granja Barreiros de Lugo,
salidas a la Plaza Mayor y acampadas en la Granja La Limpia, entre otras) y las
huertas, semilleros e invernaderos, o la presencia de animales en el aula
(terrarios de caracoles, peces, gusanos de seda, cobayas, jerbos, etc.).

Consigue, pues, elaborar un proyecto amoroso e innovador, aunque para
defenderlo ante los padres y las maestras de Primaria necesita un respaldo
pedagogico, que logra llevando a formadores a dar cursos y charlas al centro.
Todo esto avala un proyecto que funciona y progresa durante los tres afios que
esta en el centro, pero que tras su marcha empieza a decaer porque las
maestras buscan métodos mas comodos y tradicionales.

4.5. Colegio Fingoi. La madurez: una escuela para la vida (2002-2013)

Es en el aflo 2002 cuando la llaman para trabajar en el Colegio Fingoi de Lugo,
al que habia acudido anteriormente para dar cursos de formacion. Solicitan su
colaboracion para crear el proyecto para la etapa de Educacion Infantil y, junto
con Alicia Vallejo, hace crecer un proyecto innovador para la infancia y para la
escuela, basado en los principios de la Institucion Libre de Ensefianza. Keta lo
recuerda como el mejor proyecto que ha vivido, el mas completo; quizas porque
en Fingoi estuvo los Ultimos doce afios de su carrera profesional, un periodo de
madurez y consolidacion. Se ve ya como una maestra que tiene muchos mas
conocimientos sobre la infancia y que ha elaborado —durante toda su vida— un
importante legado que compartir como profesional de la Educacion.

Eso es lo importante del cambio. Que ya hay una madurez y se crea un proyecto
PARA la Educacion Infantil. Y entonces se tiene en cuenta la cultura del lugar, la
lengua materna, la musica, el contexto, la ciudad, la Granja de Barreiros, el baile...
es muy rico el proyecto de Fingoi. No digo sélo rico, no hay nada mejor, en serio...
en Educacion Infantil, si. (...) Entonces, un proyecto de una escuela ubicada en
Lugo tiene que tener un proyecto basado en la naturaleza, en las huertas... Y dices
tl "No, es que ahora no se estila", no es verdad. Es que un nifio es agua, tierra, aire
y fuego... si no tiene una relacién con la tierra y con el agua no es volver a los
ancestros. Es gue lo tienes en la vida. Y no necesitas editorial... (Cuarta entrevista).

Destaca especialmente, pues, la construccion del proyecto de Educacion
Infantil, centrado en el método de trabajo por proyectos (el proyecto de
intervencion, el proyecto de vida y los pequefios proyectos). Otros hechos
importantes fueron la transformacion de las aulas, las jornadas de puertas
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abiertas, la creacion de la ludoteca por Alicia Vallejo, el proyecto Veran Fingoi,
los cursos de formacion con la gente mas especializada y las salidas y
acampadas (por ejemplo, a la Granja de Barreiros o a la Plaza Mayor de Lugo).

(...) esa etapa digamos que es interesante porque es la que después me permite
asentar como lo mas fundamental que en la educacién uno ya tiene claro: la vida
cotidiana, la escucha a la infancia, las emociones, el arte... Y hay una madurez en
mi, y yo creo que también hay una parte mas innovadora. Y luego esta también
foda la parte que trajimos formadora, de gente que trajimos de Madrid (...) fue muy
bueno porque Alicia lo que planteé es, para que el equipo del colegio tenga otros
referentes de formadores, vamos a traer a la gente que es valida, ¢no? Entonces
vino Angeles Alonso... de Madrid vino lo mejor que habia... y Myriam Nemirovsky
estuvo viniendo cuatro afios a formar al equipo. (Cuarta entrevista).

Para Keta un proyecto como el de Fingoi es innovador porque se hace y se
comparte a lo largo del curso, y se construye en el dia a dia con los nifios y las
familias, ofreciendo ideas alternativas a la escuela tradicional. Es la vida cotidiana,
la relacion con la naturaleza, el entorno, la cultura y el arte, planteada sobre unos
firmes principios pedagdgicos que atienden a los intereses de los nifios y ofrecen
espacios cuidados estéticamente y tiempos de calidad y calidez para la infancia.

La profesion de maestra es un oficio a realizar a lo largo de la vida. Somos
creadoras de cultura... eso es lo que se defiende al no trabajar con editorial.
(Décima entrevista).

Tras unos once afos defendiendo y trabajando con este proyecto, Keta se
jubila en Fingoi en el afilo 2013. Asi finaliza su vida laboral, pero no de su
trabajo y compromiso con la infancia, dando lugar a una nueva etapa en su
trayectoria vital: el jubilo. En este periodo de once afios se han sucedido
también varias reformas educativas —la Ley Orgénica de Calidad de la
Educacién (LOCE) de 2002, la Ley Organica de Educacién (LOE) de 2006 y la
Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de 2013,
vigente en la actualidad—, pero ninguna de ellas ha sido tan importante en su
trayectoria profesional como las reformas anteriores.

4.6. El jubilo. Espacios con arte y naturaleza (2013-)

Con la jubilacion, otros cambios llegaron a la vida de Keta, como la mudanza a
una nueva casa hace aproximadamente un afio. Como ha hecho en los
distintos centros por los que ha pasado, este cambio le ha dado la oportunidad
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de continuar recuperando espacios... siempre desde su mirada de maestra.
Asi, ademas de acondicionar su vivienda a su estilo de vida y a sus mascotas,
ha pensado y preparado espacios muy relacionados con la escuela y, de
alguna manera, pensados para los nifios: el taller, la biblioteca infantil y el
archivo y biblioteca pedagogica.
En la planta de su casa, contigua a un pequefo despacho y archivo de su trayectoria
profesional (documentos de los centros, proyectos, fotografias, etc.), tiene una
habitacién exclusivamente dedicada a la biblioteca. Su pasién por la literatura infantil
es evidente... es un espacio que maravilla, emociona, un pequefio paraiso para los
ninos y para cualquier amante de los libros y cuentos infantiles. Cuidadosamente

ordenada y decorada, la biblioteca es todo un tesoro; creo que podria pasarme horas
alli. (Fragmento del diario de investigacion, 21 de abril de 2016).

Toda su casa evoca su vida de maestra: los pequefios rincones para los libros
en las distintas habitaciones, la biblioteca infantil, los cuadernitos y agendas con
los que se organiza y planifica, el archivo de fotografia, la musica, las plantas, el
jardin y la huertita, la cajita con los gusanos de seda para los nifios, y los
espacios para sus mascotas: la perrita Runa y la tortuga Margarita. Todo esto
conforma un estilo de vida muy singular, y supone una cierta continuidad a lo
gue es, sin duda, su proyecto de vida: una vida de amor y entrega a la infancia.

Destaca también el hecho de que Keta sigue siendo una persona muy activa y
comprometida, con muchos planes y proyectos de futuro, en una etapa que
practicamente acaba de empezar. El Ultimo afio ha estado colaborando con la
ayuda a los refugiados (empaquetando envios de recursos basicos a Siria,
recaudando fondos con cuentacuentos vy teatrillos, etc.) - un proyecto en el que
se metio, sobre todo, para continuar ayudando a los nifios — y ha participado en
el proyecto de investigacion y experimentacion artistica Mulleres en Circulo, a
Cabarfia Vermella, iniciado en Ponferrada por Reme Remedios. Este proyecto
versa esencialmente sobre las formas de creacién que se dan en los circulos
de mujeres, reivindicando lo femenino e invitando a crecer en colectividad.

En los dltimos meses, ademas de colaborar en la investigacion de este trabajo,
organiza los espacios para el taller y el archivo pedagdgico y planifica cursos
de verano para familias; nuevas vias de entrega a la infancia.

La jubilacion es un legado abierto a los ciclos de la naturaleza, abierto a la
escuela de Magisterio de Lugo, abierto a talleres de familias, abierto a la infancia
y a los que me solicitan para hacer algo... (Décima entrevista)
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5. ANALISIS Y RESULTADOS

Una vez narrada la historia de vida, es esencial ahora elaborar un breve
analisis reflexivo de la misma. De esta manera, puesto que ya se ha atendido a
los dos primeros objetivos generales del trabajo, en este apartado
recuperaremos el tercero y el cuarto (desarrollados de un modo mas concreto
en los tres ultimos objetivos especificos de la investigacion), a fin de estructurar
la presentacién del analisis y los resultados. Recordemos entonces que el
proyecto se dirigia a:

- Investigar acerca de su practica docente y su metodologia, atendiendo a los

conceptos de innovacion y vocacion.

- Analizar la influencia de esta historia de vida en la construccion de mi propia

identidad como futura docente de Educacion Infantil.
Se pretende entonces un analisis global de la historia de vida de Keta y del
proceso de la investigacion, entendiendo que serian igualmente posibles otras
intenciones e interpretaciones, pues se trata de una reflexibn subjetiva
elaborada desde la perspectiva de la investigadora. Del mismo modo, seria
licito otro enfoque de la propia historia de vida, por lo que los resultados que
aqui se exponen son el producto de un proceso personal en el marco de unas
circunstancias concretas. Respetando estas consideraciones, nos centraremos
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especialmente en los conceptos “vocacion”, “innovacion” e “identidad docente”.

Tras conocer la historia de vida profesional de Keta parece obvio que ha sido
una maestra innovadora, pero trataré de explicar por qué, atendiendo a
aquellos aspectos de su practica docente que nos permiten hablar de
innovacion, y analizando su imagen de la infancia y su idea de Educacion
Infantil, pues considero que son cuestiones clave que definen un perfil y un
determinado hacer como maestra.

Asi pues, si hay algo que se colige de la lectura de esta historia de vida es que
se trata de una vida de entrega plena a la infancia, de amor incondicional a los
nifios y de completa dedicacion a la profesion de maestra. Desde esta postura,
yo diria que Keta ha sido una maestra realmente vocacional, pues todo esto
nace y esta en ella, en su naturaleza, en su SER. Y, ciertamente, cuando uno
es capaz de dar lo mejor de si (y de mejorarse) por otros —en este caso por los
nifios y por el futuro de la infancia—, construyendo un proyecto de vida, el
compromiso es tal que ese empefio y esa entrega culminan en la satisfaccion
personal y la emocién de sentirse realizado.
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Esto es lo que ofrece Keta, la visibn de que puedes hacer aquello que te
propongas si esta en ti y luchas por ello, si construyes un proyecto (de vida, de
viaje, de pareja, de escuela, de aula, de trabajo...) y lo amas y lo nutres,
renovandote y renovandolo, creciendo con él hasta que da sus frutos. En este
sentido, uno debe prepararse desde el SER para saber ESTAR y saber
HACER de la mejor manera posible aquello que pretende conseguir en el
mundo y que quiere ofrecer al mundo. Y esto, sin duda, requiere de un continuo
aprendizaje.

En mi opinion, ese es el estilo de vida de Keta; pensar y construir pequefios y
grandes proyectos, y “planear, hacer y revisar’, como aprendié leyendo a
Bruner. Pero ademas, si hay algo que la caracteriza especialmente es que es
una persona pasional, por lo que se ha movido siempre por los proyectos de
escuela, por el compromiso con la infancia, por la emocién y la intencién de
realizar propuestas de mejora que cristalicen en una oferta de calidad y calidez
en la Educacion Infantil. Asi, su idea de Educacion Infantil es la de una etapa
independiente, con unas caracteristicas, principios e identidad propios, en la que
se busca la evolucion y el crecimiento autébnomo de los nifios, respetando la
diversidad y la individualidad, contemplando sus intereses y acompafandolos en
los procesos que les son propios.

Es por esto que no habla de su hacer en el aula desde un método determinado,
sino que ha construido su propia practica a través de la experiencia y de
aguello que ha ido tomando de otros (formadores, influencias pedagogicas de
sus lecturas, compairieros, etc.) y le funciona;

No, no he tenido método (...) Yo creo que habria que ir... Tenemos grandes
referentes en educacion, puedes buscar referentes y decir "de este referente me
sirve esto, de este referente me sirve esto, de este referente me sirve esto... 0
me identifico con él para mas tarde llegar a este otro...". Eso es lo que haria yo
(...) Freinet me aporté muchisimo: las dinédmicas, el corro, el grupo, y el periédico
de aula (...) ¢Qué seria el método? pues la manera de hacer... el método es el
saber hacer de un nifio. Entonces es una creacion de buenos habitos (...) ;Pero
eso como lo aprende? con la manera de hacer que yo le hago, le trato, me
muevo, cantamos, nos movemos, la vida cotidiana, el ir y venir a comer,
vestirnos y desvestirnos para dormir la siesta... Es eso, al final hay un buen
método, si quieres verlo asi... ¢, qué es un buen método?, una buena apropiacion
del nifio de esa metodologia que hemos puesto... 0 de ese proyecto de vida que
hemos creado en el aula. (Primera entrevista)
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En mi opinidn, su practica estaria bastante proxima a lo que Esteve (2010) nos
propone como modelo de la educacién como iniciacion, segun el cual

(...) los educadores tenemos el deber de iniciar a los alumnos en aquellos
valores, actitudes y conocimientos que hemos descubierto como valiosos. Se
rechaza por respeto a su libertad la idea de que, como educadores, impongamos
lo que nuestros alumnos (...) tienen que pensar, lo que tienen que creer o lo que
tienen que hacer al acabar su periodo de educacién; pero se nos plantea el
deber de iniciarles en los valores que a lo largo de nuestras experiencias
personales y colectivas hemos descubierto como importantes. (pp. 97-98)

En esta linea, yo diria que la clave de su hacer en la escuela ha sido actuar con
sentido comun y desde la empatia, pues eso le ha permitido ponerse en el
lugar de los nifios y planear con ellos, escuchar a la infancia para luego buscar
y planear juntos respuestas a sus intereses. Esto es, educar entre el SER y el
ESTAR, y siempre desde el AMOR a lo que hace... lo que nos lleva, de nuevo,
al asunto de la vocacion.

Entre los autores que han tratado este tema, Larrosa (2010) sefala que la
vocacion de maestro es aquella “inclinacion natural para dedicarse a la
actividad profesional de ensefiar con entusiasmo, compromiso y confianza en
el poder de la educacioén, dedicacion especial y de servicio hacia los demas”
(p.49). En este sentido, se podria decir que Keta es una maestra vocacional; y
ella misma entiende la vocaciéon como “entrega a algo que hago y que me
gusta (...), es disfrutar con los nifios mientras haces” (Segunda entrevista), y
afirma:

Yo lo llamo vocacién porque lo que haces con lo que eres no esta refiido, es lo
mismo, ¢no? Es mas una educacion del ser, donde te sientes bien y te das
cuenta que te produce tan buena energia que es como un proyecto de vida.
Entonces la energia que te da la escuela es una energia que te sirve para la vida
también. Sales fuera y yo es que sigo haciendo lo mismo (...) Lo de la
vocacion... yo ahi lo perfilo mas como esas personas que tienen claro lo que
quieren hacer en la vida y lo siguen haciendo. Como el artesano del barro, que lo
hace y tiene una relacion con el barro para él, le da una fundamentacion hasta
filoséfica en la vida y lo sigue haciendo, ¢no? Como la persona que es
costurera... Entonces, yo llamo vocacién al oficio, seria eso... vocacién es un
oficio, ser maestro es un oficio... eso lo decia también Freinet. Eso es una
vocacion (Cuarta entrevista).
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Esa educacion del ser tiene que ver con la perspectiva de Sanchez (2009),
guien entiende la vocacion como una llamada, un sentimiento, una tendencia o
un servicio, anadiendo que “todo aquello que se tache de verdaderamente
vocacional, ademas de llenarse en lo personal, debe repercutir y procurar un
valor social. (...) En la fusibn de ambas cosas radica el verdadero sentido
vocacional de la ensefanza” (p.480).

Analizado el aspecto vocacional, trataremos de acercarnos al concepto
‘innovacion”, repasando aquellas caracteristicas de su practica docente que la
han hecho una maestra innovadora, pues esta es una de las cuestiones por las
que su historia de vida resulta tan interesante. Asi, conviene definir qué es la
innovacion educativa, para lo cual parece acertada la teoria de Carbonell
(2002), que se refiere a ella como “el conjunto de ideas, procesos y estrategias,
mas o0 menos sistematizados, mediante las cuales se trata de introducir y
provocar cambios en las practicas educativas vigentes (...) mejorando o
transformando, segun los casos, los procesos de ensefanza y aprendizaje”
(pp.11-12). En este sentido Keta ha ido siempre construyendo proyectos y
practicas alternativos que procuraban una mejora en la Educacion Infantil, una
transformacion de la escuela.

Es por esto justamente que nunca ha trabajado con libros de fichas de editoriales
ni se ha acomodado a los principios de la ensefianza tradicional, sino que ha
buscado maneras de hacer cosas de un modo diferente y siempre teniendo en
cuenta que respondiesen a los intereses de los nifios. Asi, encontramos que ya
desde los ultimos afios de la dictadura, trabajando en el Colegio Siglo XXI, su
trayectoria profesional ha destacado por ideas y practicas de aula como los corros
con los nifios, la organizacién cooperativa del aula (en lo que se refiere tanto a
tiempos como a espacios y actividades), la importancia del arte en sus clases (en
especial la pintura, la literatura y la musica), la presencia de animales en el aula, la
relacibn con la naturaleza y el entorno, las diversas excursiones, salidas y
acampadas, la organizacion de rincones y talleres, los proyectos espontaneos con
los nifios, los huertos, el trabajo con los cuatro elementos (tierra, aire, agua y
fuego), el lenguaje escrito constructivista, el periddico de aula, la educacion en
valores y el respeto a las emociones de los nifios, la colaboracion con las familias,
etc. En definitiva, lo que define su perfil de maestra innovadora es la escucha a los
mas pequefios, el dar voz a los nifios permitiéndoles ser ellos mismos, y tomar
esto como punto de partida en su accion pedagogica.
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Es evidente que, aunque sus practicas han ido progresando y mejorando con
los afos, ya que se ha preocupado por formarse permanentemente, ha sido
una maestra alternativa desde sus inicios, ya que la cuna de su hacer
profesional ha sido el Colegio Siglo XXI, un centro que nace en un momento de
cambio y revolucién, en un barrio madrilefio en el que una cooperativa de
padres persigue una educacion diferente, renovada, agnéstica y libre. Una
escuela para la infancia, las familias y el barrio, abierta al mundo. Con unos
inicios tan rompedores y un espiritu tan abierto, Keta ha ido construyendo su
propia préactica y su identidad profesional... basada en la escucha a la infancia
y en la vida cotidiana, principalmente. Sin duda, el Colegio Siglo XXI tuvo un
fuerte impacto en Keta, como persona y como maestra; le dio una formacién
diferente y le hizo ser una maestra alternativa.

Todos estos temas que nos permiten definir su practica como innovadora
podrian ser analizados mas detenidamente, e incluso seria interesante
profundizar en su estudio en una investigacion mas centrada en la metodologia
y en los fundamentos pedagogicos sobre los que ha ido construyendo un hacer
profesional tan Unico. Lamentablemente, las condiciones de este trabajo no
permiten una investigacion tan amplia y pormenorizada.

Volviendo al tema de la innovacién, es fundamental atender a la perspectiva
gue tiene la propia Keta sobre este término y sobre su practica educativa. Asi
pues, cabe mencionar que entiende la innovacién en el aula como “hacer las
cosas desde la vision de los nifios” (Segunda entrevista), permitiéndoles
explorar y desarrollar sus talentos, y que en las diversas entrevistas realizadas
han surgido comentarios como:

Entonces, ¢qué es innovar? Hay que registrar, hay que comprobar los hechos,
tienes que prepararte, dar respuestas... la gente se cree que porque leas y sagues
esto aqui del Facebook y lo lleves a la clase ya esta, pero no. Las nuevas
tecnologias estan ahi y esta genial, pero yo creo que es muy importante formarse
uno y documentarse, porque si no es una pena. Es lo que deciamos al principio...
que la escuela no crece, que no hay transformacion. (Cuarta entrevista)

La intencion de cambio, de transformacion, de progreso y mejora —a la que se
referia Carbonell- en la oferta de la educacion a la infancia es, pues,
incuestionable, por lo que se puede concluir que, efectivamente, ha sido una

maestra innovadora. En mi opinion, la innovacion es un concepto estrechamente
relacionado con la creatividad, y el hecho de que Keta es una persona muy
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original y creativa es apreciable no solo en su historia de vida; es evidente desde
el primer encuentro. Su aspecto, su presencia, su forma de pensar y transmitir,
sus proyectos, su casa... toda su atmosfera nos habla de una creatividad
desbordante y Unica, porque vive sus pasiones dentro y fuera del aula. Goleman,
Kaufman y Ray (2016) sefialan que “La creatividad florece cuando las cosas se
hacen por placer” (p. 85), y quizas aqui encontramos una de las claves por las
gue la historia de vida de Keta es tan especial.

Tras este analisis entendemos que el perfil profesional de Keta es el de una
maestra vocacional e innovadora, comprometida con la infancia, que ha hecho
del amor a su trabajo un auténtico proyecto de vida. En este sentido, y como yo
ya intuia el dia que la conoci, es indiscutible que conocer su historia de vida y
trabajar con ella ha tenido una cierta repercusion en la construccion de mi
identidad como futura maestra. Conocer a Keta no deja indiferente a nadie.

Asi pues, si hay algo que me llevo de este trabajo, aunque suene a tépico, es la
experiencia. Conocer a Keta ha sido maravilloso, y creo que para analizar de qué
forma influye en la formacion de mi identidad docente debo hablar, en términos
generales, de qué es lo que me ha aportado a lo largo de las sucesivas
entrevistas. Para ello, me centraré en dos aspectos: las actitudes y los intereses.

En lo que se refiere a las actitudes, creo que Keta es una persona que te abre la
mente, que ayuda a construir una mirada atenta y una actitud de apertura al
mundo. Tiene claro como debe de ser una Educacion Infantil de calidad y calidez
para la infancia y muestra caminos para hacerla posible; cree en un nifio con
capacidades y talentos, un ser complejo e individual, capaz de co-construir
conocimiento y de construirse a si mismo, curioso por naturaleza, rico y
competente. Desde esta perspectiva, creo que conocer su trayectoria y su forma
de pensar me anima a tener una actitud mas abierta, a ser una maestra
respetuosa, amorosa y comprometida con la infancia, observadora y empética,
pues esa es la manera de hacer una escuela para los nifios.

Conocer su practica también me anima a ser una maestra mas abierta a las
familias, mas comprensiva con los padres y, en lo que se refiere a la metodologia
de aula, mas critica con el trabajo con editorial y mas abierta a un hacer diferente,
a organizar actividades y proyectos que partan de los intereses de los nifios. Son
principios que a lo largo de estos cuatro afios de carrera he ido adquiriendo y
haciendo propios, pues creo en una educacion diferente, pero la historia de vida
de Keta me hace ver que realmente es posible y es importante luchar por ello.
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Y en esta linea nos vamos acercando ya a los intereses, un tema mas personal
y subjetivo, pues tiene que ver con la perspectiva que voy construyendo de
cara a mi futuro profesional. Considero que conocer a Keta me permite ver que
lo que yo quiero hacer puede ser —y es— un proyecto de vida. Diferente al suyo,
pues el mio esta todavia por construir, pero con unos principios mas solidos
gue antes de comenzar este trabajo. Es un proyecto de vida porque es una
decision que estd en mi desde pequefia y es realmente vocacional, es la
seguridad interior de querer dedicar mi vida a la educacion y de que
sencillamente no imagino un futuro que no sea con la infancia: ser maestra es
mi suefio y mi propésito en la vida, y creo que Keta y su historia son para mi un
empujon en este camino. Goleman, Kaufman y Ray (2016) sostienen que “De
ese amor inicial por hacer algo nace el empefio. Las personas a quienes les
gusta apasionadamente lo que hacen no se rinden con facilidad” (p.38), y creo
gue ahi esta la esencia de un proyecto de vida.

Durante este tiempo, Keta me ha llevado poco a poco a elaborar “reflexiones
que me abren la mente y la mirada a la posibilidad de una escuela diferente y
una educacion alternativa e innovadora” (Fragmento del diario de investigacion.
Reflexion final). Creo que en lo que se refiere a mi identidad como futura
maestra, lo que ha calado en mi por encima de todo es la idea de que una
mejor Educacion Infantil es posible y que es necesaria una lucha por que la
escuela publica se abra al mundo y empiece a trabajar desde los nifios, con los
niflos y para los nifios. Y aunque pueda parecer una concepcion idealista, es
una educacion posible y una perspectiva que siempre resultara innovadora,
pues esta idea nos permite crear proyectos educativos capaces de crecer y
renovarse paralelamente a las necesidades de la infancia.

Ahora comprendo que hacer de la docencia un proyecto de vida te hace mantener
unos principios mas firmes, y eso es lo que te define. Asi —aunque existen otros

factores determinantes— se construye una identidad docente y no otra.

6. CONCLUSIONES, CONSECUENCIAS E IMPLICACIONES

Ahora que se han abordado todos los puntos propuestos en esta investigacion,
se hace necesario exponer las conclusiones extraidas del proceso y sobre el
resultado. Aunque a lo largo del trabajo han ido surgiendo analisis, deducciones
y reflexiones fruto de las indagaciones realizadas, parece apropiado sefalar las
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consecuencias derivadas de todo el proyecto.

Asi pues, acerca del proceso cabe mencionar, en primer lugar, y al margen de
los objetivos planteados, el enriquecimiento personal que me ha reportado
trabajar con Keta. El aprendizaje durante el desarrollo del proyecto va mas alla
del producto presentado en este trabajo, mas alla de las dimensiones de esta
investigacion. Aunque hemos tenido algunas dificultades para concretar las
citas de las entrevistas, debido a la falta de tiempo tanto de la informante como
de la investigadora, lo que nos llevé a prolongar la fase de intervencién, lo
cierto es que ha merecido la pena concretar reuniones sin limite de tiempo. En
este sentido, a pesar de que no es posible mostrar en este informe una
investigacion tan amplia y de tal profundidad, las entrevistas quedan recogidas
en las grabaciones y en las transcripciones, y el aprendizaje reposa sobre la
memoria; la experiencia marca y queda en mi bagaje personal.

Otra de las dificultades que cabe sefalar es el complejo proceso que se requiere
para construir la historia de vida, tanto por la concrecion de fechas y datos
relevantes como por la necesidad de articular los distintos relatos de vida entre si
y con el contexto social de la época. Sin embargo, una breve revisién del marco
legislativo educativo ha resultado Gtil para contextualizar cada una de las etapas
profesionales de Keta, sefialando algunas de las reformas mas significativas.

Por otra parte, es indiscutible que en el trabajo con este método, como sefialaba
Ferrarotti (2007), implicarse es “habitar’ la historia de vida, quizds porque
“presupone(...)una relacion de confianza entre entrevistador y entrevistado” (p.26).
Asi, en los sucesivos encuentros, Keta me ha permitido acercarme a su historia,
personal y profesionalmente, (re)viviendo y habitando con ella sus relatos.

Es por ello que esta investigacion supera los objetivos inicialmente propuestos.
Sin embargo, es importante hacer una valoracion general de su cumplimiento,
por lo que retomando los cuatro objetivos generales del trabajo cabe apuntar
gue: el primero se cubre con el marco teérico —que expone una aproximacion a
las historias de vida como método de investigacion que permite un acercamiento
a la realidad profesional del profesorado, atendiendo a su uso y utilidad en la
formacién docente—, el segundo se desarrolla en el cuarto apartado —en el que
se construye la historia de vida de Keta—, y el tercero y el cuarto se logran a lo
largo de las fases de intervencién y andlisis de los datos recogidos y se
plasman principalmente en el quinto apartado. Este analiza la historia de vida
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en su conjunto y se centra en la practica metodolégica de Keta, en tanto que
innovadora y vocacional, recuperando la propia perspectiva de la entrevistada,
al tiempo que ofrece un analisis reflexivo de la repercusion que esta historia de
vida tiene en la identidad docente de la investigadora. Con todo ello se
alcanzan, evidentemente, los objetivos especificos concretados.

Es fundamental recordar que en este trabajo la historia de vida ha sido tanto el
objeto de estudio como la metodologia de investigacion. Asi, las primeras
intenciones se han dirigido al estudio del concepto y la utilidad del método en el
ambito educativo, pero también a la comprension de las pautas para la
construccion de la historia de vida de Keta. Es por ello que la implicacién de la
investigadora en el proyecto ha llevado a la elaboracion de un marco teérico y
metodoldgico muy amplio, que ha requerido diversas revisiones a fin de reducir
su volumen.

Personalmente, considero que este proyecto me ha permitido iniciarme en la
investigacién cualitativa y, como investigadora, debo reconocer que estoy
satisfecha con los resultados obtenidos y con las experiencias vividas a lo largo
de todo el proceso. En mi opinion, creo que esta historia de vida abre caminos
a otras investigaciones, como podria ser el contraste con otras historias de vida
o la comparacion con otros modelos de ensefianza, la profundizaciéon en
aspectos concretos de la metodologia de esta maestra, como pueden ser: el
trabajo por proyectos, la organizacion del aula y la transformacién de los
espacios para los nifos, el valor y la importancia del corro y la escucha a la
infancia, los procedimientos para planificar salidas y acampadas con los
alumnos y las familias, el aprendizaje cooperativo, la colaboracion en el equipo
docente, etc.

En relacion con estas nuevas posibilidades de investigacion, podria decirse que
el sentido de este trabajo, efectivamente, reside en la riqueza de esta historia de
vida, que ofrece una realidad profesional Unica. Por tanto, los resultados
expuestos y la propia historia de vida documentada fotograficamente y con
diversos materiales, permite al lector —y especialmente a mi como investigadora—
conocer una educacion distinta y un hacer en el aula innovador, ofreciendo la
posibilidad de nutrirse personal y profesionalmente para abrirse a la esperanza
de una escuela diferente, abierta y libre.

En esta linea, para mi ha sido un placer trabajar con Keta y un honor contar su
historia. Es indiscutible el valor de las historias de vida como herramienta para
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DAR VOZ a los maestros, y en este sentido me gustaria sefialar que uno de
mis objetivos ha sido éste —quizas relegando a un segundo plano otros
objetivos de la investigacién—, hacer de la historia de vida de Keta una forma de
reconocimiento a su carrera profesional.

Por dltimo y en relacion a todo lo expuesto, en lo particular este proyecto de
investigacion me ha permitido conocer a una maestra comprometida, luchadora
y creativa, que deja una importante huella en mi como persona y como futura
maestra de Educacion Infantil. De esta historia de vida podemos extraer,
ademas, que existe una clara diferencia entre SER MAESTRO/A vy
simplemente ejercer la profesion docente. El maestro lo es con todo su ser alla
a donde va... porque es su modo de vida, mas que su medio de vida. Keta es
MAESTRA, en mayusculas, pues toda su vida y su energia se mueven eny por
un proyecto para la infancia. Ha hecho de la docencia y el compromiso con la
infancia un oficio al que se entrega vocacionalmente, y un estilo de vida
personal y Unico que le permite continuar su proyecto mas alla de la escuela.

Asi, con una historia tan impactante, Keta me transmite el valor de creer en una
transformacion de la escuela y en una educacién diferente. Esto me recuerda
las palabras de F. Garcia (1984):

Nunca hay excusas suficientes para no aceptar el reto y plantear algo distinto
(...) Pero, en definitiva, en eso consiste la opcion por la educacion, en una
opcién por un fragil y delicado equilibrio entre la pasion y el amor. Sin pasién
nunca tendremos ilusiones y esperanzas que transmitir; sin amor nunca
encontraremos personas a las que contar nuestros deseos y nuestras

ilusiones. (p.135)

Keta dice: “Cuando uno cree en lo que hace eso es un proyecto de vida. La
ventaja es que eres integra en todos los sitios... lo que prendes en ti y llevas
aprendido es un proyecto de vida”. Tener la ilusion de transformar y poner
pasion en conseguirlo es justamente lo que ha hecho Keta. Por ello, su historia
de vida y sus experiencias me abren la mente y la mirada a la posibilidad de
una escuela diferente y una educacion alternativa e innovadora; haciéndome
ver que la vocacion, entendida como entrega a la profesion que te hace feliz, y
también la profesionalidad en el oficio, asi como el amor a la infancia, son el
camino para construir un proyecto de vida como maestra.
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PRESENTACION

En estas hojas se recogen algunos documentos y materiales que
complementan el proceso de este proyecto y, particularmente, la historia de
vida de Enriqueta Pérez Mora. Asi, la presentacion de los anexos se dispone
en dos grandes apartados. El primero, bajo el titulo Anexo 1. Documentacion
grafica y documentos personales, comprende varios mapas de ideas y una
linea del tiempo que representa la trayectoria vital del sujeto de la
investigacion, asi como multiples fotografias y articulos agrupados conforme a
las etapas presentadas en la historia de vida. El segundo, denominado Anexo
2. Material complementario recoge la bateria de preguntas y el diario de la
investigacién, mencionados en el punto 3.3.3.1. Instrumentos de recogida de
datos del trabajo.

Asi, el primer anexo se centra en el material que ilustra y completa la historia
de vida, ayudando a comprender etapas, contextos y practicas, mientras que el
segundo recoge dos instrumentos relacionados con el proceso de la
investigacion.

ANEXO 1. DOCUMENTACION GRAFICA Y DOCUMENTOS PERSONALES

A continuacién se presentan tres mapas de ideas que forman parte del analisis
de los datos recogidos para la construccion de la historia de vida de Keta.

Anexo 1.1. Mapas de ideas

Activa Critica
Vocacional Integra
Gonarsaa Auténtica
8
Positiva Abierta
Inteligente ' Amable
Independiente Sensible
Voluntariosa 1
Empatica Tranquila lolerante
Comprometida KETA
Culta  Emocional
Atrevida P PERSONA
e (cualidades) _\sqtivadora Respetuosa
Atenta
Onginal /
Afable Trabajadora Optimista
Entusiasta Pasional
Participativa pablaol Decidida
Enérgica Reflexiva
Innovadora
Poética Honesta
Soclable :
Creativa

Humilde

Figura 1. Keta persona. Cualidades. (Elaboracién propia)
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POESIAINFANTIL

MUSICA ofmmrmmmmms » NARRACION ORAL CUENTOS,
@ ---------- LITERATURA
BIBLIOTECA
Runa y Huerto,
Mar;fnta jardin, etc.
N REFUGIADOS
ANIMALES  PLANTAS KETA MUJERES
PERSONA
NATURALEZA (sus pasiones) cogz?:qun:lso

'Y 4

I
A} ’
COMPROMISO
RrLAGN INFANCIA

ESCUCHA EMOCIONES

Figura 2. Keta persona. Sus pasiones. (Elaboracion propia)

Popular (cancioncilias,
LITERATURA » retshilas...) narracién, SALIDAS, CORRO

cuentos, libros, etc. ACAMPADAS
A

1
i

TALLERES
VIDA

Poésu COTIDIANA

METODOLOGIA
MUSICA

RINCONES
4 ELEMENTOS

KETA L PROYECTOS
PINTURA MAESTRA Tierra, agua, !
aire, fuego W

No trabajé con
edtoriales

INFLUENCIAS
PEDAGOGICAS

COMPROMISO
INFANCIA

BIBLIOGRAFIA MOVIMIENTOS DE

RENOVACION PEDAGOGICA

ESCUELASDE

T
VERANO PLATAFORMAESTATAL

INSTITUTO COMENIO EN DEFENSADEL 0-6

Figura 3. Keta maestra.
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Anexo 1.2. Documentacion fotografica y documentos personales

Como se adelantd, este anexo es uno de los mas amplios y elaborados, y
probablemente uno de los que mayor riqueza aporta al proyecto de
investigacion presentando en este TFG. Recoge diversas fotografias y otros
documentos personales cedidos por Keta, organizados segun las etapas de la

historia de vida a la que corresponden.
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Articulo 1 sobre Serén y el rio Almanzora, publicado por Juan Pérez Martinez,

tio paterno de Keta (22 parte).

Vistas de Serdn (provincia de Almeria). Municipio natal de Keta, donde vivié su primera infancia.
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Articulo 2 sobre Seron y el rio Almanzora, publicado por Juan Pérez Martinez, tio paterno de Keta.
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Keta, a la izquierda, en una fotografia familiar con sus hermanos y su madre Victoria.

e Madrid y el Colegio Siglo XXI. Creando a una maestra

Actividades de pintura en el primer edificio del Colegio Siglo XXI (barracones de la
Iglesia). Aula de 38 alumnos.

Juegos en el patio. Salida por Madrid. Colaboracion de las
familias, varios acompanantes adultos.
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Lavado de manos en pequefios Espacio de corro. Preparativos para
grupos. una acampada.

4

La vida cotidiana. Trabajos de los nifios.
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Participacion de las familias. Padre Fotografia de grupo.
proyectando diapositivas.

P
Y -

Granja La Limpia (Guadalajara). Granja La Limpia. Organizacion de
grupos con dibujos de los nifios.
Planificado previamente en el aula.
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Actividades, corros y veladas en la Granja La Limpia.
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Enlace de Keta y Alejandro en la Iglesia del Colegio (Parroquia de la Visitacién, Poligono |,

Moratalaz) y viaje de novios a Berlin. Afio 1972.
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8/ EDUCACION

EL PAIS, martes 15 de marzo de 1983

K1 cotegar ight 100 ponm e wiiredishe die & e um-mmauuuumn&-{

Autogestion pedagogica del colegio Siglo XXI

La responsabilidad y el descubrimiento como férmulas de educacion

Convertir los centros docentes on lugares de encuen:
trox y comuncaciones. Superar la jornada tipsoamen:
te académica. Hacer que los alumnos dejen de ser su-
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por lon mis, o coleglo Siglo XXI
powe en emrediche, din & &, la
nh‘-amnmabnnﬂ
wioma e Ul

12108 receptivos pasivos del proceso ped
Eam o ser responsables de su educacion y
stas son las bases generales del Si

s memoria, ol silence, b disgh
w, ln prepotencis del profesor, s
RN aiee le ancuets y 1a os
e, las cndabiaean

la mhos @ nﬂm‘n e BGH

o Il madrilefia barriada dc

¥y que
1,
XXI1,

Az, que,
d| , continda siendo

trece afos despué dqnu

una de las exper

togestion pedagogica

mAs ovdutu del plh

o ape

Negofia bes ha pumn ol entrar on
clase eatn mafana, varas opers
ciooes wn ol secerado y abors les
elAn cortapendn ok

“La ld« s haoer n Lontro

Ans, subsls sn un hanco corrida,
wviribe o0 o Ao de e praarrs W
erarrollo de e poimers muluph
st 339 % 3 8 pine0 veees e
VE MM GO0 veuns vembe, M
G0 veors quinienian O s, &)
WAL 100 s 2500 Ana o va ex
plicandn segun bs eserite y cusndo
00 be rubin 1a bengus una docens de
vossonas chillonas e dictan La s
lueron

Begofio ands dr un lado & sbie
el el Low oefon se levintsn de
In alia, hablan enire ol y o rlen,
scuden & le maesien pars pragun:
Larke sonfidencalments <unkpuie
[N O 00 Lengs gue vor oom
I almne Para un padve o un mases
1o de In wige enowele, o) susdeo 1o
ltarie eaperpinins | Cmog vas
o pwender nada s ors son o
SRRy U auen montada® Y,
W emoar g, viando Begofa proie
U voluntano pars axposer b a
FeEne Opar RN en pubileo e e
VAREA una sube de manos

A wnos mairos de diviancia, e
N0 de e grupos de prosscolar,
Queta anth on In alfombrs con s
o Lo wfomive o irose
de mogquets donas o grupe s
slotin & charler y & deosde. Moy
s o el pussa & Nablar de
o ropa, de bos color, de por qué
bea e ventndao asl le mamd, de
wHmo v enien de con
e atwendo Quets Perer Beva
R L O T R O
o Devide que dain empend » fon.
winar, w1970

Eo squetios diss of barnio de
Moraialas tehia, untre oirs s
Chan, une grave careniee do pues
108 esculnres. Un grepo de maen
MONOs povenes de dos blogees | y
B0 AErpaon 1 1m0 & le parre
Wuin gon of firme propdeito de
crvar waa sveunln LUna esowele o
ot ademie

b parn lon chavales, in b
w“mduum-unnn
daran cosal, Heo |amdein donde

vidn o0 ban que Sos padoes wnplios
ban odeo querien g R e
W“M.mum»
Y emp %3

Lo aicll, clare emd, o Bevar
808 eeunciados abstrnctos o |e
realidad. Ba ol Sigo XXI sston

son In ssambrbes de clase, ln rels
ey igualitarias smire mihos y
wdulios, d Aesouhrammnio como

oner ummmhu
dlarn. 8000 taninmos ol tesca de
Nacor wns ercuele danea”

El sulegio Siglo XXT1 »e ovgani.
10 0 rdgeman de cooperalive, con
Ouarenis padies y un o

10, Los omcests parscipar o jus
qnl\-nd-luuubbn-

mmmmw
asiduamente eo actividades esco
Inres y watrasscolares: prepacar
disfraces pare una festa, hacer un

o cato, of cnlegin e syo
AlSrn y4 00 30 wecasarias las
TUones Sarias hasts ts uns o
I don B¢ s madrugada, como on
lon peimeros tempos. Pero neiste

Junin rectors, slegda por s maam-
Dlea, pars Bevar o cabo las decine
nes mportanies De otrs parte,
etk ol squipo

foars de b sscuela, la pussia on
comin e hon 1abajos reas ol

alumees En procgso s estable:
CTOm CURLID rupis, DN s
et de wncunla unitaria Pooo
& o 0l wkmaro de slicitudes de
Ingrese Nug oreslende, vinieros

que
van & dase lanio pars
sewmular conooimunion comy

Pasn e iniiuse doode of seiu
i ﬂmmulun prima solre u

m m*uma
u‘uunudolunmu-mw
somales del wluman®

“Yo cre0 que no bene por qué
Naber problemas pars exios nl
fon”, reaponde Nagods

todu s poubibdin

Gon e e an o shaval 4o
POOCON0 adecakivo como ol nuesin
a0 son limicaciones, sine sones
POrn snfreniarse con VAUACNEE
deversan, inchuso desfavorables.
e b qun M Ie poade presentar
Wl seceder » ot coniro droenta”
La cuesta arriba
del Instituto
Susana eme saroree sdoy y v
Un ouse adelaminda B who purs:
00wl oetave y whars hsoe pri
mero de BUP en of Mumit
sorval, ey ooron de Marstalae
fnel XX1be meonseparos s
s 0 o0 it qon o
a0 ow sels meses que Beve o
o Maniserral ha encomisdo mos-

que ol del resto de L clase,

Que & matens s refiere. “Pere lo
qee sabemos lo sabemor muy
heen ™

“Ex otro ustema de eatediar al
que Do Sslamos scostemiy ados
ALl en ol Sqglo XXI1, e daban
apenies y W expleaban jos temar
e boxdan las matverns posibles has
14 e b o eedias
No tenkamon libros de textn parts
culares, omiamos Gue trabajer con
los Wevow comunes de la chase; nos
emsafalan & Investigar, 4 buscar
Informacedn. Aqul es diferente
Bl Lenes que apreaderis o
agrantes 0 by lecciones del Whro de
memoris, alpunas veces mn snles
derlo carl, porque sunque pregus
100 e y 0L ver 00 seaban & &
diparie Ins dedar . Ademiy,
uando 1o preguaian e clase, 1
AWtes e o Lenes ue exponer ol
teina Sl y oomio 14 lo antendes
que 00 tetes qen axplicarts, sino
ue tenes qee decwlo Unicamenie
come of prolosae quiste olrda
Coma & o e gusta evuGabay
nlnymuhmmm‘:

I

pare formarse b
hl A0 NEROALON valoramus

Montar ws ¢ we Wi
Powtuladon les ha v ) 8 e e la
padres y

dlﬁ:bdummnur o

“Liberuarios nunce hamos sde®,

n el M s wprend
l.muqu-lumm-um

[y N, - rechars Maris Garcld, coording:  mrine paes ol cune que le corres
FON DUEYOR wrion ¥ e Conslruye:  dors pedagigion del sentro. “FPue-  ponde como vipn dosacrollan.
(00 Larmmioods peefpbiiimdin ol Je e SAantion P & nd comongs 00 Unh werw de antiides y aplics
Inie de los Jocales parroquisies 10 o0 1900 00 oen noemad  des que e vs o valer pas s vide
que wbargaban o colego pars b wmmwm*p prosente 3 futurs®, dioe Maria, s
ululuuluunnhcwdu aha-wuomnmm oordinadorns

nus padres que hip e La jar chin y s obe. Dox puntos Wascos del smema
Rl mwu‘unul-m u—m-.usmxxlm-l
Hory aninten al cobepe 712 alum: el vigloma o e ln v fuen

ok, Batriivdon o aho persos
dubkes de HGR y wron dobles oo
Procstodas (LIma, Cuatro y snto
ahos)

B 0as0n trece ahos de wiaten-
O0n Ins Sroctrions dol han
quedade perfiladas idas
apervwrn de ls sscuels ol medio 11
W00, ensefiang s colective y parie-
privvn el shumes, e acihe en v
pors b libertad y I democrseis
desnerolla v fomesto ded seniabe
@ |6 responsabilidad individusl,
esmerolho y Somanio de L saiain
Dadad, Sesarolo inegrado o L
Gatimas facetas ae b personah
Aad roapeto W plcalismo idecko
200y luoimme A simphe s w
e e wnox post
Aran o qeertian ssumi deoenss
de innisia e doanies del puis

nernl, pars nostres 00 Mon Len
fundamontams. Un nino tese que
reRpetar & bon demis, pero s
qut saber por Bser s wos
¥ cunndo un o Lapes de pre
AL A adalne Y W, por ged
Quinres que hags esto”, muchs
e 10 considers, no soko liberts
750, sine tambidn .

16 Unsen de aprandione 5 s mos
vaesde ul esudio » travis del des
heimmnio ¥ & I oaplacsin &
los intaraany particuluras del
aluswo.

“Nuesiro comesdo en clase
HALTET w0 O YR Onkenidos de
Owalywinr ioterds que ol nito de

o aunios de me-

Presencia de los padres

L s e Gl i dhonwdy
o, i CONMNAL, que ovla Lande
VAR A Daoar mermaiada pars me-
rendar Quets emh pessando an
AR A DA e e para
que vengan & ywdarta. Lo mios,
G I, SRLAN AL EM RS
M e Tne ald e con s prorrvce

temllens braguais o geagiatin
e hay que setudin segiin ol pro-
Wama del Minwtene”, comiinde
Mart "Bl profesor sebw mvy bien
Wi e o gt dar 0
unda ours0, ¥ o) mks eve presexio
e vieve pars planiess le conve:
wimnein de apeendes of abeveden,
ol aniame et e e imal o le e
weralogin®

Poro, iy cuando ol nifo seabe
wiiavo e B0 an of Sigh XXI

lnnmz.-h--\- gl

Ve lw'

e prinsen wvalussion hubo
uuu O el nire ol gropio del

1 er swapendieron ma

un\uno. CORO IR ) e es
Lorta. NI Sossne W ous compade
FON Atk acowtimtradin & L o
Iubazss Ln o codego anterion ol
aprobado wra uns elreunsanes
i mayee Wrascondencis y lholl de
whadie, porgue wl profesor W v
dabs & proparsd ks eximenn

F) panwid mas de unio wprobe
PO 0eravo de HOW of WA, & Jos
wlumnos Por e y punie ks ol
petivos ped peoerabes de
Wi los sobrepasan s
barreras de bo meramense scadd
o, o0 ol Sigho X X1 et difeil ha
Sar de frocuso ssoobar an low mis
an koo que un s sole
o8 eMsiaieg nrvr

¥ lwage onid |s forma de rsar
W, prosigue Susans “fn ol olro
SoMpPo hn profmeres  Usiaben
O igunl & gual, habile oonfiancs y
amesiad enire ollas y AOAOLTEN
Cuando 10 tening un problema son
Algend 48 |0 dooins & s cara y o
Saauting oon & Agul na, wge e
Arshae de silio & nifa, y s rele
w0 0o s de 1 hoea dy s

Articulo sobre el Colegio Siglo XXI. Periédico El Pais (15 de marzo de 1983)
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EL PAIS, martes 10 de mayo de 1983

Ausencia casi absoluta de profesores

varones en las escuelas infantile

El hecho de que la profesion de educadores de escuelas in-
fantiles sea cjercida casi exclusivamente por mujeres es

considerado bastante negativamente por la may

a de los

asistentes al I Encuentro Provincial de Escuelas Infantiles,
celebrado reclentemente en un colegio piblico madrilefo,
En general, se critica la ausencia de los hombres, cuya in-
corporacidn se piensa que podria contribuir a enriquecer la
formacién de los escolares de estos centros.

JUANM. DE LA TORRE
Con la organizacidn de la Coords-
nadora Provincial de Escuclas Ine
fantiles de Madrid y el patrocinio
tanto del Ayuntamiento conso de
Ia Diputacidn, cerca de 350 traba-
Jadores de escuelas infantiles han
desarrollado su trabajo distribal
dos en 11 talleres o grupos: ls lma-
gon oo la escucla infantl), el ritmo y
In misica como elementos de tra-
bajo, la educacion para la salud, la
sexuakdad en In escuela infuntll, b
integracion del deficiente, ha psico-
motricidad, el juego teatrnl como
método de trabujo, diferentes mo-
dos de organizacidn en la escuels
infantil, el papel del paicdlogo y la
exprosson plastica en esta clapx
educativa

El eapiritu de la convocatoria

i bias experiencias y pro
fundizar en nuestra prictica edu-
ontiva~ s¢ ha cumplido, regin
Isabel Argerich, miembro de la ol
tada coordinadora, puesto que el
enwuomire him suke obe bnderds puane
todas, b contada con unn acliva
participackin y ha servido para dos-
pejar las dos incognitas citadas
atenormanie.

A diferencia de wntorkres reus
niones —todas estalles— celes
bradas en Madrid, Granada y Gie
Jon, donde el trabajo fue mas de
elaboracién tedrea, ¢l eocwentro
de Madrid ha tenido un enfoque
claramente pedagigico y un traba-
Jo especifico; los talleres. Maria
Angeles Loper, miembro de la
Coordinadora Evatal de Escuclas
Infantiles, quiere dejar constiuncin
de la situacion de éstas: no estin
legalizadas como tales; ol Ministe-
rio do Educacidn, hasta abora, no
las contempla, y no hay un registro
de las mismas. Pero, sobre Wdo,
“el dinero eatd diversifieado y e
escaso. Se recibe deade ¢l Fondo
Nacional de Proteccion al Trabajo
~en ¢l coso de las guarderias la-
bornbes— hasta ¢f Ministerio de
Sanidad ~a través del Instituto
Nacional de Asistencia Social—,
pasando por las guarderias munis
cipales y las marginales del Fondo
Nacional de Asistencin Social®

Completan este panorama las
guarderfas de Chritas, do las pa:
moquing, de lus cooperativas de
padres y enseflantes, las privadas
o dnimo de luero y las estricta-
mente peivadus, cov lodo of dnime
de lucro pasibile.

Aunque los asistentes & este pei-
mer encuontro fueron especial
mente educadores de escuelns in-
fantiles, también loa habis que re-
2um ol tema. Hasta shors, sefala
Maria Angeles, “se vela la necesi-
dad de rocurnir a jos técnicos (pe-
dagogos, peicologos, médicos).
Ahors, 0. No se les ha menospre-
clado, pero bemos quenido saber
qué se estaba haciendo desde In
buse, comprobar la traduceion a la
pedctica de una teoria que esth ya
perfilada”,

La procedencia geogrifica de
los asistenios se ha centrado en
Madrid capital, pero se ha conta
do también con la presencia de
municipsos perifénicos tan impor.
Lantes coun Mbstobes, Gatile, 1os
gands, Alcalh de Henares, San Se-
bastiin de los Reyes y San Fer-
nando de Henares, lncluso habia
representanies de Valeocia y Za
raguca, o pesnr Je que ln convosar
wona se reducia a la provincia de
Madrid. Accidn BEducativa, el Mo«
vimiesio Cooperativo de Escuela
Popular y otros movimientos de
renovaceon pedagogica han estado
también, de una u olra mancra,
presentes,

Participacion
de los padres

A lo largo de estos tres dias,
Maria Angeles ha consatado, va-
lorando ¢l hecho muy positiva-
mente, la gran participacidn de los
padees, 00 3610 a través de su la-
lier eapecifico, sino también por su
trabajo en otros talleres, “Hay",
dice, "una gron inquictud en este
oot

Lazaro Gonziler, en nombee de
In Diputacidn Provincial de Ma.
drid, expread su esperanza en gque
“a través del futuro Gobierno au-
wWaomo e coordine y consolide ly

Inte

Ya nacke ¢

e del . convertido en of

od "
contro dn Ins actividados diaries an s onciming wilfanting

actividad de este sector, abiolutas
mente abandonado por la Admi-
nistracion, y que desaparezoan
parn siempreo los garajes de niflon™

Ll radler de imagen conenzd por
Cuestionarse como hacer frente a
Ia avalancha informativa —mas
del 30%, en forma de imagen— y
como combatirla, encootrando
respuests tanto en el conocimiento
de loa medion por parte del nifo
como en la critica, especialmente
on el caso de la publicsdad. Junto &
los medios awdiovituales, se valo
1o la bmportancia de los geyos y ln
expresion corporsl del educnlw.
los carteles, 1os lihios y of espejo,
Siempre que fuera posible, se
apunto el criterio pedagdgico de
“vivenciar Iny expersencids o acti-
vidades que se quiera hacer”
Hubo también una critica a lay di-
ficultades de accero a lor medios
audiovisuales por razones puras
mente ecomdimicas

Los M integrantes del tuller de
plastica estuvieron de scuerdo en
que “se puede empezar la educa-
cidn plastica desde loe 2400 me
ses”, aun slendo conscientes de las

logunus en su preparacsdn. En este
contesto, el juego fue delinido por
¢l tallor do teatro como *1a forma
de aprendizaje del nifo & travis
del coerpo®, aprendizaje en el que
“la estructura espacial del sula im-
posibalita su desarrollo”,

En lo que se refiere a ln salud en
las excuelns infantiles, las expos
tiencias de Jos nsistentes pusieron
de relieve la “dificultad de integrar
al médico en el equipo educativa,
pues su trabajo parece mis dirigl-
do a los padres que al equipo

El tuller de sexualidad puso de
manifiesto las imiaciones de los
propios educadores on este ferre-
no, In necevidad de “cultivar el
Rexo como parte integral de la per-
SONa, Angue cade etapa requiore
un tratamiento; la importancia del
lenguaje —Hamar & los deganoy
por sun palabens apropiadas: al
peng, pene; i by vulva, vulviees, |a
vievalichnd de oo forzar situncios
nes vl en pro o en contea, *pero sf
tener en coemta el edmo y el cufne
Jo©, v el respeto del educador ha-
chn lan manilestaciones sexvales
del mbo

Articulo sobre el Colegio Siglo XXI. Periddico El Pais (12 de mayo de 1983).
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de hibhogralia o< wma Tormsa
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nanemey
e
evonela Jorman una comee
mudad on Ja sada de oun
e, Eo bosea de an espas
(10 SMCD NEIVOE VOIS e
plis realizan acividades
fnera ded colegia, Los nifios
e acercan a ls Ghncas, a
los mspos, al canpo. To-
dos los afios tene lngar una
tradicional acampada de fin
de carso, ance dias on Jos
que la convivencia s hace
mis estrecha de bo habinad,
mientras ol nido sigue pre-
parandose para uni vida on
socicdad

ATALURNA cs. sin

duda en nuestro pais,
piomera de muachas avanzads-
llas educatinvas v cuna de gran
des pedagogos,

El Colegio Institucion
Montserrar costa encla-
vado en una anngua, amplia
v entrafable masit del si-
glo XIX: ¢l valor sentmen-
tal de las paredes s ol mar-
co ideal para que los midos
romen contacto con la his-
toria catalana v ¢l significa-
do de la catalanidad. Im-

88

L

| original de conseguir fo-

A practica diaria de asambleas
permite a los profesores

tomar el pulso a los centros de interés
del nifio, a la vez que se establecen
verdaderos cauces de comunicacion.

parte sus clases en esa len-
g, szumenda on parte los
principios pedagogicos de
Pere Bergés sobre los gue
surgia la Escucla del Mar,
unos afios antes # la Repa-

En ol imtenor de la escue-
Ia, ¢ imesés se cenra en
conocer ¢l funconamicmo
de los colores, Es una forma

mentar la solidaridad v la
colaboracion cnre clases,
potenciando o trabajo en
grupo. la auesuperacion v
¢l sentimicnto de responsa-
bilidad

Cada dase estd dividida
€N SCIS JruUpos que Corres-
ponden a seis colores de
Arco de Sam Mani azul,
amarillo, naranja. rojo, vio-
le1a v verde.

Cada grupo csa repre-
seniado en dos grificas. Una
de cllas valora hibios v apti-

tudes ‘punnuadidad, imerés,

Fingpriezze ded halman orden en
s o movimicmod partendo
de doce pumos gque annen-
uran o dsminwiran segan
correspondie. L orea grifica
valora conecimicntos ¢n
todas Las asignaturax. Para
ello no basia con fa opmion
ni ¢l baremo dol profesor,
sino que los grupos se mar-
an a sl mismos unas metas
que han de alcanzar v que
tendrin que ser consante-
meme superadas, Por cjem-
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EL PAIS, martes 15 de octubre de 1985

OHEMA CONESA

Mwmumommmmuammwmw.

La ‘otra’ escuela publica

E S 8. Madrid
Al principio del verano pasado,
seis colegios madrilefios de titu-
landad privada, entre cllos el Si-
glo XXI, constituyeron la Fede-
racion por la Escuela Publica.
Sus promotores explicaron en-
tonces que la nueva federacion
parte de un antecedente, el Co-
lectivo de Escuelas por la Escue-
la Publica Catalana (CEPEC),
coincide esencialmente con gran
parte de los postulados de la ley
organica del Derecho a la Educa-
cion (LODE), y se siente herede-
ra de la Alternativa para la ense-
fanza, el ya historico manifiesto
del Colegio de Doctores y Licen-
ciados de Madnid
Profesores y padres de alum-
nos del colegio Siglo XXI recuer-
dan ahora. cuando apenas se han
apagado los ccos de las fiestas
inaugurales del nuevo edificio,
que e concepto de escuela pibli-
ca contenido en la Alternativa, y
asumido entonces por todas las
fuerzas de izquierda, ain esta

inédito. “Bueno seria”, dicen,
“que la experiencia de nuestro
centro, que con sus nuevas insta-
laciones ha vencido definitiva-
mente objeciones comprensibles
hasta ahora, constituyese un aci-
cate para que se asuma abierta-
mente el desafio de lo que po-
driamos llamar la otra escuela
publica”.

Para los protagonistas de la
aventura del Siglo XXI —como
para los restantes componentes
de la federacion, que hasta ahora
no puede decirse que haya en-
contrado un excesivo entusias-
mo en la Administracion socia-
lista— es dificil encontrar una
mejor expresion de escuela pu-
blica que la que representa una
institucion educativa creada por
la comumdad de vecinos de un
barno y que basa su funciona-
miento, desde sus origenes, en ¢l
maximo nivel de participacién
democritica de todos los compo-
nentes de la comunidad escolar

Con frecuencia sucede que

cuando alguna empresa de ini-
ciativa privada se dirige a la Ad-
ministracion, o es para socializar
pérdidas o para convertir a sus
empleados en funcionarios. Sin
embargo, la comunidad escolar
del colegio Siglo XXI tiene muy
claro que un funcionario, por
muy publico que en apariencia
sea, dificilmente se somete al jue-
20 arriesgado de ser elegido por
la comunidad, tal y como sucede
en este centro.

En el otro extremo del proble-
nia, y por razones muy diferentes,
los titulares de colegios privados
aceptan muy dificilmente que el
director y los profesores puedan
ser seleccionados por toda la co-
munidad escolar. Uno de los
grandes caballos de batalla frente
a la LODE ha sido precisamente
éste. Los cooperativistas del cole-
o sigho XXI se apoyan en su ré-
gimen de funcionamiento para
preguntarse hasta qué punto es
menos publico su colegio que
cualquier centro estatal.

Articulo sobre el Colegio Siglo XXI (22 parte). Periédico El Pais (15 de octubre de 1985).
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e Formacion del profesorado. Viajando a lo desconocido

Talleres practicos que implican los cinco sentidos. Poniendo a los maestros

en el lugar de los nifios.

RS P
Portadas de las dos revistas de Investigacién-Accion en Educacion Infantil publicadas por

En Grupo, Movimiento de Renovaciéon Pedagdgica.
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e Colegio Extremadura. Espacios amorosos para la infancia: el

horario ampliado

Espacios acondicionados para los nifios. Rincones preparados por Keta en la sala del horario
ampliado: zona de corro y biblioteca con cojines, juego simbdlico, mesa de naturaleza, etc.

Taller artistico. Nifos de distintas edades.
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¢ Colegio Bernadette. Dando vida a un proyecto

El patio, organizado para el juego al aire libre. Un juego en cooperacion.
Recogida de juguetes en cajas de fruta que también forman parte del juego.

Juegos de agua y arena. Un proyecto de escuela con fuentes en el patio y espacios para jugar

con tierra. Importancia de los cuatros elementos.
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Los semilleros y el huerto: crecer de lo pequefio a lo grande cuidando las plantas.
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Las cobayas, jerbos, hamster... la relacion con los animales.

72



Tienen crias. El nacimiento. La alimentacion.

El rincén de los animales: los terrarios y las jaulas. El Los habitats siempre
mural y los recursos de los pequefos proyectos de limpios y cuidados.
investigacion sobre los animales
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La implicacién de las familias en los cumpleafos. El aula abierta a los padres.
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Los ricos desayunos. El horario ampliado en El momento de la fruta.
el Colegio Bernadette.

Salida a la Plaza Mayor a comprar el Salida semanal a la piscina.
abeto de Navidad.

Viaje en tren a Lugo, visita a la Granja de Barreiros. Implicacion de las familias, varias

madres colaboran como acompanantes.
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La fiesta de San Isidro. La escuela, un proyecto como comunidad de aprendizaje a la vida.
Haciendo una comunidad educativa.

Un espacio para el corro. La maestra como una mas.
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Relacion entre iguales. Creciendo en la educacion emocional.

o Colegio Fingoi. La madurez: una escuela para la vida

Aula de 2 afos. Escuela abierta al Conservatorio Profesional de Musica Xoan Montes de Lugo
(los alumnos del conservatorio tocan el directo en el aula una vez a la semana).

El huerto. La relacién con la tierra continta.
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Expresion artistica. El taller de la masita de harina v sal.

Las salidas. Todos los cursos de E.I. juntos salen como despedida del curso haciendo un tramo del
Camino de Santiago hasta Puertomarin.

Animales en el aula. A la izquierda, los nifios preparando el habitat para los gusanos de seda:

el ciclo de la vida.
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Aula abierta a las familias y al entorno, en relacién con la cultura. Ala derecha, José de Cora,
escritor y padre de una alumna del grupo, en una actividad sobre lenguaje escrito.

Espacios y tiempos para la infancia: biblioteca de aula, tiempo de descanso cuidado,
actividades de expresion libre, etc.

e El jubilo. Espacios con arte y naturaleza

Una casa con jardin y huertita, la vida en relacion con la naturaleza y la tierra. La huerta como
parte de la cultura y riqueza natural: los cambios de las estaciones. Una vida como en el aula.
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Compromiso feminista. Colaboracion en el
proyecto artistico Mulleres en Circulo, a
Cabana Vermella. Work-in-Progress.
Fotografia de la exposicion en Santiago de
Compostela.

Compromiso social: actividades y
colaboracién con los refugiados de Siria.
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Taller FAMILIAS

ugamos a ser:
MAGUA,TIERRA, AIRE, FUEGO

seliEnriqueta Pérez Mora

MARTES:

20 septiembre

4 octubre

18 octubre

25 octubre
(17,30 a 19,30h.]

Avenida de Astorga 7 bajo Ponferrada
690 329 885

arte creatividad terapia

I DOSMILVACAS

Anuncio de un taller para familias en Ponferrada. Plantea “desarrollar la sensibilidad infantil y
parental a través de la comunicacion creativa y la inteligencia emocional’. Recuperado de:
http://www.dosmilvacas.com/actividades/taller-familias-enriqueta-perez-mora/

Espacios de escuela en casa: el archivo y la biblioteca infantil. Una casa abierta a los nifios,

espacios abiertos a talleres con nifios, cuentacuentos, proyectos, etc.
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La relacién con el entorno y la cultura. Amigos y familiares de Keta viven
y disfrutan con ella el valor cultural de Lugo. Un ejemplo: las raices celtas en el Arde Lucus.

Paisajes para disfrutar desde la ventana. El jubilo: atardecer de la vida.

ANEXO 2. MATERIAL COMPLEMENTARIO

En este ultimo anexo se muestra, en primer lugar, la bateria de preguntas
disefiadas al inicio de la investigacion; que no se utilizd6 como guia de entrevista
ni cuestionario, ya que las entrevistas realizadas eran no estructuradas. Por
ello aparecen sin respuesta.

Ademas, se recoge el diario de la investigacion, un conjunto de relatos
personales escritos tras cada entrevista y encuentro con Keta. Reflejan, de
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alguna manera, como la historia de vida influye en las reflexiones de la

investigadora y, de alguna manera, en la construccion de su identidad docente.

Anexo 2.1. Bateria de preguntas

WD PR

10.
11.
12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.

¢, Cuadl es tu nombre completo? ¢ Quién empez6 a llamarte Keta y por qué?

¢ Cual es tu fecha y lugar de nacimiento?

¢, Coémo fue tu hogar y tu infancia? ¢ Influyé en la eleccién de tu profesion?

¢ Tu vida personal ha influido en la eleccion de tu profesion? ¢O en su practica?
¢, Te gustaria destacar alguin aspecto o vivencia de tu vida personal y familiar?

¢, Qué querias ser de pequefia?

¢Por qué decidiste dedicarte a la Educacion Infantil? ¢;Qué otros agentes
influyeron en esa decision? ¢ Qué edad tenias cuando lo tuviste claro?

¢, Qué aspectos o momentos te llevaron a decidirte por esta profesion y no por
otra?

¢, Cémo ha influido el entorno en tus decisiones respecto a tu formacién/profesion?
(A qué se dedicaban sus padres? ¢Existe una tradicion familiar en esta
profesion?

¢, Qué importancia tiene para ti la vocacion en esta profesion?

¢ Coémo fue tu experiencia en la escuela? ¢ A qué edad empezaste a ir al colegio?
¢Cudles eran tus materias favoritas? ¢Por qué? ¢Crees que tus gustos
determinan algun aspecto de tu trabajo?

;Cudl es tu formacion? ¢Realizaste estudios universitarios o cursos de
formacién? ¢;Dénde?

¢, Cudl crees que es la importancia de tus estudios para el desempefio de tu
profesion? ¢ Qué importancia tiene la formacion teérica?

¢, Cémo has relacionado la teoria con la practica docente?

¢, Cémo definirias tu trabajo en el aula?

¢Cudles son tus fuentes o modelos de referencia? ¢Hay algin autor importante
para ti?

¢ Te identificas con algin modelo educativo concreto? ¢Con alguna metodologia
determinada?

¢ Qué idea tienes de la infancia? ¢ Cual es tu idea del nifio/a?

¢Qué importancia crees que tiene esta profesibn para la sociedad? ¢Qué
importancia tiene para ti esta etapa educativa?

¢Por qué te has dedicado a la docencia en la etapa infantil y no en otra?

¢Has trabajado alguna vez en la formacién del profesorado?

¢ Te has dedicado a alguna otra cosa? Si es asi, ¢cuando y por qué?

¢ Cuantos afos has dedicado a la docencia?
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25. ¢En qué centros educativos has trabajado y durante cuanto tiempo? ¢Ha
condicionado el contexto alglin aspecto de tu practica?

26. ¢Qué importancia tiene para ti la experiencia?

27. ¢COmo es tu clase ideal?

28. ¢(Cbmo organizas el aula? ¢La organizas igual para todas las edades que
comprende la Educacion Infantil?

29. ¢Qué importancia le das a la organizacion espacial del aula y al ambiente de
aprendizaje?

30. ¢Qué metodologia utilizas y por qué? ¢Con qué métodos o estrategias te sientes
mas comoda?

31. ¢Como organizas el dia a dia en el aula? ¢Cudles son tus rutinas y como las
llevas a cabo? ¢ Qué importancia le das a la organizacion temporal?

32. ¢Qué cosas de tu profesidn consideras mas positivas? Sefiala al menos tres.

33. ¢Qué aspectos de tu profesion destacarias como negativos?

34. ¢Qué acontecimientos histéricos importantes (de la comunidad, pais o del
mundo) te ha tocado vivir? ¢ De qué manera influyeron en tu vida (si lo hicieron)?

35. ¢(Como definirias tu filosofia de vida? ¢Qué valores personales consideras
importantes? ¢Cudles consideras que son tus fortalezas o virtudes? ¢Cdmo
afectan a tu profesion?

36. ¢Qué valores o principios crees que debe tener un maestro (especialmente de
Infantil)?

37. ¢Qué cosas te causan temor? ¢ Crees que afectan a tu practica docente? ¢Qué
has hecho o haces para superarlas?

38. ¢Qué cosas te gusta hacer en tu tiempo libre?

Anexo 2.2. Diario de investigacion

Presentacion

Los relatos que aqui se recogen constituyen un breve diario de investigacion y tratan
de ser pequenas narraciones reflexivas sobre los encuentros y las entrevistas en
profundidad realizadas con Keta hasta construir su historia de vida como maestra, que
es el fin Ultimo de este trabajo.

Asi pues, con pequefos matices descriptivos y una manifiesta intencion de reflexion
desde lo personal, desde mi papel como investigadora y futura docente de Educacién
Infantil, este diario ha seguido el formato del relato informal porque este registro me ha
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permitido mostrar mis impresiones a lo largo de los meses en los que se han sucedido
las entrevistas. En este sentido, considero que este material es interesante en tanto
que permite ver de alguna manera una evolucién en la investigacion, al tiempo que da
cuenta de como influye en mi conocer esta historia de vida y crear un vinculo con
Keta, y de como todo ello tiene una cierta repercusion en la construcciéon de mi

identidad profesional.

Miércoles, 18 de noviembre de 2015
RELATO I: De la indecisidn a la ilusidn... el dia que conoci a Keta

Hace poco descubri un proverbio chino que dice que “aquel que lo piensa mucho
antes de dar un paso, se pasara toda su vida en un solo pie”. Y es que, aunque hay
decisiones que se deben reflexionar y meditar con tiempo, también hay momentos en
la vida en los que hay que dejarse llevar por una intuicién, una corazonada, una
emocién que nos mueve a lanzarnos al vacio para aprender a volar.

Con este trabajo a mi me ha pasado algo parecido. Hemos tenido una primera reunion
para empezar a organizar los distintos proyectos y, aunque algunas compafieras ya
tenian practicamente claras sus ideas, yo me encontré como de golpe en la disyuntiva
de tener que tomar una decisién entre los temas que me habia planteado: trabajo por
proyectos, organizacion del aula o educacion emocional. No habia pensado hasta el
momento cual de los tres me interesaba mas ni como podria afrontar cada uno de
ellos, por lo que me senti tremendamente perdida.

Puede que no haya peor forma de empezar un trabajo... una de las decisiones mas
importantes de estos casi cuatro afios de carrera, y yo “a cero”. Elegir de repente entre
tres de los temas que mas me interesan de cara a un futuro en la profesion docente y
sobre el que debo trabajar durante todo el curso se me antojé poco menos que
imposible. Intenté meditarlo mientras mis companeras concretaban sus intereses y los
posibles enfoques que podrian darle a los temas que habian elegido, pero la presién
se hizo hueco en mi y toda la tension acumulada estallé de golpe... supongo que ya
no llevaba muy buen dia y la gota colmé el vaso.

Entonces Lina me propuso una alternativa totalmente diferente. Tanto, que yo no sabia
ni de qué me estaba hablando. Me preguntd si conocia a Keta, una maestra de
Educacion Infantil que dio clase en el Colegio Fingoi, y me propuso escribir su historia
de vida. Pero yo no conocia a Keta ni sé qué es realmente una historia de vida, ni
tampoco me veia en ese momento desechando las pocas posibilidades de trabajo en
las que habia pensado. Sin embargo, cuando me propuso conocerla esa misma tarde
me dije “;por qué no?”, no perdia nada... aunque lo que yo creia necesitar era un par
de dias para pensar y decidir entre mis opciones.
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Entonces conoci a Keta, por la tarde, en el despacho de Lina. La escuché hablar
aproximadamente una hora, y me parecié una persona maravillosa con mucho que
contar. Lina, consciente de lo dificil que me estaba resultando dar este primer paso me
dijo que me dejaba hasta la semana siguiente para reflexionar y decidir lo que queria
hacer, pero yo consideré que ya no necesitaba ni cinco minutos porque me apetecia
conocer la historia de vida de Keta, quedarme escuchandola durante horas y dejarme
empapar por toda esa sabiduria y ese amor por la infancia.

Y ahi el proverbio chino cobr6é sentido... quizds sea una de las decisiones mas
importantes y menos reflexionadas que he tomado, pero algo en mi me empujé a
arriesgarme, sin pensarlo dos veces, y creo que toda esa tension e indecision que me
agobiaba se tradujo en ese mismo momento en ganas de emprender un proyecto que
me resultdé novedoso, bonito y prometedor. Tampoco sé explicar por qué, pues me
estaba enfrentando a algo que desconocia por completo, pero al menos tenia ya un
camino que emprender.

Pero... ;Qué tiene Keta que me lo puso tan facil? Pues creo que tiene encanto, y
muchisimo que contar...una gran experiencia y la paciencia de contar con dulzura y
pasion, de compartir lo que sabe, lo que es y lo que hace. Creo que probablemente si
tuviese que encerrar estas primeras impresiones en tres palabras serian magia,
personalidad y saber, aunque suene un tanto cursi ahora que nos acabamos de
conocer. Considero que eso es lo que desprende o lo que yo creo que me ha
transmitido... pues sali de la cita pensando que con ella se aprende mas en una hora
gue a veces en muchas de las clases tedricas que tenemos de cualquier materia.

Por otra parte, creo que me senti de alguna forma identificada con ese amor por la
infancia que se deduce de sus palabras, con esa pasion por la profesion con la que
llevo sofiando toda mi vida y que es mi vocacién desde nifia. Ademas, valoro mucho la
experiencia de otras personas y disfruto escuchando sus historias, por lo que creo que
este trabajo encaja conmigo y con mis intereses. Puede que incluso aprenda cosas
nuevas sobre los tres temas que inicialmente me interesaban, pues por lo que me ha
estado contando parece que en su practica docente les ha dado importancia a todos
ellos, por lo que creo que me puede aportar mucho y que este puede ser un trabajo
muy completo.

Lunes, 30 de noviembre de 2015
RELATO II: Conociendo un poco mas a Keta...

Hoy Keta ha dado una charla en el Salén de Actos de la facultad y quise asistir para
empezar a conocer un poco su experiencia profesional, los aspectos de su practica
docente que la han hecho ser una buena maestra, y una maestra innovadora.
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Asi, bajo el titulo Aprendiendo a ser MAESTRO/A, comenzd por explicar que hay dos
formas o modelos principales de trabajo en Educaciéon Infantil: una que parte del
curriculo para llegar al nifio (y que puede llegar o no), y otra que parte del nifio y de
sus intereses, de la vida cotidiana, etc., para luego mirar el curriculo. Ha comentado
que el curriculo es un marco de referencia que esta ahi para darnos seguridad, y que
la creacion del curriculo le ha dado voz a lo que ella ha estado haciendo durante afios,
le ha puesto palabras y le ha dado una estructura/organizacion en areas; lo que me
lleva a pensar que en el segundo enfoque no es que se deje de lado el curriculo, es
que el curriculo esta ahi como marco legal que respalda todo lo que ella ya llevaba
haciendo durante afios. Y este planteamiento es perfectamente Iogico si la imagen que
se tiene del nifio es la de un nifio capaz, competente, y no la de un mero receptor
pasivo de conocimientos que sélo los adultos tenemos.

Me ha parecido muy interesante una frase que dijo a los pocos minutos de haber
empezado a hablar, pues comenté “Yo tengo un defecto muy grande... que es que soy
muy rebelde”, y me parece que es algo que dice mucho de ella, y que no es
necesariamente un defecto, sino un aspecto de su personalidad que probablemente le
ha llevado a luchar por sus inquietudes. Me ha parecido que es una persona muy
observadora, paciente, reflexiva, creativa y decidida, y creo que quizas todas estas
cualidades, entre otras, han hecho de ella una maestra diferente, especial e
innovadora... tal y como a mi me la presentaron. Quizas uno de mis interrogantes de
cara a este trabajo sea averiguar por qué se dice de ella que es innovadora, qué ha
hecho para serlo, cuales han sido sus estrategias o su modelo educativo y por qué
tiene ese reconocimiento.

En la linea de las cosas que me han sorprendido de lo que fue contando, me ha
llamado especialmente la atencion que una pequeia reflexion o consejo que nos ha
ofrecido es que no debemos hablar nunca en negativo, ni siquiera del clima. Dice que
todo debe formar parte de la vida del aula, y que hay que saber encontrar en todo el
lado creativo de la vida, pues a ella esto le ha ayudado a ser empatica con los nifios.

Por otra parte, sefala que “el apego es un lazo afectivo que se necesita para toda la
vida”, y que dependiendo de cdmo se establezca este lazo afectivo con el entorno se
conseguira tener seguridad, lograr un clima de calma, comprender la acciéon de los
nifos, etc. Un nifio necesita hacer por si mismo, expresarse, para crecer y formarse
como persona.

Para que esto sea posible, es necesario crear un vinculo con el medio, dar importancia
al entorno, para aprender con él y de él (acontecimientos, recursos, festividades...),
pues “un maestro relacionado con el medio te permite ser un maestro alternativo”. Es
importante, pues, por ejemplo, observar el tiempo, aprender a disfrutarlo,
comprenderlo, a maravillarnos con él. Y el agua... Keta dice que el agua es un
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elemento que tiene que estar todos los dias presente en el aula, pues con agua se
hace de todo (se hace masa, se lavan cacharritos, se hace pan, se pinta...).

Al igual que la relacion con el medio, ha sefalado otras muchas cosas que ha llevado
a la practica y que considera necesarias para ser MAESTRO/A: saber observar qué
sienten los nifios, desean y hacen, dejarles SER, vivir apasionadamente, compartir la
alegria de vivir, cuidar los encuentros (los talleres, las entrevistas con los padres, las
asambleas en corro, los cumpleafios...), animar a recibir calurosamente a los
companeros, aprender a convivir, cuidar los momentos de comunicaciéon, los
momentos de intimidad, tener conciencia de lo que le pasa a cada cuerpecito, utilizar
retahilas populares y canciones en los diferentes momentos del dia, dar mucha
importancia a la lectura (del periédico, de grupos alternativos...), etc.

En otro orden de cosas, quizas mas en relacién con la personalidad, me ha llamado la
atencion el énfasis con el que ha dicho que es importante “saber estar” en el aula,
pues es una frase con la que mi tutora de practicas me ha evaluado a mi en este
ultimo Préacticum Ill, y que puede resultar tan global, completa y légica como ambigua,
pero que tiene todo el sentido del mundo. Es fundamental “saber estar”, tener
presencia, y dar lo que uno siente que tiene que dar, lo que a uno le apetece...
supongo que esa es una clave importante para ser feliz con lo que se hace.

Y en mi opinién, ser un maestro feliz también te hace ser un buen maestro, un maestro
comprometido con la escuela, con la educacion y con la infancia. Keta expone que ser
maestro es un oficio, y que hay que buscar el oficio que mayor riqueza personal nos
dé; lo que mejor nos hace sentir nos forma y nos hace ser de una determinada
manera. Esto me lleva a pensar, una vez mas, que estoy en el lugar adecuado, donde
quiero estar, porque no hay nada que me haga mas feliz.

“Ser maestra es un proyecto de vida personal. Es aprender a ser uno mismo”. Me
parece asombrosa la capacidad de Keta para expresar reflexiones tan profundas con
tanta naturalidad... creo que por eso surgid también, ya en el primer contacto, un
interés tan rapido por conocerla y por llevar a cabo este trabajo. Y después de esta
charla, y aunque todavia no sé cémo voy a enfocar el trabajo, creo que ha sido una
buena eleccién y que me puede aportar mucho.

Jueves, 18 de febrero de 2016
RELATO llI: La primera entrevista... el libro abierto

Hoy Keta y yo hemos quedado por primera vez para tener una breve entrevista que
me ayudara a hacerme una idea general de lo que fue su trayectoria profesional como
maestra de Educacién Infantil. Concretamos el encuentro por e-mail y via Whatsapp, y
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quedamos en su casa, aunque salié a buscarme a la calle del Centro Médico de Fingoi
a las 12:00h, ya que vive en la Ronda de Fingoi.

Como recomiendan los autores que estudian la metodologia de la investigacion
basada en historias de vida, tuvimos una entrevista completamente abierta, no
estructurada, de relato libre y preguntas abiertas, que registramos en audio y de la que
tomamos algunas notas.

Nada mas llegar pude comprobar que Keta es una persona muy cercana, agradable y
generosa. Me saludé calurosamente y me recibié amablemente con un café con leche
y unas pastas que habia preparado para la cita... incluso habia buscado un chal por si
tenia frio. Lo cierto es que la conversacion fue bastante informal desde el principio y
no fue necesario comenzar a grabar desde el primer minuto, aunque todo lo que me
contd me ha servido para conocerla un poco mejor. Me presentd a sus mascotas, su
tortuga Margarita y su perrita Runa, que fue también muy carifiosa conmigo; y me
hablé de que colabora con una asociacién que recoge y envia recursos para los
refugiados de Siria y que participa en un proyecto de investigacion y experimentacion
artistica que trata, esencialmente, sobre las formas de creacion que se dan en los
circulos de mujeres. Dirigido por Reme Remedios, este proyecto lleva el nombre de
Mulleres en Circulo, Cabafia Vermella Work-in-Progress.

Esto me ha servido para entender, como me explicé mas tarde, que es una persona
que se mueve por impulsos, casi siempre porque existe una llamada de atencion, un
reclamo o una peticién que ella simplemente acepta. Casi siempre en relaciéon a sus
intereses y pasiones es capaz de ver cada proyecto como una oportunidad para
entregarse, para ayudar, y también para conocerse y sentirse realizada.

Me gustaria que este trabajo fuese algo similar para ella, ya que también es una
solicitud que Lina y yo le hemos hecho y que creo que puede ser un proyecto muy
bonito y muy util, para mi y para la propia Keta. O eso me gustaria pensar, aunque
quizas es demasiado pronto.

La verdad es que en este encuentro me lo ha puesto muy facil... le pedi que me
hablase de todo lo que quisiese en relacion a su historia de vida profesional y
enseguida empezo6 a narrarme muchas cosas. No podia evitar quedarme sin palabras
porque todo lo que me conté me parecia muy interesante, aunque al cabo de un par
de horas comprobé que me va a ser tremendamente complejo intentar articular todo lo
gque me cuenta en una unica historia, porque tengo la sensacion de que se dispersa
bastante. Por otra parte, evidentemente, lo veo normal y lo entiendo, porque es obvio
que tiene muchisimos recuerdos y cosas interesantes que contar y compartir, y sin
prepararlo no es nada facil narrar tantos afos de profesiéon de una forma ordenada.
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Me sorprendid mucho como llegdé a ser maestra, pues tiene una anécdota muy
interesante sobre esto. Me conté que le habian pedido a su hermana mayor, licenciada
en Lengua y Literatura Castellana, que aceptase un puesto de maestra de nifos de
Infantil en un colegio creado por una cooperativa de padres en Madrid, que ella lo
rechazo y la recomendd en su lugar porque Keta siempre habia estado en contacto
con la infancia y tenia unas aptitudes especiales para ese trabajo. Habia ayudado a
cuidar y criar a sus hermanos pequefios, y cuando la llamaron de Madrid para trabajar
con la cooperativa de padres acogi6 la idea y acepté el puesto. Asi llegd a la profesion,
sin haber estudiado Magisterio previamente y sin titulo de maestra, aunque unos anos
mas tarde lo obtuvo.

Me permitié acercarme a su historia personal y familiar, lo que me ayudé a comprender
estos inicios. Después me conté también como empezd a funcionar el Colegio Siglo
XXI en el barrio de Moratalaz, el colegio creado por la cooperativa de padres en
Madrid, fundado con unos ideales de izquierdas que luchaban por las necesidades y
los derechos de los nifios, que demostraban un fuerte compromiso con la infancia. Me
hablé también de una etapa de formaciéon del profesorado, del Colegio Bernadette y
las innovaciones que consiguié hacer en él (como construir una fuente en el patio para
que los niflos pudiesen jugar con el agua, por ejemplo) y del Colegio Fingoi (Lugo),
que supuso una etapa de consolidacion y asentamiento de sus saberes como maestra
y que fue el centro en el que se jubilo.

No me ha quedado duda de que ha tenido una vida profesional muy completa e
interesante, que ha sido y es una persona valiente y luchadora, comprometida y que
pone una gran ilusién en todo lo que hace. Ademas, me ha transmitido un profundo
amor por la infancia, una gran dedicacién a su trabajo y una enorme ilusién de cara a
la que espero sera, algun dia, también mi profesion. En este sentido me ha sido muy
facil, y me parece también sorprendente, identificarme con ella y con esa pasion por la
Educacion Infantil. Y esto me ha hecho interesarme todavia mas por lo que respecta a
la vocacién, aspecto que estaba entre mis objetivos y sobre el que espero poder
preguntarle en alguna otra entrevista.

Por otra parte, creo que con todo lo que me ha contado podemos establecer tres o
cuatro grandes etapas en su trayectoria profesional, y espero poder profundizar mas
en cada una en posteriores entrevistas. Sin duda, esta ha sido la primera de las
entrevistas en profundidad que vamos a necesitar, pues hemos estado hablando sin
parar hasta las cuatro y media de la tarde

Ademas, he salido con la ligera sensacion de que Keta es un gran libro abierto lleno de
historias que compartir, porque todo en ella, en sus palabras, en su cuidado a sus
mascotas, en la decoracion de su casa, etc. ensefia al mundo su enorme personalidad
y sus pasiones. Me ha contado que suele organizar su dia a dia como lo hacia en el
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aula, tiene una serie de rutinas y algunos momentos que organiza con el mismo
cuidado que ponia en las actividades del colegio; y también que incluso su casa se
parece de alguna manera a una clase.

Me ha ensefado su cocina, una sala de estar y un par de habitaciones, y es cierto que
organiza cada espacio y lo decora como pequefios rincones de una clase, pero
acomodandolos a sus necesidades y a los cuartos de su casa. Me ha ensefiado una
gran estanteria que dedica a la poesia, tiene otra para libros de recetas al lado de la
cocina, y en las que tenia al frente mientras hablabamos tiene libros mas variados,
sobre naturaleza, plantas medicinales, huertas y jardineria, y libros sobre arte, pintura,
dibujo infantil y algunas obras relacionadas con la Educacién, aunque me ha
comentado que la mayor parte de su biblioteca pedagdgica todavia estd en Madrid.
También me dijo que en otra ocasidon me ensefaria una pequena biblioteca que tiene
en el piso de abajo, por lo que no me ha quedado ninguna duda de que le apasiona la
lectura, que lee literatura muy variada y que se ha preocupado por formarse y
prepararse mucho como maestra y también como persona.

Me ensefié también muchas libretas y agendas que utiliza para organizarse, recoger
notas de cosas que le interesan, imagenes, etc., y me ha sorprendido porque yo
también soy de tener muchas libretas y listas de cosas. Entonces vi la necesidad de
buscar una libreta s6lo para las anotaciones del TFG (aunque ya tenia una especie de
agenda sobre todo para cosas de clase y trabajos), para apuntar las tutorias, las
fechas de las entrevistas y para recoger algunas notas de campo en posteriores

encuentros. Creo que me ayudara a organizarme mejor.

Al final, después de casi cinco horas juntas, he salido de su casa muy satisfecha e
ilusionada con el trabajo. Creo que va a ser mas complicado de lo que parecia, pero
ahora le veo mucho mas sentido y estoy completamente segura del tema que
finalmente he elegido.

Martes, 29 de marzo de 2016
RELATO IV: Dibujando la primera linea de vida de Keta

Esta vez quedamos también en su casa, a las 18:00h. Cabe destacar, para empezar,
que en este encuentro no grabamos ningun audio porque no nos centramos en hablar
de ninguna etapa de vida, aunque era la idea inicial. Si me conté cosas muy
interesantes y pude tomar algunas notas de campo, pero evidentemente no pude
quedarme con tanto como si lo hubiésemos grabado en audio.

Nos centramos mas en hablar del formato del trabajo, en comentar las ideas y lo que
tengo empezado. Llevé el ordenador portatil para ensefiarle la transcripcion de la
entrevista y poder revisarla juntas, aunque al final se la pasé y me dijo que la revisaria
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cuando tuviese tiempo. También le ensené las ideas del marco tedrico que estoy
redactando y el indice, y le parecié que tengo todo muy bien pensado y organizado,
aunque yo no lo tengo tan claro. Quedamos en que le enviaria los objetivos del
trabajo, para que pudiese pensar sobre qué hablar mas detenidamente y para que
comprendiese un poco mejor el sentido que pretendo darle a mi TFG. Ademas, me
sugirié que si pienso en alguna pregunta o idea para el préximo encuentro, puedo
enviarsela con antelacion para que vaya pensando qué contarme, qué fotografias
seleccionair, etc.

Hablamos sobre la innovacion, la vocacion y algunos aspectos de su metodologia. Me
explicd que para ella es muy importante la organizacion del aula, en la que tienen que
estar implicados los nifnos (asambleas en corro, proyectos, talleres y cumpleafios), y
en la que destacan los rincones vy los talleres (por ejemplo el taller de la masita de
harina y sal). También le parece fundamental la participaciéon de los padres y las
salidas y acampadas, como las que hacia con los alumnos del Colegio Siglo XXI.

En lo que respecta a la vocacion, afirma que la entiende como “entrega a algo que
hago y que me gusta”, que es “disfrutar con los nifios mientras haces” y que de alguna
manera esta relacionada con la innovacion, que para ella es “hacer las cosas desde la
vision de los nifios”. Esta perspectiva me parecié muy interesante, ya que entiende
que en esa entrega lo fundamental es la infancia y que la innovacién nace de ella.
También afirma que ser innovadora es “ser una persona que da una alternativa
diferente... una escuela diferente” y que la innovacién es buscarse, buscar lo que nos
nutre...de forma que parece existir una armonia entre lo que le interesa y le nutre
como maestra y lo que les interesa a los nifios, para entregarse en la busqueda de una
escuela diferente, una educacion alternativa.

También me hablé de la importancia de cuidar el aula estéticamente, de cuidar las
actitudes y de trabajar en equipo para “dar vida” al aula, porque entiende que “el
espacio sagrado significa un espacio para vivir, no para aprender” y que “el aula es un
espacio sagrado”. Asi, en el aula debe haber tanto lo que una necesita como maestra,
como lo que los nifios necesitan, asi que todas las sugerencias y opiniones son validas
y todas las necesidades tienen que ser atendidas. En estos pequefios comentarios
empiezo a ver un poco mas por qué me han presentado a Keta como una maestra
innovadora, y es que en todo lo que hace pone creatividad, tiene en cuenta a los nifios
y a las familias, y ha trabajado siempre desde el amor, el respeto y la ilusién por
mejorar y mejorarse, que en el fondo tiene mucho que ver con la innovacion.

Por otra parte, me ha hablado del arte y del cuidado amoroso, dos cosas que
considera esenciales en el aula de Infantil y que, en mi opinién, aunque no la conozco
mucho, la definen a la perfeccién. Arte y cuidado amoroso... se deduce de sus
palabras, de su hacer, de su cuidado a Runa y a Margarita cada dia, de su forma de
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decorar y hacer suyo su hogar, de cuidar cada encuentro que tenemos con atencion y
mimo, de escuchar, de su capacidad para hacer poesia en los relatos, de los libros que
me ensefia, de las canciones y retahilas que de vez en cuando recuerda y me canta,
de la importancia que da al juego y al dibujo, del valor que concede a la vida
cotidiana... parece que esos dos conceptos estén unidos a su persona.

Por ultimo, hicimos un borrador de la linea de vida, aunque nos faltan muchas
fechas... pero que sirve para situar el orden de las etapas mas importantes, algunos
aspectos relacionados con cada una y algunos acontecimientos y recuerdos que
ayudan a situar el contexto histérico. La idea ahora es elaborar una linea de vida
profesional mas organizada y visual en otro formato, quizas en un Power Point o en
algun programa para crear lineas del tiempo. Seria interesante, acordamos, incluir
algunas imagenes representativas de cada etapa, pero los aspectos de presentaciéon
los veremos mas adelante.

De esta cita no he sacado grandes conclusiones, y creo que tampoco hemos
avanzado mucho con respecto a la primera porque no tengo demasiado material, pero
presentarle mis ideas para el trabajo le ha ayudado a entenderlo y creo que lo ha
acogido de una forma muy tierna, comprometida y que me anima mucho a continuar.
Empiezo a acostumbrarme a las entrevistas en profundidad, hoy hemos terminado
pasadas las diez y media de la noche... supongo que para un trabajo asi es necesario
que pasemos muchas horas juntas; y no sélo no me importa, sino que me gusta
porque creo que estoy aprendiendo mucho.

Jueves, 21 de abril de 2016
RELATO V: Entre sorpresas y reflexiones

Keta es especial. Evidentemente, antes de empezar, no podia imaginar que nuestras
entrevistas en profundidad no iban a ser como cuentan los autores que explican la
metodologia de las historias de vida.

Esta vez hemos quedado a las 17:00h y el encuentro ha durado unas cinco horas,
como las anteriores. Y, aunque hemos grabado una breve parte de un relato, hemos
pasado mucho tiempo sin grabar nada...conociéndonos. Quizas parecia mas una
conversacion entre amigas que una entrevista, pero creo que dejarme conocer
también un poco ayuda a que ella coja mas confianza conmigo. Considero que ha sido
una tarde de sorpresas y reflexiones porque al final he salido de su casa con muchas
preguntas y un gran entusiasmo con respecto al trabajo y a la profesion docente, pues
creo que me ha ayudado a cuestionarme y a ver la posibilidad de una educacién
diferente.
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Estas conversaciones mas intimas, esa forma de abrirme su casa y su vida, y la
manera de pasar la tarde, es lo que me hace pensar que las entrevistas que tenemos
no son exactamente como explican los autores. Aunque hay algo que es cierto y que
empieza a cobrar sentido, y es que el hecho de que las entrevistas no sean
estructuradas y no sigan un guion o no respondan a un mero cuestionario es lo que
permite que la conversacion sea abierta, fluida y flexible, de forma que el poder
intercambiar opiniones y experiencias contribuye a que se cree un vinculo mas
personal, auténtico y cercano.

Quizés, lo que mas me sorprendié de esta entrevista es que me ensefidé algo nuevo:
su biblioteca. En la planta baja de su casa, contigua a un pequefio despacho y archivo
de su trayectoria profesional (documentos de los centros, proyectos, fotografias, etc.),
tiene una habitacion exclusivamente dedicada a la biblioteca. Su pasion por la
literatura infantil es evidente... es un espacio que maravilla, emociona, un pequefio
paraiso para los nifios y para cualquier amante de los libros y cuentos infantiles.
Cuidadosamente ordenada y decorada, la biblioteca es todo un tesoro; creo que
podria pasarme horas alli. Las maletitas de sus proyectos, recursos audiovisuales,
musicas de distintas culturas y en distintos idiomas, originales instrumentos, un baul
de titeres y varias estanterias repletas de libros y cuentos pueblan las paredes de la
estancia dejando un espacio central amplio, luminoso y acogedor con una mesita y
una alfombra. Diria que es mucho mejor que la mayoria de las bibliotecas infantiles de
los colegios y escuelas infantiles.

Me sorprende también su forma de organizar y presentar los libros, no s6lo en esta
biblioteca para los nifios. En su casa tiene otros muchos rincones para los libros
(aunque su biblioteca pedagdgica mas importante la tiene todavia en Madrid), como ya
he explicado. Es indiscutible que ama la lectura y que tiene toda una vida en libros.

Ademas, he podido descubrir que posee un amplio repertorio de canciones infantiles,
retahilas y cancioncillas para los distintos momentos y acciones de la vida cotidiana.
Me ha mostrado muchas poesias y canciones infantiles, e incluso hemos estado
cantando.

Creo que todo esto, aunque no tiene una gran repercusion respecto a la informacion
que debo recoger para la historia de vida, me ayuda a conocerla mejor y me hace ver
su gran dedicacién y preocupacion por la infancia, me permite conocer sus pasiones.
Me ha ensefiado muchos libros y CDs de poesia y audiciones que le gustan, y me ha
regalado el libro El nifio y su arte, de Viktor Lowenfeld; un gran regalo, pues es un
tema que me interesa mucho y un autor del que nos han hablado ultimamente y que
me apetece conocer.

Por ultimo, me gustaria sefalar que, en lo que se refiere mas al trabajo sobre su
historia, hemos estado hablando sobre el indice del trabajo, el borrador de la linea de
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vida, la transcripcién de la primera entrevista que le pasé, y varios titulos posibles para
el trabajo y las etapas. Con respecto a esto, me ha gustado especialmente la frase
“Una mirada creadora”, que surgi6é de una forma muy natural en la conversacién y que
refleja a la perfeccién muchos aspectos de su historia.

Jueves, 9 de junio de 2016
RELATO VI: Una ojeada a su hacer en la escuela

Hemos pasado toda la tarde juntas, desde las 17:00h. Creo que ha sido una entrevista
muy productiva, que nos ha permitido profundizar en su historia como maestra, en
distintos aspectos y momentos de su trayectoria profesional.

Este encuentro se ha distanciado porque mayo ha sido un mes complicado para las
dos, hemos estado muy ocupadas; en mi caso con los examenes y trabajos finales, y
Keta con su ayuda a los refugiados y cuidando a su perrita Runa, que ha enfermado
hace unas semanas y finalmente ha fallecido. Sé que ha sido un duro golpe para ella,
pues es evidente su amor a los animales y a sus mascotas, y he querido darle espacio
y esperar a que ella tuviese tiempo y animos para quedar.

Todo esto ha hecho que el relato de la entrevista fuese especialmente sensible, porque
aunque hemos estado hablando de algunas etapas y de aspectos concretos de su
metodologia, ha sido una narracién muy reflexiva sobre la vida, la escuela y los
vinculos que establecemos con todo lo que nos rodea. Me gustaria recoger algunas
frases muy ilustrativas y realmente interesantes de este encuentro; creo que es
importante reflexionar sobre sus palabras: “La escuela tiene que transformar” y “La
vida nos ofrece posibilidades”. También ha dicho que es fundamental “desarrollar una
capacidad de amar”. ;Como es posible transmitir tanta sabiduria en afirmaciones tan
sencillas?

Por otra parte, Keta ha estado buscando fotografias de las distintas etapas de su
trayectoria profesional, y las hemos estado viendo juntas, aunque la seleccion
tendremos que hacerla otro dia. Si en algiin momento dije que tiene toda una vida en
libros, ahora creo que también tiene toda una vida en fotografias... es impresionante.
Le encanta la fotografia y le ha servido no sélo para inmortalizar momentos, sino para
documentar y reflexionar su hacer en el aula, pues son realmente reveladoras. Me han
sorprendido unas imagenes de sus cursos a maestros, pues hacia talleres
exactamente iguales a los que proponia a los nifios, de manera que lo importante era
hacerles sentir como nifos para acercarlos a la reflexion sobre las oportunidades que
les estaba ofreciendo. Es, sin duda, hacerles cambiar su perspectiva para ponerse en
el lugar de los nifios y, desde ahi, atender a sus intereses y necesidades con el fin de
mejorar sus practicas docentes.
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También me ha regalado los dos numeros que se han editado de la Revista de
Investigacion-Accion En Grupo y un documental en DVD sobre el Colegio Siglo XXI
(Dias de escuela, educando en cooperativa), un material muy interesante para
comprender dos de las etapas mas importantes de su trayectoria: los afos en el
Colegio Siglo XXI, desde su fundacién, y una parte de su etapa de formacion al
profesorado.

Todo esto me ha permitido acercarme mas a su hacer en la escuela, pues el relato
unido a las fotografias y estos materiales son como una pequefa ventana a su
trayectoria profesional, a las caracteristicas de sus aulas, sus proyectos, sus
actividades con los nifios... en definitiva, su amor por la infancia. Todo lo que me ha
ensefado refleja que todo cuanto ha hecho ha sido en beneficio de los nifos y
pensando en ofrecer una educacion mejor, mas cuidada y amorosa, de calidad y

calidez —como ella misma dice—, respetuosa e innovadora.

Miércoles, 15 de junio de 2016
RELATO ViII: Breve encuentro

En realidad hoy no hemos quedado para una entrevista, por lo que el relato también
sera breve. Antes de una tutoria con Lina quedamos para tomar un café y comentar
algunas dudas respecto al trabajo, la presentacion y organizacion de la historia y de
toda la informacion de la linea de vida. Asi pues, comentamos el indice y las etapas, y
discutimos algunas ideas sobre la redaccion y construccion de la historia.

Este breve encuentro, propuesto por Keta, me ha servido para ver que se preocupa
por el trabajo y que quiere que salga bien, que se entrega y se implica y quiere
ayudarme en todo lo posible, aunque esto no me sorprende ya que es una mujer muy
generosa. Creo que compartir opiniones nos ayuda a las dos a comprender las
necesidades del trabajo y a hacernos un esquema mental de como podemos organizar
lo que queremos presentar, pues vemos que poco a poco fuimos recogiendo bastante
informacion y que esta muy desorganizada y dificil de ordenar. Esto, en parte, se debe
a que durante las entrevistas (de una indudable tendencia a la exhaustividad, como es
propio de las historias de vida), la conversacién es espontanea y los relatos surgen, no
estan preparados, escritos, ni siguen guién alguno.

Mas tarde, sobre las 10:00 h, las dos hemos ido a la tutoria que yo habia fijado con
Lina para continuar la revision del trabajo y aclarar dudas. El hecho de haber podido
hablar las tres nos ha ayudado no solo a ver algunas carencias del trabajo que
debemos mejorar, sino también algunos aspectos positivos. Es cuestién de concretar
lo importante y darle forma, porque Keta es una fuente inagotable de conocimiento a la
que no se le puede poner limites, y la seleccion de la informacién y presentacion de la
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historia requiere ahora un gran trabajo. Sin embargo, esto no desanima tanto como
parece, sino que ayuda a precisar los pasos que quedan por seguir para intentar hacer
un buen trabajo.

Jueves, 16 de junio de 2016
RELATO VIII: Trabajando juntas

Esta sexta cita no fue fijada con el objetivo de que fuese una entrevista mas para
profundizar en su historia, sino un encuentro para revisar y corregir el borrador de la
biografia que Lina me recomendo hacer. Asi, fue necesario concretar algunas fechas y
edades, y una vez empezamos a leer Keta me fue descubriendo nuevos aspectos de
su etapa de infancia que no me contara y que cree debemos incluir en la historia
porque han influido en su ser y su hacer a lo largo de la vida.

Asi, aunque la idea no era recopilar un nuevo relato, lo cierto es que surgiod
espontdneamente y resultd ser muy interesante, pues era una etapa que no
consideraba tan importante porque tenia algunas lagunas. Poco a poco completamos
el principio de este borrador, aunque falta darle forma a través de la redaccion. Lo
cierto es que fue muy interesante trabajar juntas, porque a ella leer lo que yo escribo le
ayuda a recordar y concretar aspectos importantes, y a mi recoger nuevos datos me
ayuda a completar el borrador para la historia y a profundizar en la comprension de su
trayectoria vital y profesional.

Después, tratando de concretar los titulos de sus estudios y algunas fechas, en la
busqueda en su archivo encontrd algunos recortes de periddico y articulos sobre su
etapa en el Colegio Siglo XXI. Me parecié un material muy interesante y decidi
fotocopiarlo para leerlo con calma y con la intencién de adjuntarlo al trabajo a modo de
documentacion complementaria, porque resulta muy util para contextualizar la etapa.
Son noticias de la década de los ochenta.

En resumen, diria que no fue un encuentro tan dilatado como otros, pero resulté muy
util de cara al trabajo, aunque el hecho de seguir recogiendo informacién supone
alargar la tarea de transcripcién y organizacién de la informacion. En este sentido,
resulta complicado avanzar en el trabajo, porque las citas se han ido posponiendo por
muchas razones de organizacion y compromisos y no fue facil quedar desde el
principio para las entrevistas, por lo que esta fase se ha prolongado mucho en el
tiempo y todavia queda mucho por hacer. Sin embargo, el haber quedado ultimamente
de forma mas continuada resulta Gtil y alentador, anima a seguir el proceso; ya que
Keta es una persona muy optimista, motivadora, generosa y participativa, lo que
facilita mucho las cosas y da sentido al proyecto. Resulta sencillo implicarse y que este
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no sea simplemente “un trabajo mas” porque cada minuto que paso con ella tengo la
sensacion de estar aprendiendo mas y mas.

Keta me dijo una vez que es importante buscar aquello que nos nutre y encontrar
diversas fuentes para nutrirnos en lo personal y en lo profesional. Pues eso es
exactamente lo que me llevo de cada encuentro con ella, la impresién de que todo
cuanto dice me nutre y me descubre nuevas perspectivas, nuevas formas de mirar,
entender y pensar.

Jueves, 23 de junio de 2016
RELATO IX: Las sabias reflexiones

El de hoy ha sido, quizas, uno de los encuentros mas interesantes con Keta. La
entrevista ha durado varias horas y la conversacion ha tenido un tono mas personal y
reflexivo que otras veces; una conversacioén abierta a cuestionar influencias, limites y
libertades que tenemos en la vida, necesidades de la Educacion y la infancia,
caracteristicas que debe reunir un buen maestro, etc.

Esta reflexion sincera y provocadora, tan natural y tan propia de Keta, me lleva a una
mirada critica de lo que socialmente se da tantas veces por valido y que no tiene por
qué serlo. Obviamente yo ya tenia una visidon particular de la Educaciéon y de sus
evidentes necesidades de cambio y de renovacion de lo que se viene ofreciendo a la
infancia en los ultimos afos, pero ver que hay quien comparte esa perspectiva y la lleva
mas alla, la defiende y le pone palabras es, sin duda, la confirmacion de que hay otra
forma (u otras muchas formas) de entender y hacer una Educacion Infantil de calidad.

Me parece especialmente importante el tema de la escucha a la infancia, dentro y
fuera del aula, y creo que muchas veces se queda en mera teoria para los docentes.
Sin embargo, Keta ha sabido llevarlo a la practica y ha partido siempre de la escucha
en su hacer con los mas pequefos. Y, probablemente sin darse cuenta, transmite una
gran ensefanza en esta simple afirmacién: “Eres una mas, no una figura de poder”.
Explica entonces que los vacios de poder permiten escuchar siendo una mas, parte
del corro, que es para ella la asamblea, el punto de conversacion, escucha y origen de
todas las actividades, de la organizacién cooperativa del aula, los tiempos y el trabajo;
el espacio para compartir, cuestionar, exponer, valorar y tomar decisiones como grupo.
Esto permite, ademas, tener un aula de nifios y para los nifios, no un aula de maestra,
asi como hacer una Educacion Infantil con unas sefias de identidad propias, en lugar
de “un Infantil para la Primaria”.

Hemos hablado también, entre otras cosas, de las capacidades del ser humano, entre
las que destaca la capacidad para amar, para autorregularse, para aprender a
aprender y para cooperar. Todas ellas relacionadas, por otra parte, con las cualidades
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que debe reunir un buen maestro, que son: cualidades amorosas, creatividad,
educacion emocional (entendida como inteligencia emocional y capacidad para educar
emocionalmente), ganas de aprender y ganas de cambiar, de no retroceder.

Todo esto nos lleva a una gran reflexion, fundamental y necesaria para los que, como
yo, aspiramos a ser futuros buenos maestros: “Necesitamos seguir ofreciendo a la
infancia tiempos de calidad”. El cambio importante es, pues, que la escuela se abra a
las familias; es aprender a convivir y respetar diferentes modelos de familias, modelos
alternativos, ofreciendo la escuela también alternativas. Este es el reto de la escuela:
cambiar, abrirse.

Y entonces, desde esta escucha a la infancia y desde esta apertura de la escuela a las
familias y al mundo, se entiende una Educacion que da alas al ser humano, como dice Keta.

Domingo, 26 de junio de 2016
RELATO X: Una vida en fotografia

Es sorprendente la cantidad de material fotografico que ha ido acumulando Keta a lo
largo de su trayectoria profesional, y tan util, bello y revelador que cada fotografia
merece, al menos, unos minutos de atencion. Aunque faltan imagenes que ilustren la
etapa de formacion del profesorado, Keta me ha dejado un gran paquete de
fotografias clasificadas del Colegio Siglo XXI, el Colegio Bernadette, el Colegio
Extremadura (Escuela 0-3) y el Colegio Fingoi. La idea es que yo las escanee y
prepare en formato digital para adjuntar como documentacién que completa la historia
de vida, aunque también sera necesario que haga una importante seleccion de esta
seleccion. He aqui el gran reto y el problema del limite de paginas; pero sera
interesante.

Con todo esto y algunas otras fotografias que me envie, asi como con las noticias
reunidas, las revistas de En Grupo, el DVD con el documental sobre el Colegio Siglo
XXl, y un par de articulos sobre Serén escritos por su tio Juan, creo que la recopilacion
de documentos personales para ilustrar la historia es verdaderamente exquisita.

En mi opinidn, las fotografias no solo ilustran cada etapa y cada centro con sus
caracteristicas, sino que permiten ver una evolucién en la historia y reflejan una
manera de hacer en el aula unica por: la presencia de animales, la presencia de agua
en el aula y en los patios, los huertos, las propuestas artisticas, la escucha a los nifios
(que se evidencia principalmente en los corros), la relacién con la naturaleza y con el
entorno de cada centro, la organizacion espacial, la relacion con las familias, las
celebraciones de los cumpleafios y ofras fiestas, la planificacion de las salidas, las
acampadas, los desayunos, los talleres y pequefios proyectos, etc. Toda esta variedad
me lleva a pensar y consolidar la idea de que la fotografia es, al mismo tiempo, una
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herramienta de comunicacién y un instrumento de revisién de la propia practica en el
aula, fundamental como parte de la necesaria reflexion y autocritica que todo docente
debe hacer a fin de renovarse y formarse permanentemente, de mejorar en la tarea de
educar y en el oficio de maestro.

Viernes, 15 de julio de 2016
RELATO XI: Ideas para una presentacion diferente y creativa de la linea

Con la intencion de establecer algunos hechos y experiencias importantes de cada
etapa de la trayectoria profesional de Keta, quedamos esta mafiana para pensar
juntas... sobre todo porque vernos y conversar le ayuda a Keta a recordar nuevos
puntos de la historia.

Asi pues, al tiempo que he ido tomando algunas notas, la conversacion ha derivado en
una idea original y diferente para completar el borrador de la linea de vida que yo
habia disefiado en Power Point. Esta idea seria una presentacion mas creativa,
estética y plastica... utilizando simbolos. Lo cierto es que puede parecer extrano,
demasiado informal e incluso infantil ponerse a dibujar sobre una linea del tiempo con
el fin de representar cosas, pero lo cierto es que es interesante y divertido, una
exposicion colorida y animada de la trayectoria. Una perspectiva alternativa y original,
tan unica como Keta. Pero dificil de encajar en el estilo y formato del trabajo.

Supongo que es cuestion de pensarlo e intentarlo, pues seria un guifio a su forma de
hacer y a su personalidad, un pequefio detalle para acercarnos a Keta. Asi que, si
conseguimos asignar un simbolo a cada palabra o hecho que queremos representar,
trataré de intentar que esa presentacién sea factible. Por el momento, las ideas son las
siguientes: el dibujo de un sol para la etapa de formacion del profesorado (por su
“capacidad iluminadora”), un corazén para la palabra “maestra” (que estaria en todas
las etapas que representan el paso por algun centro), unas manos para representar a
los nifios y ninas (presentes en todas las etapas en las que trabajé con la infancia), un
libro que simbolizaria los autores y lecturas que influyeron en cada etapa, etc.

“La escuela debe de progresar, no tiene que permanecer cerrada”. Con esta importante
afirmacion y la particular idea comentada concluimos un interesante noveno encuentro.

Jueves, 21 de julio de 2016
RELATO XII: Otra explosién de creatividad

Aunque concretamos esta cita con el propdsito de completar la recopilacién de
material fotografico para la historia y con la idea de establecer un esquema definitivo
con los hechos importantes de cada etapa, lo cierto es que finalmente hemos
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elaborado pequefios esquemas, hemos recogido reflexiones varias sobre la trayectoria
y hemos llegado a otra idea alternativa de presentacion de la linea de vida.

jQué razon tenia Keta cuando decia que con una misma historia se podrian construir
diferentes lineas y diferentes formas de presentarlas! A veces creo que mi imaginacién
no llega tan lejos como la suya cuando me comenta segun qué cosas... sin embargo
con un par de frases y algunos trazos sobre el papel, es facil encontrarle sentido a
todas esas formas alternativas que bullen en su cabecita. Y he de decir que, esta vez,
ha sido toda una explosién de creatividad en un breve instante, un par de minutos...
creo que a mi no se me habria ocurrido algo asi.

Y es que la ultima idea para presentar la linea de vida consiste en trazar la linea
temporal como la superficie labrada de un huerto y cada etapa como la plantacién de
una hortaliza. De esta forma, la tierra representa la fuente de nutrientes que alimentan
los frutos de cada una de las etapas, los vegetales representan los proyectos que
florecen (y a los que se les da vida), y el sol, a un lado, representaria los libros e
influencias que iluminan el huerto, permitiendo que cada etapa, cada proyecto, cada
hortaliza simbdlica, crezca y madure.

Sin embargo, aunque es otra gran idea, original, visual y con un sinfin de simbolismos,
realmente no llega a representar un espacio temporal en el que los hechos transcurren
y se suceden unos a otros. Y no es posible enmarcarlo en la realidad social ni senalar
las reformas legislativas que Keta ha vivido como maestra, por ejemplo. Realmente es
dificil reunir todas estas formas de representar una uUnica trayectoria en un unico
formato; es practicamente imposible combinarlas y que todos los datos importantes
queden reflejados en una sola linea. Pero supongo que siempre esta bien abrir la
mente a nuevas ideas, cambiar la forma de mirar y romper con los patrones que se
nos dan y que nos condicionan en los diversos ambitos de nuestras vidas: desde una
forma de dibujar o vestir a una forma de trabajar, pensar o planificar la vida.

Y de ahi pueden derivar otras muchas reflexiones y criticas que nos harian
replantearnos casi cada modelo, decision o pensamiento, pues ese “romper con los
patrones” es extrapolable a todo lo que nos es familiar y conocido, a todo lo que nos
viene dado y que asumimos sin siquiera pensarlo o sopesarlo. Y, como no, también a
la situacion actual de la Educacién, como me ha hecho ver Keta nuevamente: “La
mayoria de los maestros se rigen por patrones. (...) Se repiten y se reproducen
siempre los mismos patrones. ;Qué es lo que pasa? Que el perfil de maestro tiene
unos patrones muy cerrados... la escuela tiene unos patrones que pueden cambiar,
pero estan rigidos y son los mas retrogrados. La escuela tiene patrones inamovibles...
gue es necesario cambiar”.

101



REFLEXION FINAL: La experiencia de escribir este diario

Al principio me resultaba dificil escribir sobre los encuentros con Keta sin limitarme a lo
meramente descriptivo de lo que podria ser un diario de observacion, consciente de
que debia ir mas alla. Tenia que intentar poner palabras a lo que me transmitia Keta, a
lo que me ensefiaba, a lo que me hacia pensar y sentir, ver y entender, y, en definitiva,
a lo que me llevaba del tiempo compartido con ella.

Es curioso pensar en todo lo que nos aporta una persona que tiene tanto que ensenar
y compartir, tan integra y comprometida, tan segura de lo que hace, y que resulte tan
dificil encontrar las palabras precisas para ponerlo por escrito. Sobre todo porque para
ella es facil... hace poesia de su experiencia para dar, casi sin querer, grandes
lecciones de amor, sentido comun y hacer en el aula y en la vida. 4 Por qué? Yo creo
que porque habla y actia desde el SER... y un ser tan completo y unico, tan
polifacético y magnanimo, tiene tanto que dar y una presencia tan inabarcable,
amorosa Yy pura, que en cada palabra, idea o gesto revela una gran sabiduria.

Es por eso que aprender de Keta es una experiencia tan fascinante que ponerle
palabras se me antoja, a veces, complicado. Sin embargo, ese reto de escribir este
diario tras cada encuentro, recordando y reviviendo las conversaciones, ha resultado
tan interesante como provechoso. Es el reflejo de como Keta ha ido calando en mi, de
cémo he ido incorporando pequefas pinceladas de su saber, algunas ideas,
intenciones y pequefias-grandes reflexiones que me abren la mente y la mirada a la
posibilidad de una escuela diferente y una educaciéon alternativa e innovadora, tan
distinta a la que he vivido yo como alumna. Esa forma de ponerle palabras y hechos a
todo en lo que yo creo y me gustaria hacer —y mas de lo que a mi se me podria ocurrir,
claro— es la constatacion de que hacer una mejor Educacion Infantil es posible, si se

hace desde los nifios, con los nifios y para los nifios.

Y, a veces, hay quien encuentra las palabras precisas. En una de las entrevistas, Keta
me hablé de Educar con “co-razén”... se trata de hacer una educacion desde el corazon
y la razén, una educacion para crecer en el amor. Hace poco, me regalé el libro.

En los diversos espacios educativos, y mas concretamente en las escuelas, hay mucha mas
“cabeza” que “corazén”, mucha mas “mente” que “cuerpo”’, mucha mas “ciencia” que “arte”,
mucho mas “trabajo” que “vida”, muchos mas “ejercicios” que “experiencias”... mucha mas
pesadumbre y aburrimiento que alegria y entusiasmo.

“Co-razon” es reivindicar para la educacion un corazén que no esta refiido con la razén sino
que la contiene y trasciende.

(José Maria Toro, Educar con “co-razén”, 2015)
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