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RESUMEN

Después de la turbulencia de las teorfas curriculares en la Modernidad, caracterizada por la
polisemia del término curriculum, y dltimamente el desencanto que vive la teorfa curricular (Moreno
Olmedilla, 1999), nos hacen pensar en la posibilidad de una visién emergente del curriculum, de un
curriculum postmoderno. Sin embargo es necesario reflexionar sobre los riesgos y oportunidades que
ofrece la postmodernidad, por una parte, y la posibilidad de agotamiento de uno de los metadiscursos
que en la Modernidad fueron el centro de gravedad de la escuela, como es el currfculum, por otra.
No pretendemos en este articulo defender posiciones a ultranza, nos interesa un sentido mds profundo
que debe tipificar a los docentes en una sociedad en proceso de cambio.

ABSTRACT

The turbulence of the curricular theories in the Modern Age, characterized by the polysemy
of the term “curriculum”, and, recently, the disillusionment that the curricular theory is undergoing
(Moreno Olmedilla, 1999), make us think about the possibility of an emergent view of the curriculum,
a post-modern curriculum. Nevertheless, it is necessary to reflect upon the risks and opportunities that
the Post-modern Age offers, on the one hand, and the possibility that one of the metadiscourses which
were the main issue in school matters in the Modern Age period, the curriculum, may become
exhausted, on the other. In this paper we do not intend to defend extreme positions, we are really
interested in a deeper perspective which in our opinion has to typify teachers in a changing society.

1. INTRODUCCION

“El auténtico reto del postmodernismo consiste en que nos obliga a volver a considerar nuestro
compromiso con la educacion emancipadora, de manera que no desprecien sin mds las ideas
fundamentales del pensamiento postmodernista.”(Carr, W. 1997).

La pregunta de si existe una teorfa curricular postmoderna tiene un sentido heurfstico, de
bisqueda, y al mismo tiempo de sindéresis, porque la polisemia de significados acerca del
curriculum que nos ha dejado la turbulencia de la Modernidad, lejos de clarificar y construir un
lenguaje comtn minimo, diseminé en un oscuro eclecticismo las diferentes teorfas.

La discusién en torno a la teorfa curricular postmoderna no es nada novedosa. En este sentido,
Estebaranz (1994: 166) manifiesta que ha encontrado “dos grupos fundamentales de teéricos que
se replantean la teoria del curriculum”: los preocupados por definir el mundo postmoderno y el
curriculum que le corresponde (Doll, 1989, 1992), y otros autores, procedentes del grupo radical,
(Molnar, 1992) mds preocupados por poner de manifiesto la gran distancia existente entre la teorfa
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y la prictica, y resaltar la poca influencia que ha tenido para el cambio la teorfa sobre el curriculum.
En nuestro caso intentamos reflexionar sobre el curriculum en proceso de transicién teniendo como
fundamento el impacto de las teorfas postmodernas, porque, una vez mds, parece cumplirse que
las teorfas llegan tarde a la educacion, tal como ocurrié con el marxismo, el existencialismo, y la
teorfa critica. Incluso para un lector no avisado pudiera parecerle una osadia plantearse la existencia
de un curriculum postmoderno.

2. DOGMATISMOS EN LA TEORIA DEL CURRICULUM DESDE LA PERSPECTIVA
DEL MODERNISMO

Haciendo un poco de historia podemos decir que la teoria del curriculum en la Modernidad
ha evolucionado en dos direcciones: una, aquella que responde esencialmente a la pregunta acerca
de qué conocimiento debe ser ensefiado; y otra, la que responde a las preguntas de c6mo estructurar
el curriculum, equilibrarlo, organizarlo, secuencializarlo, establecer prioridades, evaluar consecuen-
cias, guiar la interaccién entre distintos constituyentes (personas, grupos, instituciones), ademds de
cOémo orientar y supervisar la prictica de la ensefianza, y cémo dirigir la innovacién y el cambio.

Estas dos grandes tendencias tienen como implicaciones dos orientaciones epistemoldgicas
fundamentales: la primera, orienta el hilo de sus investigaciones de la mano de la reflexién filoséfica;
y la segunda, dirige sus investigaciones hacia un elemento més pragmético como es la ingenierfa
del curriculum. Ambas posiciones resultaron ser equivocadas cuando radicalizaron sus posiciones;
con la posicién filoséfica, se generé un proceso educativo para un sujeto en abstracto; con la
ingenierfa del curriculum, el acto pedagdgico dejé de ser un proceso artistico y creativo para sumirlo
en un proceso instrumental y cosificado. Pensamos que es necesario recuperar la visién filoséfica
no para reducir los criterios tnicos de la IHustracién. o el concepto de sujeto kantiano, o los saberes
objetivos y las verdades tnicas, sino para analizar los diferentes aspectos que presenta el curriculum
frente a las visiones postempiristas, el pensamiento complejo, v los enfoques que celebran la
diversidad, la domesticacién del azar y la tolerancia epistemoldgica.

Una tendencia desfilosofizada del currfculum en la emergente teoria curricular serfa repetir
el error de la Modernidad que plante6 enfoques tinicos e hiperespecializados. Planteamos una
relacion transdisciplinaria en la que medie un didlogo entre la vision filosdfica y la visién de
ingenierfa del curriculum, ya que, la discusion no es si ésta es mds cientifica o si la primera es
mds cultura; el problema es plantear el riesgo que corren estos saberes al hacer una teorfa del
curriculum de forma unilateral.

Apostamos por una concepcion amplia del concepto de curriculum, en donde cabe el sentido
heuristico (de busqueda) pero al mismo tiempo por el sentido de sindéresis, al encontrarnos con
una gran heterogeneidad de criterios. Si las teorias de la Modernidad sobre el curriculum no lograron
ponerse de acuerdo, no esperemos que la pluralidad de criterios que genera la postmodernidad nos
aclare e] panorama definitivamente. El docente emergente deberd ser un experto en el manejo de
la complejidad y el caos, porque la sociedad que se nos avecina serd cada vez mds cadtica y
compleja, “el éxito serd de quienes amen el caos -la variacion constante- y no de quienes aprendan
a acabar con €l (Peters, 1992:507)
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No obstante, el problema quizd no consiste tanto en qué concepcién es mds importante sino
cudles son los centros de gravedad hacia donde se desplazard la teorfa curricular en los préximos
afios, porque “los centros educativos del futuro han de ser un nuevo tipo de instituciones, no solo
por los papeles que se le asignen o por el tipo de relacion que se establezca en ellos, también porque
su ensefianza se apoyard en nuevas herramientas.” (Gonzdlez Soto, 1999:2)

La preocupacion por reflexionar sobre la emergencia de un nuevo paradigma curricular, no
reduccionista y ecopolitico, estriba no solo en el andlisis de las nuevas formas que asume la
escolaridad sino en el andlisis de la crisis de fundamentacidn y legitimacion que vive la teorfa
curricular. Bl nuevo paradigma no tiene una constitucién uniforme. Sus rafces son muy diversas:
la preocupacién por comprender el universo material de las ciencias fisicas, en unos casos, y en
otros, apoydndose en la filosoffa social o en el movimiento politico de los Verdes, que algunos
perciben “como una manifesiacion europea del nuevo paradigma.” (Estebaranz, 1994: 166).

La pregunta ya no gira en torno al objeto del curriculum sino sobre las muiltiples
objetivaciones en que se dan las complejas pricticas sociales actuales y sus implicaciones en el
curriculum. La época de los objetos epistemoldgicos planos, tnicos y eternos quedd atrds. Hoy no
tiene sentido preguntarse por el curriculum a secas, como objeto dnico, sino en el marco de una
transdisciplinariedad. En definitiva se trata de que “la investigacién educativa ‘postmoderna’
seguiria incluyendo formas de indagacion educativa critica orientadas hacia la realizacion de una
tarea ‘moderna’ caracteristica: exponer las tensiones y contradicciones entre los valores educativos
emancipatorios, v las politicas y prdcticas educativas prevalecientes, con el fin de indicar que las
instituciones educativas contempordneas pueden reconstruirse para que sean capaces de actuar
de manera mds emancipatoria” (Carr, W. 1997:164).

Ahora bien, ese cambio de orientacién supone una ruptura epistemoldgica que modifica la
mentalidad con la cual se abordé la teorfa curricular, en particular con la pretensién nominalista
de buscar prototipos universales. En la actualidad, hacer teorfa curricular pasa por la responsabilidad
de dar cuenta de lo local y lo global, no tanto en el sentide de mostrar las originalidades, sino en
deslindar los aspectos en que se diferencian. La alteridad que se produce en las tramas sociales
respecto de las configuraciones historicas precedentes, es buena prueba de ello. La mesa estd servida
para que el docente elija el mend, pero me asalta una pregunta ;estamos preparados para saber hacer
las combinaciones de un buen gourmet y no tener problemas de indigestion? Son muchas las dudas
que pueden surgir al respecto.

Observemos como personalidades tan connotadas en el mundo del curriculum han caido en
la trampa. El mismo Carr, quien estd alineado junto a Kemmis en la teorfa prdctica del curriculum,
se plantea una visién desfilosofizada o postfiloséfica del curriculum, muy a tono con la influencia
neonietzscheana que plantea la declinacién de los metarrelatos. (Como se puede entender esta
situacién?. Da la sensacion de que estamos en presencia de un universo de teorfas que se entrecruzan
anarquicamente. En este sentido podemos encontrar un neoconservador que se pregunta por los
dispositivos educativos postmodernos en la relacién poder/saber, de herencia foucaultiana. Cada
cual se prepara su propia infusion. En definitiva, se trata de intentar dar cuenta de un mundo que
se transforma antes de poder pensarlo.
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Por otra parte, advertimos desde el punto de vista metodoldgico, que la teorfa curricular
postmoderna no debe ser abordada al estilo de como lo hicieron las Ciencias de la Educacién en
el pasado, pues condujeron a la fragmentacién del saber pedagégico y la consiguiente presentacién
de un sujeto en abstracto; se trata, en este caso, de integrar sinérgicamente los métodos y
metodologfas en un proceso que reconcilie lo académico con lo cotidiano, lo filoséfico con lo
cientifico, el pensamiento racional con el pensamiento extrarracional, lo divergente con lo
convergente, lo global con lo local. El discurso curricular postmoderno debe recuperar la voz de
los histéricamente marginados, los alumnos, para que puedan contar sus propias historias.
(Popkewitz, 1998)

En el marco de una cultura globalizada, y en presencia de la contraccion global-local, la
teorfa pedagdgica postmoderna (Popkewitz, 1997) experimenta desplazamientos trascendentales
que nos permiten pensar en la posibilidad de una nueva concepcidn de los conceptos de formacion,
curriculum, educacién, evaluacion y desarrollo profesional del docente. (Benedito, Ferrer, y
Ferreres, 1995).

La teorfa curricular postmoderna se empieza a ver como la integracién de todos los demds
estimulos educativos: la familia, el trabajo, el ocio, los medios de comunicacion y lo cotidiano.
La educacion se ve difundida en una formacién permanente, que no acaba en la universidad sino
que se prolonga durante toda la vida.

3. DE LAS TEORIAS DEL CURRICULUM DE LA MODERNIDAD AL CURRICULUM
POSTMODERNO

Las teorfas del curriculum de la Modernidad se caracterizaron por el predominio de la razén
instrumental, la estandarizacién, la regulacién de clases, razas, diferencias de género a través de
formas rigidas de evaluacion, clasificacion y seguimiento. El curriculum emergente de la nueva
cultura postmoderna (Giroux, 1994) se caracteriza por la pluralidad, la diferencia, y sobre todo los
discursos multiples. El problema que detectamos desde ahora es que no hemos construido ni el
“utillaje mental” que necesita el docente ni los procesos cognitivos del nuevo discente.

Intentemos hacer una clasificacién de las teorfas del curriculum de la Modernidad para
delerminar algunos de los centros de gravedad desplazados por la critica postmoderna. Siguiendo
a Ferrdndez (1990) podemos estructurar en tres macroteorias las teorias del curriculum en la
Modernidad, a saber: la teorfa técnica (cientificista, burocrdtica y tecnicista); la teorfa practica
(humanista, liberal, racionalista); y la teoria critica ( dialéctica).

Desde la perspectiva de la teoria técnica, los modelos tedricos del curriculum de la
Modernidad se preocuparon por racionalizar al maximo los fundamentos del curriculum haciendo
descansar las bases cientificas de la teorfa curricular fuera de la pedagogia, en concreto: la filosoffa,
la psicologia, la economia, y la antropologfa. El modelo tecnoldgico de produccion por antonomasia
diferencié entre bases y fundamentos del curriculum, las bases estaban referidas a las condiciones
econdmicas, sociales, politicas, culturales; y los fundamentos, estaban influenciados por las bases
y se limitarfan a lo psicolégico, socioldgico, antropoldgico y pedagdgico.
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Las diversas teorfas del curriculum fueron asimilando estos planteamientos, en particular la
teorfa técnica del curriculum, que sostiene que educar es un proceso para la adquisicién de destrezas
y técnicas. Se trata de trasladar las técnicas de la empresa a la escuela. El profesor funciona como
un operario, al estilo de Taylor: “dos manos que trabajan”. La teorfa curricular postmoderna de
talante neoconservador recibe influencia de esta tendencia cuando busca trasladar la logica del

ercado a la escuela, son grupos que estan construyendo su identidad con “movimientos de la nueva
derecha, movimientos cercanos a las empresas, adalides del neoliberalismo, neoconservadores y
Sfundamentalistas religiosos, mds profesionales de la ensefianza que dan cobertura técnica a las
demandas de control y medicion”(Rodriguez Romero, 1998:164). Como ejemplo de modelos
curriculares influenciados por €sta comunidad discursiva -para utilizar un término de Macdonell,
(1986)- podemos citar la reforma de 1988 en Gran Bretafia y lo que se denominaba Primera Ola
de reforma en los EEUU, y que fue generalizada con el nombre de regreso a lo bdsico.

El movimiento de las denominadas escuelas eficaces encuentra en la tendencia neoconservadora
del curriculum un campo abonado, “pretende encontrar indicadores de la eficacia de las escuelas
en términos de rendimiento de los alumnos (..} emplea instrumentos estandarizados, muestras
representativas v andlisis estadisticos y correlaciones”™ (Marcelo, 1995:22). Sigue manteniendo una
relacién instrumental (proceso-producto) en la que el docente es simplemente un operario.

Toda una teorfa neoconservadora se esconde bajo los términos de escuelas ejemplares,
eficacia de la escuela, escuelas eficaces y mejora de la escuela, cuando en realidad responden a
resultados alterados, manipulados, por los mienibros de la institucién escolar, con complicidad
externa o sin ella, constituyendo la base de acciones innovadoras de optimizacion en su rendimiento
académico (Rivas, 1986). Sin embargo lo que esta detrds de sus planteamientos son toda la herencia
que propicié la teorfa carricular como proceso tecnoldgico de produccion planteados en su momento
por Tyler y Taba.

Alineados con la vision anterior encontramos la teorfa general de sistemas que fue
incorporada epistemoldgicamente por la vision tecnologica del currfculum, junto con la teorfa de
la comunicacion y el enfoque conductista. Pero la incorporacién de la teorfa de sistemas en el
curriculum generé una visién distorsionada de lo que la teorfa general de sistemas planteaba en
sus inicios.

En el curriculum postmoderno, de talante neoconservador, encontramos versiones que exigen
no acoplar la sociedad a las caracteristicas de la escuela, sino a la inversa, acoplar la escuela a las
caracterfsticas de la empresa. Y no porque sea un pecado acoplar la universidad a la empresa, sino
porque no debe ser el inico fin de la universidad. En este sentido, Giroux (1997: 22-23), uno de
los pensadores mds significativos de la teoria educativa postmoderna, nos comenta: “las escuelas
son algo mds que reservas empresariales. Tienen la finalidad mucho mds radical de educar
ciudadanos (...) Todos sabemos que nuestro sistema educativo tiene niveles. Algunas instituciones
son de tipo profesional. Otras son lugares de verdadero aprendizaje, aunque principalmente de elite.
jHarvard nunca se definird como una instirucion cuya principal mision sea la promocion del
crecimiento industrial! Apela a la vida del espivitu, la vida buena, etcétera. ;Alta retérica! Podemos
distinguir en general, sostengo, que la ideologia instrumentalista prevalece”.
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La teoria curricular de la Modernidad en sus esfuerzos por tratar de sobrevivir a las criticas
planteadas ha demostrado un excelente proceso de renovacion o quizd de alargar su agonfa. Ante
la declinacidn de los modelos tecnoldgicos aparecié la concepcidn prictica del curriculum de
Schwab (1969), como solucién de problemas. Al criticar la vision abstracta y alejada de la realidad
seflala uno de los problemas transcendentales que la critica postmoderna desveld, como es el proceso
desconectado de la realidad que se vive en la escuela. La teoria prictica del currfculum es heredera
de la visién humanista, en el sentido de que lo practico no quiere decir “la prdctica de un
administrador mediocre, o del hombre de la calle, para los que algo prdctico significa metas
Jamiliares fdcilmente conseguibles (...) Me refiero a una disciplina compleja, poco familiar a los
académicos, y que es muy diferente de las Disciplinas del técnico. Es la Disciplina comprometida
con la eleccion y la accion” (Schwab, 1969:12).

Schwab distingue entre discurso téenico y practico, la connotacion de practica es heredera
de la tradicion aristotélica, el discurso técnico es el lenguaje apropiado al pensamiento sobre ¢cémo
actuar con vistas a llevar a término algdn fin concreto. Por el contrario, el discurso préctico es el
lenguaje apropiado al pensamiento sobre cdmo actuar con miras a conseguir valores y metas éticas.
La esencia de su argumento es que la ensefianza es “prioritariamente una actividad ‘prdctica’ mds
que ‘técnica’, lo que implica un flujo constante de situaciones problemdticas que hacen que los
profesores deban emitir juicios sobre cémo transferir mejor sus valores educativos generales (...)
a la prdctica de clase” (Carr, 1997:9).

Kemmis (1988: 129-130) afirma que la teoria de Schwab “estd regida por los ideales
humanistas de la tradicion desde la Hlustracion y antiguas concepciones de la moral y de la vida
virtuosa”. Busca la llustracion de los sujetos individuos mediante la educacion y la cultura: pone
de manifiesto los logros intelectuales de la cultura como indicadores de los valores y significaciones
claves, probados a través del continuo debate de los argumentos intelectuales”. Pero es un
humanismo que comete el mismo error que Marx sefialaba en la famosa Tesis X1 sobre Feuerbach:
“los filosofos se han dedicado a contemplar al mundo cuando de lo que se trata es de
transformarlo.” Aunque parezca paradéjico, la teorfa practica del curriculum en el fondo siguié
apegada al idealismo, pues no trascendid su concepto de prictica al de praxis transformadora.

Eisner (1987), seguidor, junto con Stenhouse, de Schwab, ratifica con su planteamiento la
vinculacién del curriculum con la prictica pero con la diferencia, de que vincula la practica a las
formas de representacion. El enfoque de Eisner sostiene que el curriculum debe tener un nivel de
predecibilidad y aplicabilidad y para que eso sea asi, debe tener en cuenta las formas de
representacién de una comunidad educativa y de una sociedad, pues son “dispositivos usados por
los individuos para hacer piiblicas las concepciones que tienen en privado” (Eisner, E. 1987:89).

Si todo proyecto educativo tiene la intencionalidad de orientar de dénde venimos; dénde
estamos; adonde vamos; de qué recursos disponemos, entonces requiere del estudio de las formas
de representacion, pues “es una eleccion de la manera en que el mundo puede concebirse, asi como
una eleccion de la manera en que se representard publicamente.” (Eisner, 1987:89)

Las representaciones nos anuncian los rasgos que tienen mds permanencia en las sociedades,
lo que los historiadores de las mentalidades denominan el tiempo de larga duracién. Los cambios
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de las sociedades no se declaran ni se imponen, vienen determinados por la historia lenta de las
mismas y por el nivel de adaptacion a los cambios de los colectivos. Por ello resultarfa vano el
trabajo del mds capacitado grupo de planificadores del curriculum, si no se preocupan
concomitantemente de estudiar los niveles de resistencia al cambio de las comunidades y las
caracteristicas de la memoria colectiva; para lo cual se necesita tener en cuenta el principio de
intencionalidad del curriculum, que como sabemos es dependiente en dltimo extremo de la escala
de valores de la comunidad educativa.

Uno de los ultimos soplos de las teorfas del curriculum en Ia Modernidad nos plantea el
denominado reconstruccionismo social. Complementa significativamente la concepcién de Schwab,
al plantear el curriculum como factor de cambio social agrega las categorias heredadas de 1a Escuela
de Franckfurt, a saber: la dialéctica, la emancipacion, y la transformacién. En realidad son conceptos
inspirados por la teorfa critica de la comunicacion, afianzdndose el docente como agente de cambio
en la praxis transformadora. El profesor en la concepcion reconstruccionista no solo es conocedor
y gestor del currfculum sino que es producto y productor de ideologia.

Asi como la teoria técnica encontrd en la vision neoconservadora su espacio en la
postmodernidad, la teorfa critica encuentra en el postmodernismo critico un espacio para sus
propuestas. Tendriamos que reconocer a Peter McLaren, un autor neomarxista -no confeso-, como
el que mejor ha trabajado el pensamiento educativo y pedagégico heredado de la pedagogfa critica
de Henry Giroux y Michael Apple. No es para nadie un secreto que la teorfa educacional critica
de Henry Giroux tiene sus antecedentes en la Escuela de Frankfurt de la teorfa critica, tanto de
sus fundadores. Horkheimer, Adorno, Benjamin, Fromm y Marcuse, como de la segunda generacién
de tedricos criticos entre los que destaca Habermas (1990). Es dentro de esta tradicion donde se
inscribe el trabajo de Peter McLaren. Cabe sefalar que la pedagogia critica no consiste tanto en
un conjunto homogéneo de ideas sino en un ponerse de acuerdo con unos objetivos: “habilitar a
los desposeidos v transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes.” (McLaren,
1989:196). Al respecto, este autor comenta “quisiera hablar brevemente de la direccion que mi
trabajo ha tomado en relacion con las tendencias posmodernistas en las ciencias sociales.(...) me
gustaria comenzar con la advertencia de mis compafieros educadores de que he abandonado el
marxismo como orientacion central tedrica y politica de mi trabajo. Aunque caracterizaria mi
trabajo como un provecto socialista democrdtico no marxista, de ninguna manera he abandonado
el marxismo (...} Quizd Marx, después de rodo v en cfecto, se anticipé a Derrida v fue realmente
el primer deconstruccionalista. (...} Ademds, mi interes en el posmodernismo no me condujo a
embarcarme en lo que Teresa Ebert (1991, 115) califica como posmodernismo lidico. ( ...) El tipo
de teoria social posmoderna que estoy impulsando es el que Rhonda Hammer y vo hemos llamado
posmodernismo critico.” (McLaren, 1989:XL1I-XLIT)

La interesante propuesta de McLaren que actia como acicate epistemoldgico del presente
trabajo nos invita a acercarnos a la postmodernidad con un sentido critico, pero ademads sin que
por ello tengamos que suscribirnos gratuitamente en alguna de sus guaridas: “podemos hablar de
una multiplicidad de posiciones dentro de una gran variedad de campos experienciales, sin llamar
a alguno de éstos hogar."(McLaren, 1989: XLIV). Esta propuesta es, desde mi perspectiva, una
de las mds interesantes y responsables dentro de la multiplicidad de vertientes postmodernas.
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Sin embargo, no parece que haya recetas definitivas. Eso si, asumamos el estudio de las
tendencias emergentes del curriculum de manera responsable, porque en la mayoria de los casos
retomamos las teorfas del curriculum y las repetimos de forma constante y, en ese sentido,
retomamos teorfas para aplicarlas al curriculum sin saber quién, cudndo, como, y en qué contexto
han nacido. Simplemente nos conformamos con el principio de autoridad, y as{ seguimos
reproduciendo teorfas para que nuestros alumnos quizds pierdan el tiempo. Quiero advertir que no
es transdisciplinaria ésta actitud, la opcidn transdisciplinaria no desdibuja los campos de las teorfas,
establece un didlogo respetuoso.

4. ; CURRICULUM POSTMODERNO?

Quien pretenda encontrar recetas o resultados definitivos, sencillamente le recomendamos
que puede instalarse en el sofd de la Modernidad y repita cualquiera de los modelos o teorfas del
pasado. Aqui se trata de construir, dar un paso mds. De lo que no tenemos dudas es de que la
atmésfera civilizacional que vivimos ha generado una escisién del centro de gravedad de las teorfas
curriculares de la Modernidad, centrando la discusion en la transformacién de la conciencia como
generadora de cultura.

Como quiera que sea, cada cual prepara su propia infusion, eso si, debemos asegurarnos de
hacer bien las mezclas. A riesgo de perder en extension pero con el firme propdsito de ganar en
lo concreto, proponemos dos grandes ejes temdaticos que tipifican algunas de las caracteristicas del
curriculum emergente, a saber:

Primer Eje: La vision césmica del curriculum postmoderno. Doll (1989) plantea una critica
sobre algunos de los conceptos que en la Modernidad significaron distancias irreconciliables, a
saber: la relacion entre mundo objetivo y subjetivo; el pensamiento secular y lo sagrado; lo publico
y lo privado. Pero por encima de todo, plantea que el paradigma emergente del curriculum tiene
su centro de gravedad en la fisica cudntica y algunas teorias termodindmicas. El paradigma curricular
postmoderno recibe la influencia del pensamiento postnewtoniano, especificamente de la teoria
cudntica, con la teorfa de la complementariedad de los conceptos de Niels Bohr y la teorfa de la
incertidumbre de Werner Heisemberg.

Segundo Eje: La vision compleja del curriculum postmoderno. El paradigma de la
complejidad (Morin, 1994) ejerce influencia en la teorfa curricular postmoderna. La complejidad
se plantea como un edificio de tres pisos: la base, integrada por las teorias de la informacion, la
cibernética y la de sistemas. Un segundo piso, conformado por la concepcion de la autoorganizacion
de Von Neumann, Von Foerster, Atlan y Prigogine. Y el tercer piso, en el que se integran los
planteamientos de Morin, con el principio dialégico, el principio de recursion y el principio
hologramatico.

En la actualidad observamos como se integran los principios o nociones antagdnicos, que
deberian repelerse, pero que son indisociables para comprender una misma realidad. En ese sentido
se integra el pensamiento convergente con el pensamiento divergente, el pensamiento racional con
el pensamiento extrarracional, el pensamiento estructurado con el pensamiento abierto. Los
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lenguajes alfabéticos se combinan con los simbélicos-creativos para una comprension intuitiva de
la realidad mediante 1a expresidn libre, desenterradora de represiones inconscientes, liberador de
miedos al error, al ridiculo o al rechazo. Integra la visién técnico-socio-humanistica, teniendo al
hombre como centro junto a las estructuras socioculturales que lo alienan y fosilizan. Desde esta
perspectiva es necesario implementar técnicas del pensamiento creativo para que los condicionamientos
ambientales de Ia cultura dominante no anquilosen las iniciativas innovadoras. Se necesitan para
ello seres humanos con una clara formacién en el uso intensivo de los conocimientos y no tanto
en el uso intensivo de la energia, porque la universidad del futuro tendrd como eje la biotecnologia,
la cual requiere de un minimo uso de la energfa, un minimo de mano de obra'y un minimo de materias
primas, pero un alt{simo uso de conocimientos. Para poder ser representantes de los innovadores
necesitamos potenciar un nuevo liderazgo, alineado en el paradigma de la complejidad (Morin,
1994). Desde esta perspectiva el nuevo lider deberd ser un pensador holista, que integre la
divergencia y convergencia, critico de lo sentidos unicos y lineales; con visién prospectiva y
retroprogresiva, porque el futuro no necesariamente estd hacia adelante, sino que bien pudiera estar
atrds, como lo entendfan algunos pueblos de la antigiiedad. Un experto en el manejo de la
complejidad y el caos, porque la sociedad que se nos avecina serd cada vez mds cadtica y compleja,
“la indeterminacion v no el orden deberia convertirse en la guia principal de la pedagogia, en
la que las visiones multiples, las posibilidades y las diferencias estdn abiertas en la intencidn de
leer el futuro de forma contingente " (Giroux, 1994:110-111). Anticipativo y proactivo, porque el
mejor docente no serd aquel que sepa resolver los problemas sino el que los anticipa. Innovador
y flexible, ya que, la nueva subjetividad no serd la relacién particular de un sujeto con un discurso
sino la relacién de un sujeto con una pluralidad de discursos, vale decir, desde la fisica cudntica
hasta el taofsmo. Experto en el manejo del cambio y cultura organizacional, para poder vencer las
resistencias al cambio. Capaz de potenciar mds la efectividad v comprehensividad que la eficacia
y eficiencia, que al final han resultado ser conceptos instrumentales que funcionan muy bien en
el mundo empresarial pero no asi cuando se utilizan como indicadores de la educacién. La crisis
que vive la teorfa de los Circulos de Calidad y la polisemia de significados de calidad traducidos
de la empresa a la educacion revela un agotamiento y desencanto (Ferrandez, 2000). Por ultimo,
una persona con gran capacidad de logro, con alta autoestima, es decir, que no simplemente sabe
hacer las cosas sino que también sabe dar cuenta de cémo se hacen. Es la misma diferencia que
Aristételes establecia entre el hombre de téchne y el hombre de episteme. Necesitamos de nuevo
potenciar en el curriculum al hombre de episteme.

Pero no nos emocionemos. jnada estd garantizado!. Nos hemos acostumbrado a ver el
maestro, la escuela, la universidad y el profesor universitario como necesarios, pero pudieran dejar
de serlo. Una oleada de desencanto sobre el curriculum y la teorfa curricular nos alertan,
especialmente a aquellos que piensan en los saberes definitivos. Al respecto nos comenta Juan
Manuel Moreno Olmedilla (1999: 24) “bien es cierto, no obstante, que también hay circunstancias
externas a nuestro pais que reflejan -y contribuyen a explicar- esta indudable decadencia de los
estudios curriculares y el consiguiente silencio que los rodea. Las reformas educativas centradas
en introducir cambios a gran o pequefia escala sobre el curriculum escolar no han salido bien
paradas en ninguna parte (Fullan, 1993). Hablar de curriculum de repente, parece no estar ya
de moda; hablar de reformas del curriculum lo estd aiin mucho menos, pues los continuos fracasos
han restado credibilidad a ese tipo de discurso en educacion’”.
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Si no repensamos esos conceptos en una sociedad cambiante no nos sorprendamos si dentro
de unos aflos somos para la cultura occidental lo que Homero para nosotros. De todo lo anterior,
podemos inferir que el saber académico que tradicionalmente era ostentado como monopolio de
la universidad e histéricamente subordinado y ordenado por el concepto de formacién (Bildung),
se ha convertido en una fuerza de produccion. El saber pedagdgico ya no conduce a las nuevas
generaciones de la mano. El saber se ha transformado en un interés del mercado, hasta el punto
que saber es poder, y saber es productividad. Hoy no se sabe simplemente para formarse, hoy se
sabe para dominar y para producir. Antes se nos decfa que habia que formarse para servir al Estado,
hoy se nos forma para servir al mercado. Esta conflictiva tesis enfila la universidad hacia una teorfa
de la calidad total, hacia las escuelas eficaces, pero nos preguntamos ;acaso, la universidad tendra
que entregarse en manos de una ldgica del mercado?. Hay quienes piensan que la dnica version
del curriculum postmoderno es la tendencia neoconservadora de talante empresarial, pero crec que
no es la tnica posible.

La naturaleza del saber vinculado al valor formativo, parece ser un recuerdo roméntico del
pasado. De hecho el saber pedagdgico es cada vez menos prioritario en las politicas estatales, el
saber pedagdgico estd en funcién de las politicas del mercado y no del Estado; el conocimiento,
cada vez mds, es conocimiento del pago y conocimiento de inversion.

La ensefianza y la investigacion que solfan tener un fundamento filoséfico en la legitimacién
del saber, hoy se caracterizan por un eclecticismo desbocado en la multiplicidad de saberes y de
lenguajes asumidos en forma acritica. El fendmeno de la titulacion y la simulacion de
investigaciones se ha convertido en el norte de los perfiles vitales del ser universitario. Frente a
tal situacidn nos preguntamos cudles son los alcances de la universidad en esta nueva época, porque
el desideratum de todo profesional se ha transformado. Antes se podia hacer toda la carrera
universitaria y jubilarse simplemente con ser especialista de un saber. Hoy jno!.Hasta los mds
afamados profesionales confiesan: “yo antes era psicélogo, o médico, o bien, profesor, y ahora me
he convertido en un gerente de la informacién.”

5. A MODO DE CONCLUSION

El postmodernismo se concibe como un pensamiento que hace referencia a los desequilibrios
y a la crisis en las creencias ilustradas de la emancipacion mediante el pensamiento y la ciencia.
Esta situacién plantea nuevos retos a la teorfa del curriculum (RBolivar, 1995: 193).

Para muchos educadores, el modernismo se ha identificado con el progreso continuo de las
ciencias y la técnica, la division racional del trabajo industrial y la intensificacion de la labor humana
asi como la dominacién de la naturaleza. Los ideales modernistas enfatizan la capacidad de los
individuos de pensar criticamente, ejercer responsabilidad social y rehacer el mundo, con el afdn
de la iluminacién, de la razén y la libertad. En este sentido, el postmodernismo no debe verse como
un movimiento nuevo, sino como la critica del discurso modernista, una forma de replantear los
limites politicos, sociales y culturales del modernismo. La critica postmodernista llama la atencién
hacia los mutantes limites relacionados con la influencia e incremento de los medios masivos, de
comunicacién electrénica y la tecnologfa de la informacion, la naturaleza cambiante de clase y
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formaciones sociales en las sociedades capitalistas postindustrializadas y las crecientes transgre-
siones de los lfmites entre vida vy arte, cultura alta y popular e imagen y realidad.

La linea de pensamiento que siguen Giroux y Aronowitz (1993), emparentada directamente
con el nitzchefsmo francés de Foucault, Deleuze y Derrida, y no tanto con el postmodernismo de
Lyotard, plantea que ¢l reto del postmodernismo es importante porque cuestiona ciertos modelos
hegeménicos de la modernidad. Se trata de modelos de la cultura occidental dominante y su idea
de unas pricticas de la razén de supuesta validez universal. Afirman que en el postmodernismo
hay una combinacién de posibilidades reaccionarias y progresistas. No se trata de un mero rechazo
de 1a modernidad sino de una nueva modulacidn de ciertos temas. Ante todo, se trata de las
posibilidades de una democracia radical. El postmodernismo se relaciona con ciertos hechos de la
cultura en la época del capitalismo tardio. La cultura postmoderna privilegia la diversidad, la
localidad, Ia especificidad, la contingencia, y la lucha contra las totalizaciones. El postmodernismo
constituye una nueva forma de fragmentacion, de creacién de formas nuevas de emergencia de una
nueva tecnologia, de un nuevo desarrollo artistico dentro de la sociedad del capitalismo tardio,
abogando por una pluralidad de politicas sobre el género, la raza, las clases marginadas y la nueva
moral sexual. De esta mezcolanza entre Jos nuevos lemas postmodenistas y los antiguos ideales
ilustrados de emancipacién brota la pedagogia de los limites. Se trata de una pedagogia que atiende
a la “conjuncion entre la nocién moderna de emancipacién con la postmoderna de resistencia”.
(Giroux, 1992: 118).

Sin embargo debemos pararnos a pensar que la revitalizacién de la teorfa curricular acudiendo
a teorfas ajenas al propio curriculum estd poniendo de manifiesto una disyuncién cada vez més
acentuada entre teorfa curricular y practica escolar (Bolivar, 1995: 194). Asf, el curriculo ha sido
tradicionalmente disefiado con el lenguaje, el conocimiento y los valores que permiten mantener
la tradicién cultural occidentalista. El énfasis en el dominio pedagdgico ha tendido a excluir voces,
historias y experiencias de los grupos subordinados por medio de unas prdcticas normativas y

J

jerarquias simbdlicas que son dominantes.

Entendemos que en la actualidad se requiere una nocién de educacion mds critica. Se trata
de decodificar las pricticas educativas de dominacién, decodificar la voz de los grandes textos. El
curriculo no estd constituido sélo de destrezas y contenidos. También se privilegian ciertas
experiencias e historias, por tanto, el curriculo reproduce una cultura dominante. Se trata de
deconstruir nuestras propias practicas educativas y de crear nuevas. No obstante, debemos estar
atentos para no caer en uno de los peligros que segiin Bolivar (1995: 194) acosa a la teoria del
curriculum: recaer en un teoricismo, que se aleja de la incidencia directa en la prictica escolar,
de sus necesidades y demandas, para refugiarse en la creatividad de la propia teoria.
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