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O CAMINO DE IDA E VOLTA A ESCOLA. CRONICAS
AUTOBIOGRAFICAS DA ESCOLA RURAL GALEGA

Mercedes Sudrez Pazos*
Universidade de Vigo

O tipo de escola rural que se describe e analiza no presente artigo €, fundamentalmente, a
escola dun so mestre ou mestra situada en pequenos nicleos galegos de poboacién rural, onde se
educaban alumnos de diferentes idades e niveis, xuntos nenos e nenas (escolas «mixtas») ou
separados por sexos (escolas «unitarias» de nenos ou nenas). Esta escola foi a dominante no dmbito
rural galego con anterioridade 4 lei xeral de educacion de 1970, mais a partir desta data o seu niimero
foise reducindo drasticamente, ata case desaparecer na actualidade’, por mor da creacién do que
no seu momento se denominaron as concentraciéns escolares, un novo xeito de estructurar o mapa
escolar a través da construccién de grandes grupos escolares.

A supresién dos pequenos centros rurais pasaron por dous momentos criticos, relacionados
con grandes cambios lexislativos, o primeiro deles arredor dos anos 70 e a lei xeral da educacién,
o0 segundo na década dos 90 baixo a influencia da lei orgdnica xeral do sistema educativo, ao que
probablemente teflamos a medio prazo que engadir unha nova etapa resultado da aplicacién da lei
orgdnica de calidade da educacién (Feu Gelis, 2003: 90)

A escola rural forma parte da nosa historia, do noso patrimonio colectivo e individual, e ainda
hoxe segue a ser unha realidade testemufial que se nega a desaparecer, pervivindo a través doutro
tipo de estructuras, como os colexios rurais agrupados ou como algunhas escolas de educacién
infantil que ainda se mantefien nas antigas unitarias rurais®,

A andlise que realizamos sobre as escolas rurais galegas céntrase na variable espacial
relacionada coa localizacién da escola e o traxecto de ida e volta que levan a cabo 0s nenos e nenas
para acceder a ela, todo isto baixo a ollada de experiencias escolares autobiograficas.

*  Dpto. de Didactica e Organizacién Escolar. Facultade de Ciencias da Educacién de Ourense.

Tanto en Galicia como no resto do Estado Espariol foron moitas as voces que sairon en defensa do
mantemento das escolas rurais, mais, ainda que desapareceron na stia maiorfa, conseguiuse que a
administracion educativa comezara, a mediados dos 80, a se preocupar polo significado social e educativo
destas escolas. Aparecen asi os colexios rurais agrupados, que son colexios publicos constituidos pola
agrupacion de diversas escolas unitarias da zona rural. O profesorado dos CRAs est4 constituido por un
profesor titor en cada unidade, ou escola unitaria, mais profesores especialistas itinerantes. Os CRAs
comezan a funcionar en Galicia no curso 88-89, en plan experimental, ao abeiro do Decreto da Xunta
63/1988, de 17 de marzo, estando regulados actualmente polo Decreto 374/1996, do 17 de outubro D,0.G.
do 21 de outubro.

Consultada o dia 27 de novembro de 2003 a péaxina web da Consellerfa de Educacién e Ordenacién
Universitaria, constan funcionando 20 colexios rurais agrupados en Galicia, cun total de 177 unidades,
distribufdos do seguinte xeito: 10 na provincia de Corufia, 9 na de Pontevedra, 1 na de Qurense (con 5
unidades) e ningtin na de Lugo.
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Polo xeral, os traballos sobre o espacio escolar configiranse a través de cuestiéns como a
lexislacion sobre construcciéns e mobiliario escolar, os desefios arquitecténicos, os modelos de
organizacion espacial da aula, as conductas proxémicas, ou a escola como lugar simbdlico (Sudrez
Pazos, 1987). No caso que nos ocupa, o traballo interésase polas percepcions dalgunhas variables
ffsicas da escola rural galega, recollidas a través de recordos escolares.

Polo tanto, a investigacién realizouse dende o enfoque biografico-narrativo®, unha moda-
lidade de investigacién que nos permite cofiecer a escola dende dentro, o seu funcionamento cotian,
a través da ollada dos implicados, persoas moitas veces anénimas que recuperan a sta propia voz
ao facela publica. De af que moitos autores pertencentes ao enfoque critico sintan unha especial
predileccion pola utilizacién do método biografico, posto que os relatos sobre a vida nas escolas
permiten cofiecer alglins dos instrumentos que se empregan no proceso de dominacién que se
exercen sobre as mulleres, os pobres, os grupos culturais e raciais marxinados, as opciéns sexuais
minoritarias, etc. (Orner, 2000).

As liflas de investigacién biogréafica mais relevantes no campo educativo sitdanse na vida
profesional dos docentes (Clandinin e Connelly, 1995; Goodson e Hargreaves, 1996; Huberman,
1993), se ben son tamén de interese, ainda que moitos mais escasos, os estudios encol da vida dos
escolares baseados nos relatos retrospectivos da nosa xa pasada vida de estudiantes (Knowles e
Holt-Reynolds, 1991).

Nesta Gltima Optica, a finalidade do presente estudio era cofiecer alglins elementos fisicos
da escola rural galega que compuxeron o escenario escolar en que os narradores reconstruian a stia
experiencia como alumnos, o papel que ocupaban nos seus recordos e o significado que Ile conferfan.

Metodoloxia de investigacion

Formaron parte deste estudio 60 narradores (47 mulleres e 13 homes), nacidos entre 1948
e 1976, dos que 55 pasaron por escolas unitarias rurais galegas, mentres que o resto foron xa
escolarizados nos grupos escolares*. No momento en que reconstruiron a sda experiencia escolar
eran diplomados universitarios, mestres ou educadores sociais en paro ou en activo. O formato
utilizado para conseguir os textos autobiogréficos foi a de solicitar a redaccién en solitario da propia
autobiografia, a partir dunha Unica pregunta: “escribe os teus recordos escolares”; €, pois, unha
entrevista biografica aberta (neste caso escrita), que carece de pautas previas para reorganizar as
experiencias vividas.

Os textos xerados corresponden ao que Chase (1995) denomina relatos de vida, que son
narracions autobiograficas sobre experiencias persoais que posten un interese profundo e duradeiro
para os narradores, contadas a través das suas propias voces.

*  Unha das obras chave para cofiecer o método biogréfico e a publicada por Denzin (1989) baixo o tftulo
de Interpretive biography. En lingua casteldn destaca La investigacion biogrdfico-narrativa en educacion.
Enfoque y metodologia, un excelente traballo realizado por Bolivar, Domingo e Fernidndez (2001)

+  Este estudio forma parte dun proxecto de investigacién biogrifica mais amplio. Ata 0 momento estdn xa
publicadas diversas investigacions: a vida nos colexios de monxas (Suérez Pazos, 1998), as clases de
ciencias durante a E.X.B. (Membiela e Suarez, 1996, Dopereiro, Sudrez e Membiela, 1999) e os recordos
escolares como proposta de investigacion biografica no dmbito educativo (Sudrez Pazos, 2002)
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A andlise dos textos levouse a cabo sen ningunha categorizacién previa; a estructura
conceptual que se pon de manifesto no informe de investigacién deriva dunha categorizacion
naturalista que emerxe dos propios datos (Goetz e Lecompte, 1988). Nun primeiro momento
confeccionouse un listado das variables fisicas da escola rural que aparecen mencionadas nas
narracions autobiograficas, para, posteriormente agrupalas en variables fixas, semifixas e ambientais
(Sudrez Pazos, 1987). A partir desta estructura o noso interese para o presente artigo centrouse no
traxecto escolar, no camifio de ida e volta 4 escola.

As narraciéns foron analizadas a partir de tres vias diferentes pero complementarias
(Clandinin e Connelly, 1994): a externa (outward), que describe as variables fisicas do traxecto
escolar; a interna (inward), que nos mostra o significado subxectivo e emocional que lle confiren
os narradores a esa realidade externa, e a temporal (forward e backward) que nos presenta 0s
cambios producidos co paso do tempo. Este triple acercamento (obxectivo, subxectivo e temporal)
aparece integrado na estructura do presente artigo.

O camiio cara a escola

Un dos espacios educativos relacionados coa escola rural, que aparecen mencionados nos
relatos autobiograficos, é o traxecto de ida e volta 4 escola, un camifio que vai depender do
emprazamento do centro educativo, a dispersién da poboacion e o sistema de acceso dos alumnos

e alumnas.

A excesiva distancia, recorrida a pe, que en ocasidns existia entre o domicilio e a escola,
as condicidns atmosféricas extremas que se soportaban durante o traxecto, o mal estado dos camifios,
etc. constitufan unha realidade adversa incuestionable:

Para asistir 4 escola tifia que percorrer, a pé, case tres quilémetros diarios por dias veces de mafid
e tarde, chovese, nevara ou fixese frio ou calor e, por suposto, por un camifio de pedras, terra e
lama (muller, nacida en 1954)

Para acudir 4 escola tifiamos que atravesar un pequeno regato que, coas chuvias do inverno, se
desbordaba e non podiamos cruzalo, polo que non tifiamos clase (home, nacido en 1959)

A mifia imaxe son lembranzas de camifios, de muros de pedra, de prados encharcados (metade
prado, metade lagoa), ou de pequenas fontes que xurdian entre as pedras dos camifios (muller,
nacida en 1962)

O traxecto era especialmente penoso no inverno, con chuvia abundante e cun frio do que
non se podian desprender nin na escola. Prados encharcados, camifios con lama, regatos
desbordados. E asi catro veces ao dia, xa que case ningunha escola contaba con cantina ou comedor.
St as condicidns atmosféricas eran moi duras e si era moita a distancia a percorrer, 0s nenos levaban
o xantar de casa, xantando no domicilio dalgin familiar ou cofiecido, ou ben na propia aula,
aforrando asi dilas das viaxes:

No inverno levabamos o xantar para non andar polos camifios tantas veces con chuvia e frio,
xantabamos nalgunha casa xunto dalgunha vecifia, parente ou algo asi (muller, nacida en 1954)

A pesar destas dificultades, que non deixan de mencionar, son moitos os narradores que
gardan moi bos recordos do traxecto escolar.
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A escola distaba do meu pobo uns dous quildmetros; o camifio que os unfa resultaba case
intransitable scbre todo no inverno, polo que as mifias faltas 4 escola eran abundantes,
principalmente nos primeiros momentos. Afnda que o camifio, que percorria todos os dias catro
veces, estaba nesas condicions, conservo del un grato recordo xa que, sinceramente, era onde mellor
o pasabamos (home, nacido en 1958)

Nalgtins casos os relatos cobran ata tinguiduras poéticas. Deixando de lado a chuvia, o fifo
e a lama, o narrador prefire inundar os seus recordos con escenas bucdlicas: “a paisaxe era una
auténtica postal do nadal”, “fontes pequenifias que xurdian entre as pedras dos camifios”, “o
embriagante olor a eucalipto que enchfa o ar”,

A importancia, como experiencia vital, que se lle confire ao traxecto escolar en moitos relatos
fai que deses primeiros anos de escolarizacién, no que todo estd difuso, resalte, precisamente, o
camifio 4 escola con total nitidez. Case non tefien recordos desa etapa, pero non se esquecen do
camifio 4 escola:

Aos seis anos cofiecin a primeira escola (...) As mifias lembranzas ao respecto son escasas e difusas.
Seguramente porque xa pasaron corenta anos desde aquela. Qu porque tefio mala memoria (...)
Non me lembro do seu nome, nin sei se habfa mestre ou mestra, nin se eran nenos ou nenas os
meus compafieiros. Nin sequera sei se o pasei ben ou mal. S6 recordo que para chegar desde a
casa ata ela, e viceversa, percorrfa unha margbillosa carballeira, atravesada por un limpo regatifio,
no que botaba feiticeiras carreiras con barquifios de papel. Chamolle maxica porque nela detifiase
o tempo e sempre chegaba tarde a casa ou & escola (home, nacido en 1957)

Para chegar ao colexio debiamos atravesar un pequeno souto, prados e camifios enlamados ata
chegar ao pobo vecifio onde se atopaba a vella casona, a mifia fraca memoria non consigue
lembrarse mais que das nosas correrfas de camifio ao colexio, das tardes chuviosas xogando acs
bolos nas horas do recreo e do embriagante olor a eucalipto que enchfa o ar (muller, nacida en
1975).

Destaca, especialmente, o valor que lle confiren os narradores 4s actividades que nenos e
nenas {an facendo durante o percorrido: o tempo de ir, e de volver, 4 escola era un tempo de xogos
e unha oportunidade para ampliar as stas experiencias lidicas:

(...) Pillabamos troitas no rio, ras nos charcos, nifios de paxaros e cos seus ovos faciamos a merenda,
coleccionabamos bolboretas, grilos, etc., ademais ninguén nos vixiaba (home, nacido en 1958).

A isto debemos engadir, como menciona o narrador anterior, que eran momentos de
liberdade, xa que ningln adulto os acompafiaba; de compafieiros de viaxe tifian outros nenos e nenas,
e cando se atopaban con algiin paisano eran mais un entretemento que unha fonte de control:

Lembro o camifio que fa 4 escola. Atravesaba todo aquel pobo, un pobo que non era o meu,
lémbrome da fonte de auga no medio do camifio, das mulleres e dos homes que che falaban, dos

nenos, que no percorrido cara a escola fanse xuntando ata ser un bo fato deles (home, nacido en
1958)

Da mifia primeira escola afnda que os recordos son poucos, ainda podo sentir a felicidade que me
embargaba ao camifiar a carén da mifia irm4, a mifia curméd ¢ os meus vecifios en direccién ao
vello caserén que facfa as veces de escola (muller, nacida en 1975)

Unha das narradoras menciona como un momento importante na sda historia escolar o ano
en que trasladaron a escola a carén da sda casa, co que desapareceu drasticamente o tempo que
ela utilizaba no acceso a ela, tempo que tamén ela aproveitaba xogando coas sfias compafieiras:
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Este acontecemento para min foi importante (reffrese ao traslado da escola) porque tifia que soportar
a norma nada agradable de estar na casa ata que chegase a profesora, polo que non podfa xogar
coas mifias amigas (muller, nacida en 1962)

Unha escola rural integrada no entorno

Nos relatos analizados a escola rural aparece emprazada en lugares diversos, (a un lado do
pobo, xunto a unha estrada ou camifio, etc.), pero na meirande parte dos casos aparece dentro dun
nicleo de poboacién, sobre todo porque moitas escolas non contaban con edificio propio, senén
que eran vivendas normais habilitadas como escolas. En todo caso, o seu entorno contactaba
directamente coa natureza: montes, prados o regatos, e, a0 mesmo tempo, estaba preto dos lugares
de importante significado social, como espacios comunais de encontro (o campo”, o lavadoiro...),
ou de lugares destinados ao traballo agricola-gandeiro e artesanal.

Os narradores destacan, sobre todo, o entorno natural que rodeaba a escola e a sta utilizacién
como espacio de aprendizaxe e como fonte de recursos diddcticos, ainda que non sempre o seu
uso entrase nas intenciéns do profesor.

Lembro de ir correndo ao “campo” da Lama, porque o mestre sabfa que as cegofias andaban 4s
ras (alimenténdose delas) ¢, ainda que non era hora de recreo, nos deixaba ir cara alf (home, nacido
en 1960).

Nos dias de sol as saidas ao entorno eran abundantes. Nestas saidas aproveitabamos para facer
X0gos grupais, para recoller follas, paos, pifias, flores, froitos, grilos, bolboretas... que levabamos
a clase connosco. Isto non se daba normalmente por iniciativa do mestre senén dos nenos, pero
despois el aproveitaba para facernos contar, escribir o seu nome no encerado, agrupar, adornar a
aula... ¢, sen querer, falabamos e nos integrabamos no medio e o medio entraba connosco na escola
(muller, nacida en 1968)

Nestas escolas rurais se integraban, mais por necesidade que por planificacién urbanistica,
os dous grandes enfoques referidos 4 emprazamento dos edificios escolares ben nun entorno natural,
ben nun entorno urbano. O contacto directo coa natureza respondia 4s esixencias do hixienismo
decimonénico, moi preocupado polas condiciéns de salubridade, que requirfan situar 4s escolas en
terreos elevados, soleados e rodeados dun entorno pouco transformado pola accién humana, e, ao
mesmo tempo, lonxe dos centros piiblicos de reunién polo seu potencial efecto negativo sobre a
educacién moral dos escolares. Unha corrente diferente, que cobra importancia a principios deste
século, defendia, pola contra, a localizacién das escolas nos centros urbanos, retomando a idea da
cidade educadora e o papel importante dos estimulos sociais no proceso educativo (Escolano, 1993-
94). Precisamente, nesta lifia de recuperar o medio urbano como un espacio que se pode recorrer
por parte dos cidadans, en especial dos rapaces e rapazas, estanse dando na actualidade interesantes
experiencias de estanse do traxecto escolar. En varios centros educativos de Barcelona, xunto coa
participacion da familia, vecifios e concello, estdnse levando a cabo un proxecto de remodelacién
dos rueiros, para permitir que os nenos mais pequenos poidan acudir ao colexio «de forma auténoma
e segura», sen a compafifa dos adultos (Carranza, 2003).

A proximidade tanto do medio natural como do social era unha constante nas nosas escolas
rurais, polo que con moita frecuencia sublifiase nos relatos a conexién que se establecia entre a
escola e o seu entorno, sobre todo porque o traxecto do ir e vir 4 escola se facia a pé, o que permitia
un contacto directo co recorrido, facendo del un espacio e un tempo para a aprendizaxe e o lecer.
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No texto autobiogrifico que se presenta a continuacidn resdltase o sentimento de proximidade que
cmanaba desas escolas:

Eramos todos do mesmo pobo, eramos 0s mesmos que xogabamos xuntos ao sair da escola ou
que compartiamos os labores normais da vida dun pobo. Lémbrome que o asistir & escola non
supufia para min ningn problema, xa que era unha tarefa mais que formaba parte da vida diaria.
A escola era unha casa mais do pobo, de tal xeito que tan pronto como se safa da escola xa se
conectaba directamente co ambiente natural do pobe (home, nacido en 1969)

Chega o transporte escolar

Coa lei xeral de educacién, e a stia politica de concentracidns escolares, aparece un novo
fenémeno ata o momento case descofiecido no medio rural galego: o transporte escolar. Moitas
escolas unitarias e mixtas desapareceron drasticamente, outras féronse mantendo uns poucos anos
mais, acollendo unicamente a preescolares ou a preescolares e alumnos dos primeiros cursos da
EXB, polo que a incorporacién aos novos centros escolares faciase sempre a idades moi temperdans.

Ao aumentar a distancia entre a casa e a escola, 0s nenos e nenas que non vivian a carén
do grupo escolar tifian ante si dias posibilidades: ser transportados ao novo centro ou ser internados
nas escolas fogares, no caso en que o transporte non fose viable ou rendible’. Ao comezo deste
proceso, ald polo curso 1972-73, Galicia salta & palestra, sendo a parte do territorio espafiol coa
porcentaxe mais elevada de alumnos transportados, en relacién ao total de alumnos matriculados
nos centros estatais, co 13,68% de nenos transportados ds escolas comarcais®. Como exemplo dos
efectos que sobre Galicia tiveron as concentracions escolares, pofiamos o exemplo da provincia de
Lugo, que a comezos dos 80 tifia concentrados 1.678 ntcleos de poboacién, funcionando 365 rutas
de transporte escolar que transportaban a 17.706 alumnos (Carmena e Regidor, 1982).

Algtns narradores viviron directamente ese transito, pasando de percorrer o traxecto a pé
a facelo en autobis, pasando tamén da pequena escola integrada no entorno, fisicamente aberta ao
medio, 4s grandes concentracions escolares, parapetadas tras muros e reixas, da que unha vez que
entrabas non podias sair dela ata que finalizaba o horario escolar. Toda unha experiencia traumadtica:

(Fala da escola unitaria na que se escolarizou aos 4 anos) (..) De volta a casa iamos xogando uns
con outros, ou parabamos a falar con algiin vello do pobo que nos contaba algunha historia da
sila mocidade (...) De repente aos seis anos, atopeime cunha terrible maneira de ir d escola: tifia
que ir metido nun autobiis onde era imprescindible ir sentadifio e caladifio sen a penas se mover,
xa que cada pouco o conductor nos intimidaba cunha forte ollada polo espello. Despois ao chegar
ao colexio era como chegar a unha cdrcere: estaba, e ainda estd, metido nun barranco no medio
dun monte, ds aforas da poboacion, todo enreixado, e dende que se entraba ds 9, ata que se saia

A administracién educativa optou polas escolas fogares como sistema de escolarizacién de nenos e nenas
das zonas de montafia galegas, solucién que foi amplamente criticada, asi como 0s macro centros, en
especial polo activo colectivo de mestres da montafia de Lugo, que propufian como proxecto de
escolarizacién as pequenas concentraciéns, moito mais axeitadas 4s nosas peculiaridades xeograficas,
sociais e culturais (Grupo de Mestres da Montafia Luguesa, 1978, 1979)

A seguinte zona coa porcentaxe mais elevada € Murcia, co 8,87%, unha cifra bastante inferior 4 galega.
As 4reas con menor peso de alumnos transportados a escolas comarcais son Leén co 1,90% ¢ Madrid-
provincia co 1,12% (Bas, 1976: 20)
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as 5, aquela reixa era infranqueable (...) Durante moito tempo o ir ao colexio era para min como
un castigo (home, nacido en 1969)

Co transporte escolar este narrador perdeu un tempo e un espacio para O X0go, para a
socializacién e para a liberdade. Claro que moitos nenos e nenas non cofieceron mais escolas que
0s grupos escolares nin outro medio de acceso que o autobis. Neste caso, ¢ que significou para eles
0 transporte escolar? En menor medidas que nos casos anteriores, tamén estes momentos previos
d entrada e saida da escola son vividos como tempos de xogo e de socializacién entre iguais, pero
Xa non presentan a riqueza e complexidade educativa que ofrecia o recorrido a pé:

Foi polo ano setenta e pouce cando empecei a ir 4 escola. Estaba moi contenta ata que me atopei
co problema de que tifia que me levantar moi cedo para coller o autobis. Mais funme afacendo
e despois sabfa que si chegaba cedo 4 parada podia xogar un pouquifio cos outros nenos (muller,
nacida en 1969)

Algins narradores recordan o malestar que lle producia ter que madrugar, por mor do horario
do transporte escolar, pois en moitos casos tifian que erguerse mais cedo os que empregaban o
autobus que os que facfan o percorrido a pe, ainda que tivesen que andar 3 ou 4 quilémetros. As{
mesmo, dentro dos relatos aparecen agora catro momentos distintos derivados do emprego do
transporte: o acceso 4 parada do autobds, a espera na propia parada, o transporte no autobts e a
espera no patio do colexio ata que fora a hora de comezar as clases:

Agora que me paro a pensalo, debiamos ser os nenos que mais madrugabamos, porque entrabamos
4s 10 da mafid e o autobls pasdbanos a recoller sobre as 8,30. A pesar do madrugén, gustibanos
moito ser os primeiros en chegar ao colexio e pofiernos a xogar por todos os lados, o problema
era cando chegaban os nenos dos outros pobos e nos botaban de ali (muller, nacida en 1973)

Todos os dfas tifia que me desprazar uns dezasete quilémetros para asistir s clases (...) Habfa tres
autobuses que realizaban o transporte escolar, cada un recorrfa unha determinada zona do coneello.
O noso autobiis era moi vello, de aqueles que tifian unha escada na parte traseira pola que se podfa
acceder ao teito para colocar a equipaxe (...) Pasabdmolo moi ben, a pesar do vello e ruidoso que
era o autobis. Iamos todo o tempo cantando e xogando, o conductor do autobiis era moi bo e nos
permitia todo (...)Posto que onde eu vivia era, e ¢, unha zona montafiosa, no inverno facfa moito
frio e todas as mafids faciamos unha fogueira para nos quentar ata que chegase o autobts. Moitas
veces non podiamos pasar por mor da neve e estabamos durante semanas sen acudir 4 escola (home,
nacido en 1974)

Este mesmo narrador mudou aos oito anos de domicilio, e tamén de escola. Agora vivia no
pobo onde estaba o grupo escolar, asi que non tifia dereito a transporte. Mais como na politica de
construcciéns escolares da época entraba de cheo asentar os novos centros en lugares illados e lonxe
do centro da poboacién, este rapaz pasou agora a facer un longo traxecto a pe:

Agora xa non tifla que utilizar o transporte escolar, posto que vivia no pobo no que estaba
emprazado o colexio e pola rda onde eu vivia non pasaba o autobtis. A mifia casa estaba situada
a uns dous quilémetros do colexio e iamos eu, 0s meus irmans e os meus vecifios todos os dfas
andando a clase. Ao principio non me quedaba a xantar no comedor, pero eran moitos quilémetros
ao dfa, tendo en conta que levabamos unha carteira ds costas chea de libros, polo que 0s meus
pais decidiron, previo pago, que nos quedariamos a xantar no comedor (home, nacido en 1974)
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Consideracions finais

O camifio cara a escola rural aparece incorporado con frecuencia aos recordos escolares,
0 que nos pon de manifesto a importancia que os propios narradores lle confiren a ese aspecto.
Si o domicilio dos narradores estaba no mesmo pobo que a escola, o traxecto, ainda que pequeno,
non deixaba de ser interesante, pero o era mais cando 0s nenos vivian lonxe da escola, unha situacién
moi frecuente debido 4 dispersién da poboacién no medio rural galego. Nos seus recordos
mencionan a paisaxe que percorrian: bosques, prados, regatos, ainda que o que comentan con
emocidn € o que facfan nese traxecto. Xunto con outros nenos e nenas da sta aldea (un grupo que
fa medrando a medida que a escola estaba cada vez mais preto) fan xogando durante todo o camifio,
sen que ninguén os vixiase; collian todo tipo de animais e pardbanse a falar cos paisanos que se
atopaban o seu paso. Para alglns, estas idas e vidas eran momentos de felicidade dos que conservan
un recordo moi agradable.

Se este traxecto ten importancia para os narradores € porque tamén estdn defendendo, na
st propia historia escolar, a existencia da pequena escolar rural, tan enraizada no entorno préximo.

Aportamos, a continuacion, un fragmento dun relato autobiogréafico no que aparece de xeito
totalmente explicito a defensa inequivoca deste tipo de escola:

Coido que os nenos das escolas unitarias gozaron dunha serie de vantaxes que os nenos de hoxe
non poden aproveitar. En primeiro lugar, estes non se tiflan que desprazar cada dia varios
quilémetros para poder asistir a clase, pondo en risco a sta vida diariamente na estrada. Ainda
que hoxe en dia os nenos que van a grupos escolares polo xeral non tefien que agardar moito tempo
antes de entrar a clase nin despois de sair dela, no patio do centro, fai uns anos eu lembro que
tiflamos que pasar alf moito tempo, e cheos de frio. Hoxe estes nenos tefien que madrugar para
coller o autobus escolar, cousa que non ocorria nas escolas unitarias onde, ademais, os rapaces
fan comer & casa, coa sta familia, o que lles permitia ter un maior contacto duns cos outros. Hoxe
en dia, hai moitos nenos que a penas ven aos seus pais porque uns e outros botan moito tempo
fora do fogar. En segundo lugar, todos os nenos eran ademais de compafieiros de escola, vecifios,
amigos. Todos provifian dunha situacion sociocultural e econdémica moi similar, compartian
intereses comuns e sentfanse con igualdade de oportunidades, polo xeral, para afrontar o futuro.
Normalmente todos eran fillos de xentes que se dedicaban 4 mesma actividade econdmica, neste
caso a agricultura, e sentfanse unidos porque compartian situaciéns semellantes, boas ou malas.
En terceiro lugar, o mestre, ademais da sta funcién puramente académica, asumia outras moitas
funcidns; era un vecifio mais e polo tanto tifia un cofiecemento profundo de todos e cada un de
seus alumnos. Miraba por todos eles co médximo interese e axudaba a encarreiralos por aqueles
camifios que el consideraba mais apropiados. En certo modo, formaba parte da vida de cada un
deles. Pola contra, actualmente un mestre bota dous ou tres anos como moito co mesmo grupo
de alumnos, polo que as relacidns interpersonais dun cos outros son mais distantes. Despois deses
poucos anos, eses alumnos pasan ao caixén dos recordos do mestre, no que xa se atopan
almacenados os recordos de centos de nenos mais, e af remata todo. Sen embargo, nas escolas
unitarias, o mestre segufa os pasos dos seus alumnos mais ald deses anos compartidos na escola
do pobo e interesébase por eles ofrecéndolle o seu apoio incondicional (...) Eu so conto as mifias
vivencias e descofiezo se realmente en todas as escolas unitarias as cousas eran como aquf as relato
(muller, nacida en 1966)

No anterior texto autobiografico podemos contemplar algunhas cuestions dignas de interese.
Unha delas é a importancia que ten a pequena escala para o desenvolvemento persoal e colectivo:
a escola que estd preto de casa, pequena en dimensiéns, con non moitos alumnos, onde todos se
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cofiecen. Outro aspecto a destacar, pola contra, é o desarraigo familiar e social que pode ser
favorecido pola escolarizacién temperdn en centros distantes, con poucos elementos cofiecidos’,
onde estd un pechado, sen ningiin contacto co exterior, a maior parte do dfa. Destaca tamén o
diferente papel que xogaba o mestre e a mestra das antigas unitarias, hoxe sen ningin tipo de
incidencia sobre a comunidade, agds que tefia o seu domicilio na zona onde estd situado o centro
escolar, realidade cada vez menos frecuente. Menciona tamén o texto outras cuestions de interese,
e obxecto de debate nos documentos da época, como a posibilidade de accidentes de autobuses
escolares (recordemos que en abril de 1997 morreron en Qurense 12 nenos mais o conductor), e
a perda de tempo tanto polo transporte en si mesmo como polas esperas debidas a horarios,
itinerarios e distancias irracionais.

Esta analise, ainda estando construida baixo parametros da experiencia persoal, coincide coa
valoracién que a mediados dos 70 realizaban amplos sectores progresistas galegos, que se referfan
4 escola unitaria nos seguintes termos:

Sup6n un foco de cultura, de inquedanza e de renovacién para os pobos que engloba. Proporciénalle
a0 mesire un maior contacto coa comunidade, coas xentes do pobo e con os pais dos pequenos,
permitindolles cofiecer a realidade ambiental, social e familiar dos seus alumnos. Supén unha maior
autonomfia administrativa. O alumno ten a escola no medio no que se desenvolve a sta vida,
evitanselle desprazamentos irracionais e o desarraigo do ambito social que lle é natural (Equipo
de ensefiantes de Galicia, 1976: 53)

Esta defensa ven acompafiada dunha critica 4 situacién na que se atopaban moitas escolas
unitarias daquel momento: illamento do profesorado, edificios en malas condiciéns, sen mais
instalaciéns que a aula, material escaso e en mal estado, reducido presuposto e impuntualidade no
pago, etc. Mais tampouco as novas concentraciéns escolares son vistas como unha solucién a estes
problemas, en especial porque foron construidas sen ter en conta & parroquia como unidade basica
da poboacién rural galega. Os novos macrocentros abarcaban un radio de accién que ia dos 10-
20 quilédmetros ata incluso os 90 quilémetros, provocando verdadeiros problemas no transporte
escolar, na masificacién dos centros (que tampouco rachou co aillamento do profesorado), no
desarraigo social e familiar, e no despoboamento das zonas rurais®.

Cuestions como estas poden ofrecernos unha oportunidade para reflexionar sobre a nosa
historia escolar, pero tamén sobre o noso presente ¢ 0 noso futuro inmediato, posto que a

-

Moitos narradores recordan con desagrado os primeiros momentos da stia escolarizacion nas concentracions
escolares, debido, entre outros motivos, ao rechazo social que sofrfan algins deles por proceder de
ambientes socioculturais diferentes aos dos nenos e nenas das vilas. A primeira discriminacién que notaban
era o contexto lingiifstico dominante, sendo obxecto de burla por seren galego falantes.

Unha analise semellante levouse a cabo no estudio sobre o desefio de mapas escolares realizado polo ICE
da Universidade Autoénoma de Barcelona (Bas, 1976). Prop6n que os tamafios dos centros se adapten ao
nimero de nenos das localidades, evitando, en todo caso, o traslado a outras zonas dos alumnos de
preescolar e 1* etapa da E.X.B. Considera que se debe ter en conta, entre outros aspectos, a importancia
da figura do mestre na zona rural e do emprazamento da escola no pobo, e o valor pedagdxico, pero tamén
social e comunitario, do contacto directo e continuado co entorno préximo e o contexto familiar. Sendo
este un informe realizado a mediados dos 70, pon de manifesto as directrices basicas que se empregaron,
e se seguen a empregar, nos movementos de defensa das escolas unitarias.
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administracién educativa ten ainda sen discutir seriamente os criterios que se deben aplicar 4 hora
de configurar o mapa escolar galego.
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