Educacio ¢ Inclusdor Experiéncias e Desafios

Capitulo IV

Inclusion del alumnado que presenta discapacidad
auditiva en los Institutos de Ensenanza Secundaria
Obligatoria de la Comunidad Auténoma de Galicia;
el caso de la materia de lengua y literatura gallega

Maria Emma Mayo
Zeltia Martinez-Lépez
Carolina Tinajero

1. Introduccion

Desde mediados del siglo XX, la educacion es reconocida por diferentes organismos
e instituciones internacionales como un derecho humano (Organizacion de las Nacio-
nes Unidas para la Educacidn, fa Ciencia y la Cultura [JUNESCO], 1949) y/o del nifio/a
(Fondo Internacional de Emergencia de las Naciones Unidas para la Infancia [UNICEF],
s.f).

En Espafia, la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de educacién (LOMLOE), ordena que los centros
ordinarios son, salvo excepcionalidades, los centros de referencia para todos los/as
estudiantes, sin importar sexo, etnia, discapacidad, cultura... y que su escolarizacién

en unidades o centros de educacién especial, que podrd extenderse hasta
los veintitin afios, sélo se llevard a cabo cuando sus necesidades no puedan ser
atendidas en el marco de las medidas de atencién a la diversidad de fos centros
ordinarios. (LOMLOE, articulo 74.1).

En este sentido, los datos disponibles muestran que “una parte importante del alum-
nado con necesidades educativas especiales estd escolarizado en ensefianzas ordina-
rias (83%)"” (Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, 2023a, p. 2). Por tipo
de discapacidad, los mayores porcentajes de integracién corresponden a los trastornos
graves de conducta (98.3%), fa discapacidad visual (95.5%) y la discapacidad auditiva®

* Cabe destacar que entre el alumnado que presenta discapacidad auditiva existe una elevada heterogenei-
dad de la poblacion, si bien a grandes rasgos se puede diferenciar entre alumnado con hipoacusia (puede
acceder al lenguaje oral por su medio natural: la audicién) y alumnado sordo (no recibe input oral o el que
recibe es muy pobre).
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(95.4%). Si bien existe cierta variabilidad entre el porcentaje en las diferentes comuni-
dades autbnomas, en la mayoria se supera el 80% de alumnado integrado, destacando
la comuniclad auténoma de Galicia con el 94%.
En el curso escolar 2021-2022, dltimo del que existen datos disponibles, en Galicia
estaban escolarizados un total de 503 alumnos/as con discapacidad auditiva (Minis-
terio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes, 2023b). De ellos, 493 estaban
integrados en centros ordinarios (55.6% hombres vs. 44.4% mujeres) y tan solo 10 se
encontraban matriculados en centros de Educacion Especial (50% hombres vs. 50%
mujeres). Estos datos parecen indicar que la escolarizacién del alumnado gue presenta
discapacidad auditiva en Galicia cumple con lo dispuesto en los diferentes preceptos
legislativos, al priorizar fa escolarizacién del alumnado con necesidades educativas
especiales en los centros ordinarios frente a las unidades o a los centros de educacion
especial {(Ministerio de Educacién y Formacidn Profesional, 2023b).
El actual sistema educativo ha transformado las escuelas en un punto de conver-
gencia de diversas situaciones y necesidades educativas. £n la comunidad auténoma
de Galicia, el Decreto 229/2011 recoge las acciones concretas que las instituciones
docentes pueden llevar a cabo para atender a la diversidad tanto en el centro, como
dentro de las propias aulas. En particular, como medidas ordinarias, pueden: 1) modifi-
car la estructura organizativa del centro, esto es, alterar y adecuar los horarios, los espa-
cios, las aulas, establecer agrupamientos...; 2) adaptar las programaciones diddcticas
a las necesidades del alumnado (adaptar los tiempos, fa metodologfa, los instrumentos
de evaluacion...); y 3) crear programas de recuperacidn, de apoyo, de refuerzo educa-
tivo... (Decreto 229/2011, articulo 8.2). Los gastos derivados de la puesta en marcha de
estas medidas, asi como cualquier medio material 0 humano que sea necesario para la
correcta inclusion del alumnado en un centro, deben ser sufragados por las adminis-
traciones educativas (Ley Orgdnica 3/2020, articulo 72.2), mientras que la gestion de
estos recursos recae en fos centros educativos {Decreto 229/2011, articulo 39). De igual
modo, ambos Grganos son los responsables de garantizar que las instalaciones estén
adaptadas y sean accesibles para todos los/as estudiantes que acudan a los centros
{(Decreto 229/2011, articulo 37.3).
En el caso concreto de acoger alumnado que presenta discapacidad auditiva, con
respecto al centro, se recomienda:
— tomar conciencia de las barreras de comunicacién existentes en las instalaciones
e intentar superarlas con la utilizacién de recursos adicionales como: avisos fumi-
nosos, sistemas de frecuencia modulada (FM), bucles magnéticos, sefializaciones,
megafonia de calidad, videoportero, conocimiento y uso de la LSE ... (Xunta de
Galicia, 2019, p. 45).

~ ubicar al alumnado con pérdida auditiva en el aula gque cuente con las mejores
condiciones actsticas y visuales {(con buena luminosidad, alejada de la carretera,
del patio, de la entrada...) (Xunta de Galicia, 2019, p. 45).

~ normalizar el empleo de la fengua de signos (LSL) a través de medidas tales como
la existencia de carteles en lengua de signos {ademds de en gallego y/o castellano),
la creacidn y difusion de cursos de LSE para cualguier miembro de la comunidad
educativa, el empleo de materiales de libre configuracion para impartir fa disci-
plina de LSE (Xunta de Galicia, 2019) o la oferta de la LSE como materia optativa
{Confederacion Estatal de Personas Sordas [CNSE], 2010). La materia de LSE no
solo debe girar en torno al conocimiento de la propia lengua, sino que también
debe divulgar la historia y fa cultura de la comunidad sorda, asi como acercar
referentes signantes a todo el alumnado.
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Por otro fado, con respecto al aula, el profesorado gue atiende al alumnado que
presenta discapacidad auditiva debe de:

— ubicar al alumno/a en un lugar de {a clase en el que, de manera discreta, pueda

tener una buena visidn general de sus compaferos/as, de la pizarra, del docente,
y del intérprete de lengua de signos -si lo hubiera- (CNSE, 2010, p.49);

- establecer contacto visual con el alumnado con el fin de facilitar la lectura labial
(CNSE, 2010, p. 27);

-~ animar a que intervenga sin regafarle cuando se equivoca, corrigiendo siempre de
forma positiva (CNSE, 2010, p. 57);

— respetar su forma de hablar, dar indicaciones para que regule el tono, pero no
desanimar si no pronuncia correctamente, y no insistir en que se exprese oral-
mente en plblico si no le va a reportar demasiados beneficios (CNSE, 2010, p.
57);

- programar tareas en las que se pueda demostrar a st mismo/a y al resto de ia clase
que tiene buenas capacidades (CNSE, 2010, p. 58);

— facilitar textos con un vocabulario adecuado a {a edad e intereses del alumnado,
y con frases correctas y sin ambigliedades (CNSE, 2010, p. 60);

~ utilizar recursos visuales para facititar la comprension de las explicaciones del
docente -fotografias, itustraciones, mapas, planos, objetos, mapas conceptuales,
esquemas, etc.- (CNSE, 2010, p. 50);

— garantizar que los grupos de trabajo no sean muy numerosos, ya que cuando fos
grupos son muy grandes es mds dificil respetar los turnos de palabra y se hace mas
dificil la participacion (CNSE, 2010, p. 55);

— conceder mas tiempo para la realizaciéon de exdmenes escritos (es habitual que
este alumnado necesite mas tiempo para realizarlos debido a sus dificultades de
comprension fectora y/o de expresion escrita). También, en numerosas ocasiones,
es necesario adaptarlos para asegurar que se entienden bien las preguntas que se
le hacen y que el docente pueda evaluar reaimente los contenidos de la materia y
no tanto su comprensién lectora (CNSE, 2010, p. 65).

Teniendo en cuenta todo lo anterior, se establecié como objetivo principal de este
trabajo analizar st en la realidad de las aulas se adoptan (o no) todas las medidas ordina-
rias necesarias y recomendadas para la plena inclusion del alumnado con discapacidad
auditiva en los centros educativos y en las clases de una materia concreta como la de
Lengua Gallega y Literatura.

2. Método

2.1. Participantes

Participaron en el estudio un total de 14 adolescentes (6 hombres, § mujeres) con
discapacidad auditiva, y una media de edad de 14.28 aiios (D7 = 1.38). £l 57.1% pre-
sentaba una discapacidad auditiva severa, que aparecio después de la adquisicion del
lenguaje (postlocutiva). Todos los/as participantes (PX) estaban matriculados en centros
publicos de Ensefianza Secundaria Obligatoria (ESQ), en la comunidad auténoma de
Galicia. Cursaban sus estudios en la modalidad de escolarizacion ordinaria (educacion
monofinglie en lengua oral} y, al igual que en las otras asignaturas, recibian formacién
de la materia de Lengua Gallega y Literatura con el resto de sus companeros/as (ver
Tabla 1).
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Tabla 1
Datos descriptivos en relacién con la discapacidad auditiva
Frecuencia  Porcentaje

Género
Hombre 6 42.9
Mujer 8 57.1

Tipo de discapacidad auditiva
Pérdida leve . ;

Pérdida media o moderada - -

Pérdida severa 8 57.1

Pérdida profunda o total 4 28.6

Pérdida unilateral {solo en uno de los oidos) 2 14.3
Momento de aparicion

Prelocutiva (antes de adquirir ef lenguaje oral) 6 42.9

Postlocutiva (después de adquirir el lenguaje oral) 8 57.1
Medio de comunicacién habitual

Lengua oral: gallego 2 14.3

Lengua oral: castellano 12 85.7

Lengua de signos: espafiola - -
'Tipo de escolarizacion

Centro piblico: escolarizacion ordinaria 14 100.0

Centro publico: escolarizacién en unidad especial en centro ordinario - -

Centro publico: educacién especial - -

Centro privado - -

Otras - -
Tipo de educacidn segin el medio de comunicacién empleado

Lducacién monolingile en lengua oral (gallego o castellano) 14 160.0

Educacién monolingiie en lengua de signos - -

Fducacién bilingiie en fengua oral y lengua de signos - -

Ofras - .
Materia de Lengua Gallega y Literatura

Es una materia que curso con ¢l resto de mis compaieros/as 14 100.0

Es una materia que curso, pero en algunas horas - -
de clase salgo para recibir apoyo educativo

[s una materia que curso, pero al margen de mis - -
compaficrosfas oyentes

No la curso, estoy exenlo/a - -
Ofras - -

"Nota. En casi todos tos casos la eleccion del centro educativo estuvo motivada, exclusivamente, por factores
de locacion yfo por correspondencia como centro adscrito. Solo en el caso de P3 v P4 la eleccién estuvo
determinadla por la disponibilidad de recursos educalivos adaptados y accesibles para alumnado con disca-
pacidad auditiva.
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Los/as estudiantes que participaron en este estudio no tenfan grandes complicacio-
nes ni para hablar, ni para entender el gallego, a pesar de que su lengua habitual era
el castellano {ver Tabla 2). Mencidn especial merece el caso de dos participantes, que
si presentaban serios problemas para usar y entender la lengua gallega (P3 y P4); vy de
otros dos, que manifestaban dificultades considerables para usar el gallego, aunque
menas para comprenderlo (P11 y P12) {ver Tabla 2).

Tabla 2
Uso y comprension de la lengua gallega

Participantes Género Lenguaje oral habitual Grad?ljﬁiig;aggg para ea(lztgﬂ?efiifsgj?sagsﬁ:zs
en gallego
P1 (PoS) Mujer Castellano 0 0
P2 (PoS) Mujer Castellano 0 0
“P3(PeS) ] Hombre | © Castellano - g i
P4 (PeS) 1 Hombre <} - Castellano 9 ey
P5 {PoS} Hombre Castellano 4 0
PG (PoS} Mujer Castellano q 0
P7 {PoU) Mujer Gallego 0 0
P8 {Poll) Mujer Gallego 0 Q
PY (PeP) Hombre Castetlano 0 0
P10 (Pel} Hombre Castellano 1 1
CPI(PeS) | - Mujer | Casteflano 7 4
P12 (PeS) - - Mujer - U Castellano g L5
P13 (PoP) Muijer Castellano 5 2
P14 {PoP} Hombre Castellano 4 1

Nota. 0 = No me resuita compiejo; 10 = Me resuita muy complejo. PoS= discapacidad auditiva postiocutiva,
severa; PeS= discapacidad auditiva prelocutiva, severa; PoU= discapacidad avditiva postlocutiva, unilateral;
PeP= discapacidad auditiva preiocutiva profunda; PoP= discapacidad auditiva postiocutiva, profunda

2.2. Instrumento

El cuestionario, construido ad hoc, fue elaborado a partir de {a informacién recom-
pilada en los documentos del CNSE (2010} y de {fa Xunta de Galicia (2019) y consta de
dos partes. La primera contiene 7 preguntas orientadas a recabar informacion referida
a: (i) datos sociodemograficos; (i) discapacidad; y (i) escolarizacidn del alumnado
que presenta discapacidad auditiva. La segunda parte estd compuesta por 30 preguntas
dirigidas a evaluar: (i} el uso y la comprension de la lengua gallega; (i) las actitudes del
alumnado que presenta discapacidad auditiva ante el uso oral del galiego {graclo de
verglienza y miedo que produce hablarlo); (iii) las medidas y adaptaciones realizadas a
nivel de centro y a nivel de aula.

Ademds, con el fin de garantizar la adecuacién al objeto de estudio y la compren-
sién de las preguntas que lo integran, el cuestionario fue sometido a la valoracién de
dos expertos/as. Tras 1a revision realizada se modificéd la redaccion de algunos items,
obteniéndose de este modo fa version definitiva,
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El cuestionario cuenta con preguntas de formulacion dicotémica, a fas cuales los/as
participantes deben responder SUNQ; preguntas de respuesta cerrada, en las que deben
escoger alguna de las alternativas presentadas (o bien varias de ellas) y, por Gitimo, pre-
guntas de respuesta libre, en las que disponen de un espacio para escribir la respucsta
con sus propias palabras.

Fue disefiado para ser cubierto de forma online, con una duracion media de 15
minutos. Se eligié ef formato digital, entre otros motivos, por las posibilidades tecno-
logicas existentes, el grupo de edad ai que iba dirigido y la dispersién de {a poblacién
objeto de estudio {que dificultaba la administracién presencial). Ademds, se ha demaos-
trado que dicho formato ofrece varias ventajas, pues permite: ltegar a un mayor nimero
de participantes, elegir el tipo de respuesta {respuesta corta, seleccién mdltiple, casillas
de verificacidn, etc.) y afladir {a obligatoriedad de las respuestas para evitar preguntas
con respuesta en blanco, entre otras.

2.3. Procedimiento

Dadas fas dificuitades de acceso a un colectivo tan especifico, la seleccién de la
muestra se realizé empleando la técnica de muestreo no probabilistico por bola de
nieve {Cohen et al., 2000; Dusck et al., 2015). De este modo, se contactd con la Fede-
racion de Asociacions de Persoas Xordas de Galicia (FAXPG) con el fin de solicitar su
ayuda para acceder a {os sujetos que cumpliesen los criterios para formar parte de la
investigacion. También se envig, de manera individual, una solicitud de ayuda a todas
las asociaciones que forman parte de FAXPG (Asociacidn Galega de Famitias con Mem-
bros e Rapazada Xordos ou con Discapacidade Auditiva -ANPANXQGA-, Asociacion
de Personas Sordas de Ourense -APSOU-, Asociacion de Personas Sordas de Santiago
de Compostela -APSSC-, Asociacion de Persoas Xordas de Pontevedra -APXP-, Asocia-
cién de Personas Sordas de Lugo -ASORLU-, Asociacién de Personas Sordas de Vigo
-ASORVIGO-, Asociacidn de Personas Sordas de A Corufia -ASPESOR- y Asociacion de
Persoas Xordas de Ferrolterra -~AXF-).

En un primer contacto se explicé el objetivo de la investigacion y las instruccio-
nes pata cubrir el cuestionario, destacando que la participacién era voluntaria, que se
garantizarfa el anonimato y que los/as participantes podrian retirarse de la investigacion
en cualquier momento, si asf fo consideraban. Hubo un segundo envio recordatorio de
la solicitud de colaboracion quince dias después del primer contacto, La solicitud de
colaboracién también fue difundida a través de las redes sociales.

A las personas ¢que accedieron a participar se les envié el enlace al cuestionario
online, que incluia las variables objeto de estudio. Con el fin de evitar duplicidad en las
respuestas (que un mismo/a participante pudiese cubrir el cuestionario dos veces), solo
se admitié un envio por cada direccidn IP. Transcurrido un mes desde el primer env{o,
el ntimero de respuestas obtenidas fue de 14.

2.4, Consideraciones éticas

En el proceso de investigacién se garantizé, en todo momento, la privacidad de los
datos personales, de acuerdo con la legislacion espariola vigente (Ley Orgdnica 3/2018,
de 5 de diciembre, de Proteccién de Datos Personales y garantia de los derechos digita-
les). Asi mismo, para garantizar la privacidad de los/as participantes, sus nombres reales
se sustituyeron por nimeros para identificarlos/as (Participante 1 - Participante 14).

2.5. Andlisis e interpretacién de la informacion

Teniendo en cuenta las limitaciones en el acceso a fa muestra, y 1a naturaleza de los
datos obtenidos, se llevd a cabo Gnicamente un andlisis descriptivo de las variabies con-
siderades, con el fin de conocer el porcentaje de sujetos en cada una de las categorias.
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3. Resultados

3.1. Medidas y adaptaciones en los centros

Los datos obtenidlos en este trabajo revelan que el 42.8% de la muestra consideraba
que las instalaciones de su centro estaban adaptadas a sus necesidades, frente a un
14.3% que informaba gue no. El resto de los/as estudiantes o solo disponia de avisos
acUsticos {timbres, alarmas, etc.) acompafiados de avisos luminosos o sefializaciones
(14.3%), o de clases situadas en un lugar con buenas condiciones actsticas (28.6%).

Ninguno de los centros en los que estaban escolarizados los/as adolescentes orga-
nizaba charlas, cursos y/o seminarios para difundir la realidad, fa historia, la cultura y
la lengua de la comunidad sorda. Asimismo, solo en dos de los centros se ofertaba la
LSE como materia optativa, si bien esta no se impartia en ninguno de ellos por falta de
demanda por parte del alumnado.

3.2. Medidas y adaptaciones en las aulas de Lengua Gallega y Literatura

En relacion con la localizacién del alumnado en el aula, todos/as coincidian en
gue estaban sentados/as en un lugar desde el cual visualizaban correctamente al pro-
fesorado, algo fundamental para favorecer la lectura labial. Sin embargo, solo ocho de
los/as catorce participantes podian ver al resto de sus compafieros/as {seis no podian
hacerlo por estar sentados/as en primera fila, de espaldas al resto del aufa).

En general, los/as participantes entendian todo o casi todo lo que cl/la docente les
decia. Y sentian que el profesorado no los/as ridiculizaba si cometian algdn error, una
cuestion importante teniendo en cuenta que para el 28.6% hablar gallego suponfa un
gran esfuerzo, debido al miedo y a la verglienza que sentian cuando lo utilizaban (ver
Tabla 3).

Tabla 3
Actitudes ante el uso oral del gallego
Participantes Grado de vergiienza que le produce hablar gallego  Grado de miedo que te praduce hablar gallego
P1 (PoS) 0 0
P2 (PoS) 0 0
U P3 {PeS) 5 8
P4 (PeS) 4 7
P5 (PoS) 2 2
PG (PoS) 1 1
P7 (PoU) 0 0
P8 (Pol) a 0
PG (PeP) 0 0
P10 (PeP) Q 0
CPIRS) 6 6
P12 PeS) 5 5
P13 (PoP) 3 3
P14 (PoP) 2 2

Nota. 0 = No me produce nada de verglienza/miedo; 10 = Me produce mucha verglienza/miedo.PoS= dis-
capacidad auditiva postlocutiva, severa; PeS= discapacidad auditiva prelocutiva, severa; PoU= discapacidad
auditiva postiocutiva, unilateral; PeP= discapacidad auditiva prelocutiva profunda; PoP= discapacidad audi-
tiva postiocutiva, profunda.

© PAPA-LETHAL
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Los datos recogidos revelan que en las clases de Lengua Gallega y Literatura se
realizaban tareas en las que el alumnado con discapacidad auditiva se sentia atil y
valorado/a. Cabe destacar que a los/as estudiantes a los que mayor miedo y vergiienza
les producia hablar en gallego (28.6%), otorgaban una valoracién de siete puntos a su
respuesta (ver Tabla 4).

Tabla 4
Desempefio de tareas en las que los/as estucliantes se sienten dtiles

Con qué frecuencia, en las clases de Lengua Gallega y Literafura,

se llevan a cabo tareas en las que te sientes atil y capaz Participantes

0 = Nunca -
1 -
2 -
3 -
4 -
5 Py P2
6 -

iy P3, P4, PS5, P6, P11y P12

8 P7, P8, P13 y P14

9 P9y P10

10 = siempre -

En cuanto a la accesibilidad de los textos utilizados, el 85.7% de los/as participantes
afirmaban que los textos utilizados en la materia de gallego eran accesibles y compren-
sibles. Ademds, justificaban su respuesta del siguiente modo:

~ P1, P2, P5 vy P6: “porque los entiendo y tienen muchas fotografias”;
~ P7 y P8: “porque los entiendo”;

— P9, P10 y P11: "no me cuesta leerlos ni entenderfos”;

- P12, P13 y P14 “normalmente entiendo lo que dicen”.

P3 y P4, en cambio, explicaban que no entendian los textos porque “el gallego es
una asignatura muy complicada”.

En relacién con fa metodologia de ensefanza, los datos mostraron que el empleo de
recursos visuales (imdgenes, videos, mapas...) por parte del profesorado no estaba muy
extendido. Solo el 14.3% consideraba que “casi siempre se usan”, frente a fa amplia
mayaria que manifestaba que “casi nunca se usan” (57.1%) o “nunca se usan” (14.3%).
Solo el 14.3% se situd en un plano intermedio, al considerar que este tipo de recursos
se utilizaban “a veces” en sus clases de gallego. El balance fue mas positivo si nos cen-
tramos en el uso de la pizarra, utilizada “casi siempre” (42.9%), o “a veces” (28.5%) en
las clases de Lengua Gallega y Literatura.

Por otro lado, la realizacién de trabajos en grupo también era una actividad que
tenfan que realizar con cierta frecuencia, a pesar de que no hace sentir comodo a todo
el alumnado que presenta discapacidad auditiva (ver Tabla 5).
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Tabla 5
Realizacion de actividades en grupo y sentimiento de comodidad
ante esta practica

Las actividades que sc realizan en Me siento comodo/a cuando se hacen activida-
la clase de gallego son en grupo des en grupo

N CN AV 5 s N CN AV S CsS

Participantes

P1
P2
P3
P4
P5 X X
P
P7
P8
P9

P10 X

P11

P12

P13

P14 X

-

P A

Pa e o
- - - 4

Nota. N = Nunca; CN = Casi nunca; AV = A veces; § = Siempre; CS = Casi siempre.

Respecto al sistema de evaluacién, todos/as afirmaban que su nota en la materia de
Lengua Gallega y Literatura estd determinada por varios factores, y no exciusivamente
por un examen. El/la docente de gallego utilizaba como instrumentos de evaluacion:

~ Exdmenes, trabajos individuales y/o grupales, exposiciones orales, tareas dia-
rias y la participacion en el aula (42.8% de los/as participantes).

— Exdmenes orales y escritos; fa lectura de un libro por trimestre y el examen
sobre su contenido; el comportamiento y el trabajo en el aula (14.3% de los/as
participantes).

~ Exdmenes, la lectura de varios libros y los exdmenes sobre su contenido, la
realizacién de tareas diarias y la participacién en el aula (14.3% de los/as par-
ticipantes). :

~ Dos examenes por trimestre, {a lectura de un libro por trimestre, la realizacién
de los ejercicios de clase y el comportamiento en el aula (28.6% de los/as par-
ticipantes).

En relacidn con los exdmenes, los/as participantes informaron de que fas preguntas
que se formulaban nunca estaban acompanadas de imdgenes aclaratorias y el 14.3%
no eran capaces de entenderlas (independientemente de que después supieran o no
contestarlas). Respecto al tiempo asignado para la realizacion del examen, solo 42.8%
disponia de mds tiempo para hacerlo.

Finalmente, existe unanimidad en que ni en el centro, ni en las clases de gallego,
se llevaba a cabo ninguna otra medida o iniciativa para favorecer y garantizar la plena
inclusién de este alumnado.
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4, Discusion

Todo el alumnado que participd en este estudio estd matriculado en un colegio
plblico, en la modalidad ordinaria, compartiendo docencia con estudiantes oyentes.
Si bien no se pueden hacer generalizaciones, dado el reducido tamafio de la mues-
tra, este dato resulta ser positivo pues, al igual que en otros estudios (Ferreiro, 2022;
Ministerio de Educacidn y Formacion Profesional, 2023a), confirma que el alumnado
gallego que presenta discapacidad auditiva disfruta, en niveles no universitarios, de
un alto grado de integracién en los centros ordinarios. Asi mismo, los motivos para la
eleccidn del centro cumplen con lo dispuesto en la Declaracion de Salamanca que
establece que el alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo debe acu-
dir a {os centros mds proximos a su lugar de residencia, como sucede en ef caso de
cualquier otro/a estudiante (Ministerio de Educacion y Ciencia Espafia y Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura, 1994, articulo 18).

En relacién con las medidas y adaptaciones de los centros escolares, 1as adminis-
traciones educativas (y los propios colegios) estin obligados, por ley, a garantizar que
las instalaciones se adecden a todo el alumnado (Decreto 229/2011, articulo 37.3). En
el caso concreto de los/as estudiantes con discapacidad auditiva esto implica, por lo
menos, que los avisos aclsticos (timbres, alarmas...etc.) estén acompafados de avi-
505 luminosos y/o sefalizaciones, asi como que las aulas en las que reciben docencia
se localicen en un espacio poco ruidoso, apartado de entradas y salidas, patios, etc.
Los datos recogidos en ¢l presente estudio revelan que, en la mayoria de los casos,
las instalaciones no estdn adaptadas a las necesidades especificas de apoyo educativo
del alumnado con discapacidad educativa, algo que podria afectar negativamente a su
plena inclusién en el centro, al entorpecer el desarrollo de su autonomfa e independen-
cia {CNSE, 2010).

La Xunta de Galicia {2019} y la CNSE (2010) destacan la importancia de difun-
dir entre toda la comunidad educativa {a realidad, la historia, la cultura y la lengua
de la comunidad sorda, especiaimente si en el centro hay alumnado sordo. No obs-
tante, segun los datos obtenidos en el presente estudio, en ninguno de los centros en
los que estan matriculados/as los/as patticipantes se organizan este tipo de iniciativas.
lgualmente, en un intento por normalizar la LSE, también se recomienda que todos los
carteles informativos del centro estén en LSE y en lengua oral (gallego y/o castellano).
De nuevo, esto no sucede en ningtin caso, si bien es cierto gue los textos de referen-
cia recomiendan esta medida especialmente en aguellos colegios en los que asista
alumnado sordo que emplee LSE y, en el caso del presente estudio, ninguno/a de los/
as participantes empiea este tipo de comunicacidn en la escuela, Lo que si se reco-
mienda, existan o no estudiantes que usen la LSE, es que se oferte esta lengua como
materia optativa, pero tampoco en este caso teorfa y realidad van de la mano, ya que
en ningln centro se imparte la LSE (si bien cabe destacar que dicha materia fue ofertada
en dos centros, pero no se llegé a impartir por falta de alumnado demandante de esta
formacion optativa).

En cuanto a las medidas y adaptaciones en las aulas, la CNSE (2010) recomienda
que el alumnado con sordera ocupe en el aula un fugar desde el cual pueda ver al
resto de sus compaiieros/as, pues necesita ver a las personas cuando hablan, entre
ofras cosas, para la lectura de labios. No seguir esta recomendacién dificulta su plena
participacion en tas dindmicas de ta clase, al no ser capaces de captar lo que el resto de
los comparieros y compafieras opinan, preguntan o comentan, perdiendo ademas una
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informacion muy valiosa para su inclusion académica y social. Esta medida, a pesar de
su importancia y justificacion, no se cumple en todos fos casos analizados. Es aigo que
resulta dificil de comprender, ya que impiementar esta accion no supone coste econd-
mico alguno, pues bastarfa con romper el esquema tradicional de organizacion de las
aulas y con que el/la docente se asegurase de que el alumnado respete los turnos de
palabra y no hablen todos a fa vez, para que el alumnado sordo no tuviese problemas
de comunicacién.

La CNSE {(2010) y la Xunta de Galicia (2019) recomiendan que dentro de
las aulas el alumnado con discapacidad auditiva se sienta Gtil y valorado vy
que no se ridiculicen sus intervenciones, dadas las dificultes que suele presentar a la
hora de expresarse oraimente. Estas medidas estdn muy extendidas en todos los casos,
por lo que en este sentido el balance es muy positivo {(CNSE, 2010}

La mayorfa los/as participantes no manifiestan grandes problemas ni para hablar, ni
para entender el gallego, a pesar de gue el castellano es su lengua habitual, una caracte-
ristica cada vez mas frecuente en la juventud gallega (Monteagudo y Loredo, 2017), Este
dato es especiaimente relevante puesto que, probablemente, los problemas que tienen
algunos/as estudiantes para hablar y/o entender g gjailego no derivan exclusivamente de las
dificultades asociadas a una discapacidad auditiva, sino a la falta de exposicion suficiente
al segundo idioma fuera del aula (Gutiérrez, 2008). Igualmente, la situacién sociolinglifs-
tica del idioma puede estar influyendo en el grado de micdo y/o de verglienza que mues-
tran ante {a idea de hablar en gallego. Segiin Grasa (2022), una parte nada desdenable
de fa pablacidén no aprecia el gallego como un valor, una sefia de identidad personal,
social y/o cultural, desprestigidndolo frente al castellano y al inglés. Por supuesto, el fac-
tor principal es la sordera del alumnado puesto que, en general, para las personas sordas
(especialmente si la sordera es prelocutiva) el empleo de una lengua oral puede suponer
sentimientos de verglienza y/o miedo.

El acceso al curriculo es lo mas complejo a lo que se tienen que enfrentar los/as
alumnas/as con discapacidad auditiva pues, en gran medida, se produce a través de la
via auditiva. Por eso el objetivo principal es potenciar otras vias de acceso a la infor-
macion, espacialmente la visual. Asf pues, el uso de textos acompafiados por imagenes
resulta muy Gtil para mejorar la comprension lectora en el alumnado sordo (CNSE,
2010). Pese a ello, es un recurso muy poco expiotado en las clases de gallego que reci-
ben los/as participantes en este estudio. La realizacion de trabajos en grupo también es
un recurso metodoldgicao del que el alumnado con discapacidad auditiva puede bene-
ficiarse, La frecuencia con la que se llevan a cabo actividades en grupo en {as clases de
gallego es relativamente alta. Asimismo, salvo excepciones puntuales, el alumnado se
siente cdmodo con este tipo de actividades.

En lo gue respecta a la evaluacion, en todas las clases de Lengua Gallega y Litera-
tura, tal y como se indica en las disposiciones {cgales pertinentes, se incluyen diver-
505 mecanismos e instrumentos de evaluacion, que van mds alld de un Gnico examen
escrito. Con todo, el examen debe estar adaptado a las necesidades de los/as estudian-
tes pues, en el caso del alumnado sordo, un problema impottante es que el examen
sirva para evatuar su comprensién lectora y no el dominio del temario. Para solucionar
esta situacion se recomienda el uso de imagenes aclaratorias que acompafien a las pre-
guntas escritas de los exdmenes y la posibilidad de ofrecer mds tiempo para la realiza-
cién de estos (CNSE, 2010; Xunta de Galicia, 2019). Este tipo de medidas parece que no
estdn muy presentes en las aulas, a pesar de haber casos de alumnado con discapacidad
auditiva, con grandes dificultades en la comprensién lectora del gallego.
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Finalmente, los datos obtenidos si permiten comprobar que, en general, las medidas
recomendadas que mayor inversion o esfuerzo suponen (y que dependen directamente
de los centros) no se cumplen, frente a aquellas que dependen exclusivamente de los/
as docentes que, salvo excepciones, si que tratan de adaptarse a las necesidades del
alumnado sordo.

5. Conclusiones

Los datos obtenidos en el presente estudio muestran que, por lo general, los centros
educativos no estdn adaptados para garantizar la inclusion educativa del alumnado
que presenta discapacidad auditiva severa y/o profunda que son, por otro lado, los que
mayores adaptaciones necesitan. Por tanto, si bien es cierto que existe un claro avance
en fa integracion del alumnado que presenta necesidades especificas de apoyo educa-
tivo, su inclusidn sigue siendo actualmente un desafio para el sistema educativo.

6. Limitaciones del estudio

Una de las mayores limitaciones de este estudio se encuentra en el reducido tamafio
de fa muestra, lo gue limita/impide hacer generalizaciones. Otra limitacién es la alta
probabilidad de que en el estudio participara solo aquel alumnado mds sensibie/com-
prometido con el tema objeto de andlisis. No obstante, los resultados obtenidos son
de utilidad porqgue ofrecen una primera vision de lo que sucede en {os centros y en las
aulas gallegas con alumnado con discapacidad auditiva y que, muy probablemente, se
puedan extender a un ndmero mayor de alumnado.

7. Futuras lineas de investigacion

Son necesarias mds investigaciones que complementen la informacion obtenida en
este trabajo con el fin de profundizar en los motivos que llevan al incumplimiento, total
o parcial, de las medidas de inclusién del alumnado que presenta discapacidad auditiva
(falta de formacién del profesorado, cuestiones econémicas, complejidad de las medi-
das a implementar...}. igualmente, seria interesante extender esta investigacion a otras
materias y niveles educativos con el fin de poder comparar los datos y observar si, en
etapas formativas anteriores y cruciales para el desarrolio del alumnado sordo, el grado
de cumplimiento de las medidas es menor, igual o mayor.

Serfa fundamental, asf mismo, conocer por qué la mayorfa del alumnado sordo
escoge como modelo linglistico el monolingiie en lengua oral y no el modelo bilingle
que, segin los trabajos publicados, parece ser mas beneficioso para el alumnado sordo.
Las hipGtesis son diversas, pero seria muy interesante observar si influye el sentimiento
de discriminacidn o verglienza en esta eleccidn.
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