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RESUMO

Na actualidade existen en todo o globo formacions politicas que alentan medidas
institucionais e uns discursos e comportamentos racistas e xen6fobos aos que o alumnado
de secundaria pode acceder a través das redes sociais. Neste contexto, propuxemos e
executamos unha intervencion educativa sobre o movemento polos dereitos civis nos
Estados Unidos de América nas décadas de 1950 € 1960, nun grupo de 1° curso de
Bacharelato, na materia de Historia do Mundo Contemporaneo, nunha vila costeira da
comarca do Salnés. A nosa intervencion educativa baseouse na aprendizaxe cooperativa
e por proxectos, xunto co traballo con fontes, co obxectivo de que o alumnado tivese un
papel activo no seu proceso de aprendizaxe. Para estudar as repercusions da nosa
intervencion levamos a cabo unha investigacion-accion cualitativa coa que pretendemos
analizar a receptividade do alumnado cara a este proceso de loita social e cara 4s
metodoloxias didacticas empregadas. Os resultados desta investigacion revelaron que o
alumnado demostrou interese polo tema e unha sensibilizaciébn en relacion coa
discriminacién racial, asi como a eficacia e capacidade de motivacion das actividades

propostas para a aprendizaxe de competencias historicas.

PALABRAS CHAVE
Movemento polos dereitos civis, investigacion educativa, traballo cooperativo,

aprendizaxe por proxectos, racismo.

RESUMEN

En la actualidad existen en todo el globo formaciones politicas que alientan medidas ins-
titucionales y unos discursos y comportamientos racistas y xenofobos a los que el alum-
nado de secundaria puede acceder a través de las redes sociales. En este contexto, propu-
simos y se ejecutamos una intervencion educativa sobre el movimiento por los derechos
civiles en los Estados Unidos de América en las décadas de 1950 y 1960, en un grupo de
1° curso de Bachillerato, en la materia de Historia do Mundo Contemporaneo, en una
localidad costera de la comarca del Salnés. Nuestra intervencion educativa se basé en el
aprendizaje cooperativo y por proyectos, junto con el trabajo con fuentes, con el objetivo
de que el alumnado tuviese un papel activo en su proceso de aprendizaje. Para estudiar
las repercusiones de nuestra intervencion llevamos a cabo una investigacion-accion cua-

litativa con la que pretendemos analizar la receptividad del alumnado hacia este proceso



de lucha social y hacia las metodologias didacticas empleadas. Los resultados de esta
investigacion revelaron que el alumnado demostr6 interés por el tema y una sensibiliza-
cion en relacion con la discriminacion racial, asi como la eficacia y capacidad de motiva-

cion de las actividades propuestas para el aprendizaje de competencias histdricas.

PALABRAS CLAVE

Movimiento por los derechos civiles, investigacion educativa, trabajo cooperativo, apren-

dizaje por proyectos, racismo.

ABSTRACT

There are today political formations all over the globe that encourage racist and xenopho-
bic measures, discourses, and behaviors that secondary school students can access
through social media. In this context, we proposed and implemented an educational in-
tervention about the Civil Rights Movement in the United States of America in the 1950s
and 1960s, in a group of 11" grade / Year 12 (1° de Bacharelato), in the subject of Modern
World History (Historia do Mundo Contemporéaneo), in a coastal town in the Salnés (Ga-
licia, Spain). The intervention was based on cooperative and project-based learning, as
well as the use of historical sources, with the aim that students had an active role in their
learning process. In order to study the outcome of our intervention, we carried out a qual-
itative action research with which we intend to analyze the receptivity of the students
towards this historical process of social struggle and towards the didactic methodologies
used. The results of this research revealed that the students were interested in the topic
and that they showed awareness towards racial discrimination, as well as the effectiveness
and motivational capacity of the proposed activities for learning historical skills.
KEY WORDS
Civil Rights Movement, education research, project-based learning, cooperative learning,

racism.
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INTRODUCION

O presente traballo investiga os resultados dunha proposta de intervencion educativa sobre o
movemento dos dereitos civis para estudantes de 1.° de Bacharelato na materia Historia do
Mundo Contemporaneo.

Durante a segunda metade do século XX tivo lugar un ciclo de mobilizacions a escala
internacional dentro do que se encadra o movemento polos dereitos civis, xurdido a mediados
da década de 1950. Este movemento presenta unha serie de trazos que o dotan dun interese
especial para a sua abordaxe nas aulas. Foi quen de mudar a situaciéon da poboacion negra nos
Estados Unidos de América no plano politico, econémico e social. Este movemento recolle
practicas de mobilizacion doutras experiencias vitoriosas (caso da independencia da India en
1947). Nel tefien importancia diversas expresions culturais, especialmente a musica. Evidencia
a relevancia da difusién de novas a través de imaxes e videos. Mostra a complexidade das
posicions ideoloxicas nas sociedades e tamén na esfera politica, amais do ineludible vinculo
entre ambas, ¢ destas cos medios de informacion e a representacion dos movementos sociais. E
unha cuestion que manifesta a interdisciplinariedade da historia, unha disciplina que se serve
da historia da arte, a socioloxia, a politicoloxia etc. para ser comprendida no seu conxunto.
Ademais, ten unha fonda compofiente ética, que permite unha reflexion social e persoal. En
suma: € un proceso historico de amplo percorrido analitico e didactico.

A través do cofiecemento deste movemento social, o alumnado pode realizar multiplas
aprendizaxes. Unha delas ¢ a historia dos EUA durante as décadas de 1950 e 1960, que non se
pode illar da Guerra Frial, a cal, xunto coa loita pola liberdade e os dereitos civis, aparece no
curriculo da materia Historia do Mundo Contemporaneo no novo decreto, tal € como se vera
no apartado 2.3 do presente traballo.

Para o estudo do movemento polos dereitos civis seguimos un esquema menos
cronoloxico do que socioloxico, baseado nos estudos da accion colectiva (Tarrow, 2020; Tilly,
1978, McAdam, 1982). O alumnado aprendera a analizar este movemento social a través de
categorias (por exemplo, «repertorio de accion colectivay, «oportunidades», «represion» etc.)

que poden aplicarse para o estudo de todo movemento social contemporaneo?.

! Durante a Guerra Fria os EUA elaboraron un discurso sobre seu pais como garante da democracia fronte ao
«totalitarismo» soviético (e comunista en xeral). Mentres, parte da sia poboacion non tifia acceso & participacion
nos procesos electorais, unha incoherencia sinalada ao longo das protestas polos dereitos civis.

2 Por «repertorio de accion colectiva» entendemos aquilo que as persoas fan cando intervefien nun conflito con
outros, asi como o que saben facer e o que os outros esperan que fagan (Tarrow, 2020, p. 84). As «oportunidades»



Intentaremos, a través do cofiecemento da situacion da poboacion negra nos EUA (antes,
durante e apds o movemento), abrir a porta a unha vision critica sobre un dos problemas sociais
mais relevantes do noso tempo: as actitudes racistas e antiinmigracion. Pese a que non
realizaremos actividades concretas vinculadas 4 cuestion migratoria, si se proporan ao longo
das sesions preguntas ou reflexions sobre o vinculo entre o racismo, a situacién das persoas
racializadas en Europa mais no Estado espafiol e os dereitos civis nestes paises. Non se poden
desligar os fendmenos migratorios dos discursos xendfobos que gafiaron forza institucional na
pasada década. Esta resposta 4 situacion econdémica e migratoria actual encérnana figuras e
formacions politicas como Donald Trump, Giorgia Meloni e a Lega Nord, Jair Bolsonaro,
Marine Le Pen mais Rassemblement National ou Vox. Pese as variantes no discurso e, sobre
todo, na capacidade de manobra de cada lider ou partido, tefien varias caracteristicas comuns.
Unha delas ¢ o «peche de fronteirasy, nun intento de rematar coa inmigracion ou cando menos
da posibilidade de que consigan regularizar a sua situacion e, asi, evitar que o Estado tefa
obrigas con estas persoas, como en materia de dereitos laborais ou ao voto>.

Este uso de man de obra sen dereitos recorda a situacion de gran parte de poboacion
afroamericana durante o século XX. Apods a guerra civil estadounidense (1861-1865) € a fin do
escravismo no pais, os negros non se converteron en cidadans cos mesmos dereitos ca os
brancos. No Sur, as leis Jim Crow blindaron un sistema de segregacion racial que organizaba
os barrios, as escolas, os empregos, os espazos publicos e, polo tanto, a calidade de vida e a
posibilidade de mellorala. Atopamos paralelismos cos inmigrantes aos que se lles nega unha
regularizacion da sua situacion e, polo tanto, non gozan de dereito ao voto (unha das principais
reivindicacions do movemento polos dereitos civis) nin tampouco dos dereitos laborais dos
cidadans do pais. Por outra banda, no Estado espafol non existe unha lexislacion que segregue
racialmente os espazos publicos nin ninglin servizo. Porén, nas grandes cidades existe unha
segregacion por clase de facto (dificultade para acceder a zonas verdes, actividades culturais,
centros educativos e sanitarios non-masificados...). Vista a situacion econdmica de moitos fillos

e fillas de inmigrantes, esta segregacion remata por ter tamén un nesgo de raza.

son a probabilidade percibida de que as accions de protesta conduzan a un resultado desexado (Tarrow, 2020, p.
279). E «represion» define calquera accion de outro grupo que aumenta o custo da accion colectiva (Tilly, 1978, p.
100).

3 Centramonos aqui na cuestion racial polo tema ao que dedicamos o noso estudo; mais nestes discursos ao
racismo tamén unen unha negacion do cambio climatico ou do alcance dos seus efectos, asi como a sinalizacion
de colectivos historicamente marxinados e organizados para reclamaren os seus dereitos (comunidade LGBTH,
feminismo etc.) como culpables dos «males» da situacion econdmica e social de cada un dos paises. Outras das
caracteristicas que comparten os axentes deste espectro politico € a vontade de poiier as administracions ptblicas
ao servizo dos intereses das multinacionais, ao tempo que diminten os recursos dedicados a servizos publicos, o
que redunda na acentuacion da pobreza de estratos discriminados, como adoito son as persoas racializadas.



A isto sumase que nos propios EUA se instaurou unha segregacion de facto apos as
vitorias legais do movemento polos dereitos civis (nomeadamente a Lei de Dereitos Civis de
1964 ¢ a Lei de Dereito ao Voto de 1965). Ainda que a situacion da poboacion afroamericana
mellorou en moitas areas da vida grazas as reivindicacions e conquistas do movemento, segue
a existir segregacion racial na stia sociedade e hai unha brecha econdémica por raza, que afecta
especialmente aos negros (fronte a outros grupos raciais de inmigrantes, coma os asiaticos ou
mesmo os latinos). Segue a haber tamén unha serie de prexuizos racistas que cristalizan de
forma dramatica nos asasinatos de negros a mans da policia, casos se que denunciaron
especialmente dende o movemento Black Lives Matter. Contra esta representacion social do
negro como ser perigoso e «animalesco» fronte & «civilizacion branca» tamén loitaron os
activistas do movemento polos dereitos civis. Un dos seus obxectivos era crear unha nova
representacion do seu grupo social que podemos ver en distintas cuestions: a relevancia de
lideres lidos, cunha boa educacion, competentes intelectualmente (fronte ao prexuizo do negro
pailan, inxenuo, de baixa intelixencia) ou as formas de protesta (marchas, boicots, sentadas),
sempre non violentas.

Vemos, pois, que moitas das cuestions que se tratan no estudo do movemento polos
dereitos civis seguen a estar de relevancia na actualidade, tanto na sociedade estadounidense
(moi presente na cultura audiovisual dos adolescentes a través de Hollywood ou os influencers)
como na de Europa e o Estado espafiol.

Ademais, parte do alumnado cofiece ou mesmo participa en movementos sociais da
actualidade, en especial o feminismo. A analise dun movemento social a partir dun modelo
tedrico —a teoria da accion colectiva— pode axudar a establecer determinados paralelismos e,
deste xeito, a comprender mellor a sta sociedade, na que participan e participaran como
cidadans de pleno dereito: un dos obxectivos da nova lei educativa e reflectido no DOG
157/2022, que trataremos no apartado 2.3 do presente traballo.

Con este estudo buscamos probar o valor didactico da nosa proposta: queremos discernir
o grao de efectividade, motivacion, sentido practico e utilidade dunha serie de actividades que
entroncan con propostas xurdidas para adaptarse ao novo marco lexislativo da educacion (que
neste curso xa se aplica en 1° de Bacharelato), como son as chamadas «situacions de

aprendizaxe»:

[...] propostas pedagoxicas que, partindo dos centros de interese dos alumnos e alumnas e
aumentandoos, lles permitan construir o coflecemento con autonomia, iniciativa e creatividade

dende as stias propias aprendizaxes e experiencias. As situacions de aprendizaxe representan unha



ferramenta eficaz para integrar os elementos curriculares das distintas materias mediante tarefas
e actividades significativas e relevantes para resolver problemas de maneira creativa e
cooperativa, reforzando a autoestima, a autonomia, a iniciativa, a reflexion critica e a

responsabilidade (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, s. d.).

Para isto desefiamos cinco actividades nas que se fai fincapé no papel do alumnado como
suxeito que constrie o cofiecemento: a andlise de cancidns, de textos, e de fotografias en
conxunto no grupo-clase, a organizacion dun debate por grupos e a elaboracion, tamén en
grupo, dun fanzine que funciona como produto final, xa que para compofielo se utilizan
cofecementos e destrezas adquiridos coas anteriores actividades. Desta forma, pretendemos
que aprendan contidos histdricos a través do manexo de fontes primarias e secundarias.

Este € un proxecto que, consideramos, achega o alumnado 4 anélise de fontes historicas,
as loxicas do pensamento historico e ao cofiecemento do pasado, asi como 4 reflexion critica

do presente; cuestions que consideramos o obxectivo do ensino da historia.

I. METODOLOXIA DO ESTUDO

Neste apartado informaremos dos obxectivos do noso estudo, xunto coa a metodoloxia elixida
para levalo a cabo, os métodos utilizados para a recollida da informacion, o noso papel como
investigadora no centro e unha descricion da mostra.

Os nosos obxectivos parten da idea exposta por McKernan (1999): «A investigacion €,
esencialmente, un estudo utilitario aplicado 4 accion para determinar se ¢ util» (p. 67).
Queremos, pois, determinar se a nosa intervencion ¢ beneficiosa e practica. Para que cumpra
estas caracteristicas apds a nosa intervencion o alumnado debe aprehender contidos,
procedementos de traballo vinculados coa disciplina histérica e tamén conseguir unha
aprendizaxe ético-civica.

Pola natureza do tema, queremos tamén analizar as actitudes do alumnado respecto das
situacions de inxustiza social, de persoas e colectivos que ainda seguen a sufrir discriminacion.
Este ¢ un estudo cunha mostra pequena nunha vila da costa da ria de Arousa, pero consideramos
relevante investigar a vision deste grupo demogréfico, que estd a punto de integrarse na
sociedade como cidadans de pleno dereito nun momento no que abundan e gozan de crecente
apoio posturas reaccionarias e abertamente discriminatorias.

Deste xeito, os obxectivos do noso estudo son:



1) Estudar o valor didactico —canto 4 adquisicién de cofiecementos, competencias e
valores civicos por parte do alumnado— da nosa proposta educativa, enmarcada na nova
lexislacion e as metodoloxias de aprendizaxe activa ds que anima.

2) Deseflar e executar unha proposta sobre un movemento social e comprobar o
coflecemento adquirido polo alumnado apds a nosa intervencidon sobre os seus €ixos
fundamentais e os seus vinculos con outros movementos sociais do pasado e do presente
século.

3) Conecer as actitudes do alumnado respecto & poboacién negra e a situacion de
discriminacioén que sofre e os cambios que a nosa intervencion poida producir a este
respecto.

4) Contribuir ao conecemento da practica educativa en materia de ciencias sociais a traveés
dun traballo de campo.

Para levar a cabo o noso estudo eliximos unha metodoloxia cualitativa, xa que, seguindo a

Sandin (2003), se trata dunha

[...] actividade sistematica orientada & comprension en profundidade de fenémenos educativos e
sociais, a transformacion de practicas e escenarios socioeducativos, 4 toma de decisions e tamén

cara ao descubrimento e desenvolvemento dun corpo organizado de cofiecemento (p. 123).

Eliximola porque as stas caracteristicas son as que mellor se adaptan ao noso contexto e aos
nosos obxectivos. En primeiro lugar, esta metodoloxia pon énfase na descriciéon e comprension
do particular no cotian. Son estudos intensivos a pequena escala para afondar na complexidade
do obxecto de estudo e na sua singularidade. Ten unha natureza interpretativa: o investigador
que analiza a realidade educativa comparte o mesmo marco de referencia que as persoas
investigadas, en contraste co observador externo, obxectivo e independente, propio da
investigacion cuantitativa (Bisquerra, 2009, pp. 276-279; Mertens, 2010, p. 225). Realizar un
estudo cualitativo permitenos comprender, analizar e valorar unha préctica educativa nun centro
de educacion secundaria. Ao facer énfase no particular, tamén se adapta ao noso contexto
concreto: un s6 grupo de 1° de Bacharelato.

O noso ¢ tamén un estudo de caso, definido por John W. Creswell (2007) como

[...] un achegamento cualitativo no que o investigador explora un sistema acoutado (un caso) ou
multiples sistemas acoutados (casos) ao longo do tempo, a través de compilacions de informacion
detalladas e en profundidade, incluindo multiples fontes de informaciéon (por exemplo:
observacions, entrevistas, material audiovisual ¢ documentos ¢ informes), e informa dunha

descricion do caso e de temas baseados no caso (p. 73).



Os estudos de casos informan sobre proxectos, innovacions ou acontecementos durante
un periodo prolongado de tempo, contando a stia evolucion (McKernan, 1999, p. 96). Entre as
vantaxes dos estudos de caso atopamos que son apropiados para investigacions a pequena escala
(nun marco limitado de tempo, espazo e recursos) e tamén son de grande utilidade para o
profesorado que participa na investigacion (Bisquerra, 2009, pp. 31I-312); todas estas,
caracteristicas que cumpre a nosa investigacion. O proxecto sobre o que nds informamos esta
atravesado por unha innovacion educativa: e as chamadas situacions de aprendizaxe, que se
propuxeron como nova metodoloxia de traballo nas aulas a partir do enunciado na nova lei
educativa (adaptada & Comunidade Autonoma de Galicia nos decretos 156/2022 € 157/2022).

O caso que nds estudamos ¢ a adquisicion de competencias histdricas e civicas dun grupo
de educacion secundaria tras unha intervencion educativa concreta. Isto significa que, dentro
da metodoloxia cualitativa, o noso traballo entronca coas investigacions cualitativas orientadas
ao cambio, que tefien como finalidade «a transformacion social e a emancipacion da persoa»
(Bisquerra, 2009, pp. 276, 283).

Ao mesmo tempo, e tamén seguindo a Bisquerra (2009), a presente investigacion ¢ tamén
de accion educativa, xa que se encadra dentro dunha «familia de actividades que levan a cabo
os profesionais do ambito social, no noso caso profesionais da educacion, co proposito de
mellorar a calidade das suas accions» (p. 369). A partir dos resultados de cada unha das
actividades e da situacion de aprendizaxe a nivel global, pretendemos extraer conclusions que
permitan unha futura mellor practica educativa: til, eficiente e motivadora. En palabras de
McKernan (1999): «A meta [da investigacién] non ¢ s6 emancipar os profesionais en exercicio,
sendn permitir unha estratexia que potencie os estudantes, de maneira que se emancipen como
aprendices» (p. 73).

A nosa investigacion ¢ participativa: segue ciclos de planificacion, accion, observacion e
introspeccion (a pequena escala). E un proceso sistematico de aprendizaxe orientado 4 praxe e
induce a teorizar sobre a practica; implica rexistrar, compilar e analizar os nosos xuizos,
reaccions e impresions ao redor do que ocorre; require levar un diario no que se rexistran as
nosas reflexions; e ¢ un proceso politico en canto implica cambios que afectan as persoas e

realiza andlises criticas das situacions (Bisquerra, 2009, pp. 370-371).
I.I. RECOLLIDA DE INFORMACION

Nesta investigacion estudamos un grupo de catorce alumnos e alumnas durante un periodo de
tres semanas e durante dez sesions (nas que se inclien unha para o pretest e outra para o postest

e a avaliacion das actividades). As nosas principais fontes de informacioén son a observacion



(da investigadora e da sua titora de practicas), as notas de campo, os traballos que recollemos e
os resultados do pretest e postest.

A observacion foi unha fonte fundamental de recollida de informacién porque permite
realizar ese proceso de investigacion holistico, acompafiando os distintos procesos dindmicos e
cos que interactuamos (en contraste coas recollidas de datos puntuais). E tamén importante
porque non todas as actividades propostas estdn ideadas para recoller produtos avaliables
escritos: co obxectivo de promover o traballo colectivo e ao tempo priorizar que o traballo se
faga na aula (no canto de envialo para a casa), algunhas delas fanse comentando, analizando,
discutindo... En suma: falando en alto na clase.

Con todo, os estudos de observacion contan con algunhas desvantaxes, como a dificultade
de cuantificar os datos e o pequeno tamafio da mostra, que 4 sua vez implica unha maior
dificultade para xeneralizar os resultados (McKernan, 1999, p. 82). A nosa ¢ unha pequena
aproximacion 4 investigacion, pero para poder falar, por exemplo, das actitudes de alumnado
de secundaria de Galiza respecto da discriminacion racial, seria preciso un estudo a grande
escala (e dentro deste probablemente se detectasen multiples variacidns que permitirian un
estudo comparativo por capital cultural, social ou econdmico do alumnado). Este informarianos
—consideramos— de importantes cuestions sociais e ideoloxicas para o ambito educativo e da
didactica da historia e a xeografia.

Para rexistrar as nosas observacions utilizamos as notas de campo, o método narrativo
mais utilizado para recoller informacién na observacion participante (Bisquerra 2009, p. 336).
Nelas describense ou narranse os acontecementos que se desenvolven durante as sesions das
practicas. NoOs anotamos o desenvolvemento xeral da sesion (notas de observacion e de
procedemento) e sinalamos cuestions concretas que nos chamaron a atencioén ou que estaban
directamente relacionada cos nosos obxectivos ou hipdteses (notas conceptuais).

Contamos coa presenza doutro suxeito observador: a titora de practicas, presente en todas
as sesions co grupo, quen tamén nos axuda a detectar reaccions ou intervencions que nos poden
pasar desapercibidas dado o noso caracter como parte activa do proceso.

A modo de pretest e postest elaboramos un cuestionario (Anexo, documento 1) que o
alumnado cubriu antes e despois da nosa intervencion. Tamén elaboramos un cuestionario de
avaliacion das actividades por parte do alumnado (Anexo, documento 2) para cofiecer de forma
mais directa o seu parecer sobre as actividades levadas a cabo (intereses, relacion co seu
presente, dificultades que se presentaron, autoavaliacion da stia implicacion, satisfaccion e
suxestions) para asi contar coa siia voz e mellorar unha intervencion educativa que, a sia vez,

debe redundar nunha mellor educacién para o propio alumnado.



Desta forma contamos con tres fontes de informacion diferentes que se distinguen tamén
na extension e o grao de detalle, pero que nos permiten facer unha triangulacién na nosa
investigacion (McKernan, 1999, p. 206) ao comparar e contrastar o recollido pola nosa titora,

polo alumnado e por nds mesmas.
1.2. PAPEL DA INVESTIGADORA NO ESTUDO

O investigador ten como funcién a interpretacion, comprension e, neste caso, a transformacion
a partir das percepcions, crenzas e significados proporcionados polos protagonistas (Bisquerra,
2009, p. 278). Como investigadores somos observadores-participantes, ¢ dicir, observamos o
grupo de estudo no seu conxunto ao tempo que participamos nas actividades que se realizan
(Bisquerra, 2009, pp. 329-333). Segundo McKernan (1999, p. 84), a observacion participante é
a técnica mais fiel ao propdsito metodoloxico da investigacion-accion. Pola natureza do
Practicum II somos parte activa e observadora; somos axentes non sé activos, sendon tamén
catalizadores: pretendemos conseguir un cambio no grupo observado a través da nosa
intervencion.

Nos cofiecemos o grupo (e viceversa), xa que no Practicum I asistimos a cinco sesions,
asi como & reunion de avaliacion do primeiro trimestre. Informouse o alumnado de que no
Practicum II a investigadora impartiria varias sesions de aulas. Deste xeito, a investigadora non
resultou un axente novidoso nin estrafio no grupo. Ademais, un dos suxeitos de estudo ¢ irman
da investigadora, cunha relacion cordial ao longo das sesions e que redundou nunha maior
facilidade para recadar informacion, principalmente sobre a recepcion que as nosas actividades
tiveron no grupo.

Asi mesmo, a investigadora foi alumna do centro durante o curso 2016-17 en 2° de
Bacharelato, onde a titora do Practicum lle impartiu a materia Historia de Espafa e, ademais un
dos profesores de Lingua e Literatura Galega ¢ pai da investigadora. Todo isto redunda en que

a investigadora cofiecia xa as instalacions, ao demais persoal docente e ao grupo de estudo.
1.3. MOSTRA: O GRUPO E A SUA CONTORNA

O presente estudo realizase nun centro de ensino publico dunha vila costeira da comarca do
Salnés. Nas Rias Baixas residen inmigrantes de distintas orixes: doutras provincias galegas,
doutras comunidades autébnomas, do continente africano e, sobre todo, da América Latina. Isto
fai pertinente o noso estudo en canto axuda a cofiecer as actitudes que os adolescentes

«autoctonosy tefien verbo destes colectivos cos que conviven. No centro educativo hai unha



rapaza de orixe chinesa e varios rapaces latinoamericanos (da Arxentina, a Republica
Dominicana, Venezuela etc.), ademais doutros inmigrantes peninsulares. Hai tamén alumnado
de etnia xitana, principalmente na ESO. Neste curso académico non hai alumnado de raza negra,
ainda que si houbo noutros anos.

O grupo-mostra ¢ 1° de Bacharelato, coa materia Historia do Mundo Contemporaneo. Nel
todo o alumnado ¢ de orixe galega e ninguén ¢ unha persoa racializada. Este curso 2022-23
forman parte del alumnado de dous grupos-clase de 1° de Bacharelato (B e C), polo que non se
trata do grupo de referencia dos participantes. De 1° B temos dous alumnos e unha alumna,
mentres que en 1° C temos nove alumnas e dous alumnos. Dun total de catorce participantes,
dez son mulleres. Nas sesions do Practicum I observamos que son os rapaces quen mais
participan na aula, os que mais dialogan e responden, mentres que as rapazas adoptan un papel
mais pasivo. Hai unha persoa repetindo curso e outra que volveu cursar o bacharelato tras
abandonalo anos atras. As idades da mostra movense na franxa dos dezaseis aos vinte anos.

Cofieciamos o grupo antes do inicio da intervencion e da stia observacion inferimos que
o grupo ¢ heteroxéneo. O alumnado vén de distintos concellos: Vilanova de Arousa, A Illa de
Arousa e Vilagarcia de Arousa. A sua clasificacion sociolingiiistica € dispar, con galegofalantes
habituais e castelanfalantes. A variedade tamén a atopamos no curriculo académico. Ninglin
suspendeu a materia Historia do Mundo Contemporaneo no primeiro trimestre, mais seis de
catorce acudiron 4 recuperacion do segundo. Os seus itinerarios tamén son diferentes: o
alumnado de 1° B estd cursando Latin como optativa e o de 1° C, Matematicas Aplicadas as
Ciencias Sociais. As diferenzas na participacion nas aulas de Historia responden tanto &
personalidade como ao interese de cada suxeito na materia. O alumnado que xa cursara
anteriores anos no IES elixiu Historia do Mundo Contemporaneo a pesar de que a outra das
opcions (Literatura Universal) é conecida por ser doado obter altas cualificacions, o que

evidencia un especial interese por esta materia.

2. PROPOSTA DE INTERVENCION

Propofiemos unha serie de actividades que introduzan o alumnado & andlise de documentos
histéricos, ao tempo que lle permitan adquirir cofiecementos histdricos sobre 0 movemento
polos dereitos civis e o inciten & reflexion historica e social, en particular referida as
mobilizacions sociais e & forza do racismo estrutural. A nosa finalidade ¢ que elaboren

reflexions histdricas propias e que as relacionen co presente e o seu contexto de xeito critico.



2.1. FUNDAMENTACION METODOLOXICA

Para levar a cabo a nosa situacion de aprendizaxe combinamos varios métodos e técnicas
didacticas. Todas as actividades forman parte dun proxecto que se elaborara en distintas fases
a través da aprendizaxe cooperativa e, nunha das actividades, a través dun debate en grupos.

A aprendizaxe baseada no pensamento atravesa todas as nosas actividades. En concreto,
centrdmonos no chamado thinking together (Phillipson e Wegerif, 2020, p. 34): promovemos o
didlogo en grupo, onde se constrie cofiecemento colectivamente ao integrar cada contribucion
individual; o alumnado escoitase, nunha préctica de tolerancia e de busca de puntos en comun,
mentres traballamos con fontes para extraer conclusions historicas.

Eliximos traballar coa aprendizaxe baseada en proxectos porque nos permite involucrar
o alumnado de forma activa no proceso de aprendizaxe (Hmelo-Silver, 2004): deben integrar a
informacion que obtefien, organizala e reelaborala cunha intencionalidade determinada e
traballan en grupo, axudandose entre eles para conseguir un mellor resultado. Permite incluir
actividades de investigacion que os fan participes desa construcion de cofiecemento e adestran
as stias habilidades para a resolucion de problemas (Galeana, 2006). Ademais de aprender uns
dos outros a través da cooperacion e traballo en grupo, coa exposicion do produto final a sta
aprendizaxe vai mdis ald dos confins do centro (Krauss e Boss, 2013, p. 5), ao publicalo nas
redes sociais do instituto.

Ademais, todas as actividades que forman parte do proxecto son en grupo (ben grupo
clase, ben en pequenos grupos), de forma que o cofiecemento se poida construir en comun.
Optamos por unha aprendizaxe cooperativa, en oposicion & individualista ou competitiva (a
excepcion dunha actividade puntual e non integrada no proxecto final, a través da plataforma
Kahoot!). Esta metodoloxia apoiase en que a aprendizaxe aumenta cando os estudantes
desenvolven destrezas cooperativas para aprender, solucionar problemas e realizar actividades
significativas (Casanova Uribe, Alvarez Valdivia e Gomez Alemany, 2009). A interaccion
cooperativa dase cando o estudante esta tan interesado no seu traballo coma no dos demais
(Garcia, Traver e Candela, 2019). Ao realizar actividades en grupo nas que se poidan axudar
mutuamente ou nas que exista unha compofente interpretativa para abrir debates (caso da
andlise de fotografias ou cancidns), propiciamos que se dean este tipo de interaccions.

Nas actividades en que o docente delimita os grupos, perfilanse mais as caracteristicas da
aprendizaxe cooperativa, como son a interdependencia positiva, a responsabilidade individual
e grupal, as habilidades interpersoais e a interaccion estimuladora (Cf. Johnson, Johnson e

Holubec, 1999). Compuxemos nos os grupos, distintos en cada actividade, para asi dar espazo
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a dinamicas de traballo diferentes 4 que estan acostumados (sabiamos que noutras materias eran
eles quen elixian os grupos) e, en especial, para que se responsabilizasen, ao compartir o
traballo cunha persoa coa que tefien menos confianza.

Esta decision tomémola cofiecendo que dentro do grupo non existian grandes conflitos,
de forma que, malia organizarmos nos os equipos, existise un espazo no que se traballase con
cordialidade, se axudasen uns a outros, se preocupasen polo benestar e o traballo fose
verdadeiramente colaborativo. Battisich, Solomon e Delucchi (1993) observaron que estes
elementos se asocian cun entorno de clase mais positivo, unha maior motivacion intrinseca,
unha preocupacion polos demais e autoestima (p. 19).

Como Guadalupe e Gonzalez (2017), pensamos que o traballo cooperativo prepara o
alumnado para integrarse nunha sociedade diversa e heteroxénea, na que hai que discutir,
chegar a acordos ou tomar decisions en conxunto: «Aplicando esta estratexia, contribuimos a
que vivan nunha sociedade preocupada, pero tamén ocupada por axudar e, sobre todo, por
traballar de maneira cooperativa entre eles, sen importar as caracteristicas que constitiien a cada
persoa» (p. 42).

Para tratar o movemento polos dereitos civis propofiemos unha intervencion educativa
encadrada na chamada educacion para a xustiza social. Esta bebe de catro enfoques
pedagoéxicos: 1) a educacion democratica, 2) a pedagoxia critica, 3) a educacion multicultural e
4) a educacion culturalmente receptiva. Fai especial fincapé nas identidades sociais, a inxustiza
e a interseccionalidade (Dover, 2013) e busca deixar ao descuberto as dinamicas de poder e as
estruturas hexemonicas que resultan en opresions e marxinacions continuas, nun esforzo por
lograr unha sociedade mais xusta. A inspiracion da teoria critica promove a conciencia critica
nos e nas estudantes, de forma que comecen a cuestionar as xerarquias sociais. Para isto, o
alumnado debe ser participe e mesmo artifice da sua aprendizaxe (Samuels, 2014, pp. 4-5).
Seguindo a Torres e Meyers (2013), a educacion en xustiza social achégalle ao alumnado maior
autoeficiencia, motivacion e intenciéon de participar en esforzos de xustiza social, maiores
coflecementos culturais, o desenvolvemento de habilidades de intervencion interpersoal e
participativa e comprometerse con outros a través de vinculos xenuinos, empdticos e
colaborativos (p. 214). Algunhas das estratexias que se formulan son as discusions grupais, onde
se promove reflexion sobre as identidades sociais e a resolucion construtiva de conflitos; darlles
frecuente feedback aos estudantes; invitalos a explorar temas complexos; utilizar documentos
de autorreflexion; animalos a elaborar exercicios de escritura nos que mostren autorreflexions
etc. (Torres e Meyers, 2013, p. 215). As actividades que nds propofiemos seguen esta lina

pedagoéxica; por exemplo, o traballo con fontes como fotografias ou cancidns.
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Queremos tamén utilizar o debate en grupo na nosa proposta, para o que formulamos
unha actividade na que cada equipo debe argumentar por que a figura do movemento polos
dereitos civis que se lle asigna é mais relevante para o movemento que as asignadas aos demais.
Eliximos o debate porque asi o alumnado adestra habilidades que no ensino maxistral apenas
aparecen, como son as comunicativas, retoricas, persuasivas e expositivas (Delgado, 2018, p.
116), cando as habilidades vinculadas coa expresion oral son fundamentais tanto para o seu
futuro profesional como para o exercicio da cidadania e mantemento social (McKernen, 1999,
p. 187). A falta de practica de expresion oral tamén redunda nunha dificultade para a
participacion no dia a dia da aula, en ocasions causada por unha falta de confianza en si mesmos
ou nas suas habilidades. En varios estudos (como Zare e Othman, 2015; Goodwin, 2003;
Castillejo Gonzalez, 2016), os debates probaron ser unha ferramenta adecuada para vencer o
medo dos estudantes a falar en publico. O aumento de tranquilidade e confianza redunda na
probabilidade de participar mdis no futuro, o que seguird engadindo experiencia e melloras
neste ambito. Para un progreso significativo e prolongado no tempo seria necesario organizar
unha intervencion didactica de meses ou mesmo cursos de duracion (Carrillo e Nevado, 2017,
p- 29). Con todo, consideramos de utilidade esta tarefa por ser unha primeira toma de contacto
con este tipo de actividades e que pode funcionar como punto de inicio para animarse a
proxectos futuros nos que se requira falar en publico.

Esta actividade conta cunha parte previa de investigacion e, ao ser en grupo, entronca co
noso propodsito xeral de levar a cabo unha metodoloxia cooperativa (Garcia e Ortega, 2017, p.
50). Ao ter que realizar un traballo de busca e organizaciéon de informacion, ademais da
participacion no debate, alumnado con distintos estilos de aprendizaxe pode realizar
contribucions valiosas ao traballo en grupo (Musselman, 2004, p. 345).

Queremos tamén traballar coa relevancia historica, concepto desenvolvido por Peter
Seixas: «Estudalo todo ¢ imposible; a relevancia ¢ o criterio de valoracion a través do cal o
historiador avalia que pezas de todo o corpus posible do pasado poden encaixar nunha historia

significativa e coherente» (1994, p. 281). Para el mesmo:

Na distincion entre o anticuario e o historiador, atopamos unha guia para a educacion historica.
Para que unha acciéon particular dunha persoa ou grupo de persoas en particular adquira
significado, deben estar vinculadas, explicita o implicitamente, a unha narrativa mais ampla

(Seixas, 2015, p. 6).

Como se sinalard no apartado referido &s actividades, unha das tarefas consistird en que o

alumnado faga unha seleccion xustificada dun niimero limitado de fontes, acontecementos e
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personaxes historicas, para elaborar con elas un fanzine propio. Este labor de criba debe ir
acompafiado dunha reflexion entre cada elemento particular e a sia narrativa sobre o tema, de
forma que os e as estudantes se familiaricen co funcionamento do pensamento histoérico, no que
entran xogo os criterios particulares e os distintos planos e nocions da historia (acontecementos,
narrativas, estruturas...).

O proxecto final da situacion de aprendizaxe, e que debe emerxer a partir dos
cofiecementos adquiridos en anteriores sesions, € o fanzine. Os fanzines emerxen na década de
1970 vinculados 4 cultura punk. Ante a desconformidade coa industria musical, «faino ti
mesmo», € comezaron a tocar decenas de bandas nos garaxes de Gran Bretafia; ante a
desconformidade coa industria editorial, «escribeo ti mesmoy, e naceron os fanzines (Worley,
2015). O fanzine ¢ unha revista autoeditada, producida «artesanalmente, de baixo custo e sen
fins lucrativos», que ten como caracteristica fundamental «a liberdade tematica e expresiva do
autor» (Moraes e Moura, 2019, pp. 201-202). A liberdade deste medio permitenos acomodalo
aos nosos obxectivos e, ainda que o alumnado non goza da total liberdade creativa con que os
primeiros autores de fanzine os compuxeron, segue a ser unha actividade na que se lles permite
a autoexpresion e que require de creatividade, a diferenza doutros traballos académicos.

A pesar das stias orixes nunha escena cultural na que, entre moitos outros dispositivos de
«disciplinamento», se criticaba o sistema educativo pola stia rixidez e estandarizacion do
pensamento, dende hai décadas xa se traballa con fanzines nas aulas, tanto para estudar este
tipo de publicacions (Zenerian, 2022) como outro tipo de contidos (Thomas, 2018). No Brasil,
dos Santos, Falcao e Neto estudaron o uso pedagéxico de fanzines en aulas de Xeografia con
alumnado de 9° ano de Ensino Fundamental (14-16 anos) arredor da temética do medio ambiente
e a globalizacion (dos Santos, Falcdo e Neto, 2021) e a dindmica da natureza e o espazo
xeografico (dos Santos, Falcdo e Magalhaes, 2019), con resultados moi positivos (os discentes
buscaban informacion, facian preguntas, demostraron que a aprendizaxe fora significativa etc.).

No fanzine grupal incluirase unha entrevista ficticia ao personaxe vencedor do debate e
unha seleccion de fotografias, cancions e fragmentos de textos acompafiados por uns breves
pés. E dicir, levaremos a cabo unha Aprendizaxe Baseada en Proxectos, coa que intentamos
promover o traballo interdisciplinar, a capacidade de investigacion, a empatia, o traballo
colaborativo e a participacion construtiva (Galeana, 2006). A isto simase un exercicio de
relevancia histoérica do que emerxera unha narrativa propia sobre o movemento polos dereitos
civis, onde se observara a que acontecementos ou procesos da mais peso o alumnado.

A través destes enfoques e as actividades propostas pretendemos traballar as tres

competencias historicas descritas por Dominguez-Castillo (2015, p. 38): 1) explicar
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historicamente feitos do pasado e do presente, 2) utilizar as probas historicas e 3) comprender
a loxica do cofiecemento historico. Dominguez-Castillo (2015) define «pensar historicamente»
como a «aprendizaxe da disciplina que require & vez cofiecemento da historia (o contido
substantivo do que sabemos sobre o pasado) e cofiecemento sobre a historia (os conceptos,
métodos e regras utilizados na sua investigacion e desenvolvemento» (p. 44). As actividades de
andlise de fotografias, cancidns e textos, o debate e o fanzine funcionan como simulacros do
traballo dos historiadores con fontes, dos debates historiograficos e do labor de divulgacion. En
suma: traballamos co alumnado o pensamento histdrico, mais ald de memorizacion dos feitos e

facendo fincapé nas l6xicas da sta construcion.
2.2. ACTIVIDADES PROPOSTAS

Baseandonos nos métodos e estratexias didacticas expostos, desefamos seis actividades: 1) a
analise en grupo de cancidns, 2) a andlise en grupo de fotografias, 3) a andlise en grupo de
textos, 4) un debate por parellas, 5) a elaboracion en grupo dun fanzine e 6) un kahoot.

A primeira das actividades que preparamos ¢ a analise de cancidns entre todo o grupo. As
cancions son unha expresion cultural que foi fundamental para o movemento, en especial as
vinculadas co elemento relixioso (Reed, 2005, pp. 2 e 13-17). A subxectividade compartida do
canto grupal da sensacion (a0 movemento e aos espectadores) de cohesion e forza. O elemento
relixioso apelaba a unha sensibilidade moral estendida sobre todo polo Sur rural. Utilizar a
musica e as cancions de igrexa daballe «lexitimidade divina» a un movemento que salientaba
0 amor ao proximo. A través desta actividade buscamos que valoren as cancions como fonte
historica, testemufio das sensibilidades da época.

A sua duracion seria dunha sesion. Proporcionamoslle a letra en inglés e traducida ao
galego de cada peza (Anexo, documento 3). Tras cada escoita e lectura, o alumnado debera
indicar a toda a clase que versos lle chamaron mais a atencion ou lle pareceron mais importantes
para comprender o movemento ou o seu contexto, facendo unha reflexion que xustifique as stas
escollas.

Para esta actividade seleccionamos seis cancions na busca de letras con referencias a
elementos caracteristicos do movemento (reivindicacions, formas de protesta, mencions ao
ambito relixioso etc.) ou ao seu contexto (discriminacidn, violencia, esperanza, sufrimento...).
A primeira ¢ Go Down Moses (1941, gravacion de Jess Lee Brooks), elixida porque establece
un paralelismo entre a opresion vivida polo pobo xudeu baixo os faraons (referencia biblica) e
a situacion dos negros nos EUA, en especial durante a escravitude. A seguinte ¢ Alabama Blues

(1966), interpretada por J. B. Lenoir. A sta letra fala dun sentimento de desarraigo cara a unha
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terra onde se sufriron inxustizas e vexacions —Alabama—, da ausencia de liberdade nela e da
ubicuidade dunha violencia mortal contra a poboacion negra. The death of Emmett Till (1962),
de Bob Dylan, foi seleccionada polo seu cru relato da historia de Emmett Till, de forma que o
alumnado se achegue 4 violencia non s6 de forma teorica ou xeral, senén tamén cofiecendo un
caso concreto e sonado. Na sua letra tamén se fai referencia 4 impunidade de que gozaba a
violencia racista nos tribunais do Sur, asi como ao Ku Klux Klan. A cuarta peza ¢ Freedom
Riders, interpretada por Phil Ochs (s.d. recollida en The Best of Broadside 1962-1988, album
publicado no ano 2000), na que fala de como co esforzo destes «viaxeiros» a liberdade haberia
chegar aos lugares onde ainda existia a segregacion, nun canto con esperanza pero no que tamén
se deixa patente a represion policial que sufriron estes activistas. Mississippi Goddam (1964),
de Nina Simone, foi elixida por funcionar como resposta a Go Down Moses, na medida en que
a voz lirica se mostra cansa de esperar pola xustiza e confesa incluso deixar de crer nas
pregarias, ¢ dicir, expresa un sentimento de frustracion e impotencia cando apds a loita contra
a inxustiza seguen a sufrir violencias. Tamén ¢ de interese porque alude & «participacion das
masas», xa que durante a primeira metade do século XX a maioria da poboacion negra non podia
exercer o seu dereito ao voto por restricions legais ou por intimidacion. A ultima das cancions
¢ If I can dream, de Elvis Presley. Composta en 1968, ano do asasinato de Martin Luther King
Jr. e Robert F. Kennedy e cando Richard Nixon gafia a presidencia dos EUA, ¢ unha das datas
na que se convén que o movemento polos dereitos civis comeza a perder forza (c¢f. McAdam,
1982). Aqui Elvis ainda enuncia unha esperanza para o «home» a pesar da dor: mentres tefia a
forza para sonar (en paralelismo co I have a dream de M. L. King Jr.), «podera redimir a sua
alma e voary.

Xa en 1988 O’Connor insistia na necesidade de estudar os produtos televisivos e do
cinema como documentos historicos: o significado de imaxes en movemento nese momento da
historia. Para isto propuxo unha metodoloxia de analise de duas fases. A primeira céntrase en
buscar respostas a preguntas que se farian a calquera outro documento, a informacion que
contén, o seu contexto, a sua influencia historica... A segunda procura traballar coa linguaxe do
medio, de forma que indaga nas intencidns (e o contexto) dos autores segundo as decisions que
tomaron (filmar en cor ou en branco e negro, os angulos, o grao de improvisacion etc.). O
mesmo podemos aplicar 4 analise de fotografias. Podemos trasladar ao dmbito da imaxe
instantanea as suas referencias 4 necesidade de lle ensinar ao noso alumnado a analizar
criticamente os produtos audiovisuais que consomen, imaxes que seguen a estar presentes tanto

nos noticiarios como nas redes sociais que o noso alumnado manexa.
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O uso das fotografias para ensinar historia parécenos 1itil por varias razéns. E unha fonte
coa que non estan acostumados a traballaren, pero ¢ un medio co que estdn en contacto
constante. A imaxe, por ser unha «reproducion» da realidade, pode semellar mais obxectiva ca
os textos. Porén, a fotografia «enmarca», selecciona parcelas dunha realidade mais ampla. Para
podermos achegalos a unha mirada critica ou analitica da cultura audiovisual, ¢ importante
remarcar o caracter fundamental da intencion do autor ou autora. «Non hai obxectividade (nin
necesidade dela) na mirada nin na fotografia» (Rodriguez de las Heras, 2009, p. 33). As fontes
primarias, por proximas que sexan ao pasado no que xurdiron, deben ser contextualizadas e
vistas como produto de sociedades humanas: debemos cuestionalas e integralas.

Para isto propofiemos unha actividade de andlise de fotografias con todo o grupo.
Comezariamos pedindolles a andlise dunha fotografia a dous discentes, sen lles darmos
ningunha indicacion antes, para asi cofiecermos o proceso que seguen para comentaren unha
fotografia. Despois daridmoslles indicacions concretas para a analise e comentario destas fontes
—seguindo as pautas de O’Connor (1988)— e practicariamos a escala de grupo. Aqui buscamos
que aprendan a analizar este tipo de documentos, que reforcen os contidos vistos nas sesions
teoricas e que se acheguen ao pasado a través das imaxes; pero tamén que se abra unha canle
de comunicacion e de debate sobre a interpretacion de cada imaxe.

Buscamos que as fotografias tivesen elementos e protagonistas o suficientemente
reconecibles como para poder traballarmos con elas sen dificultades. Seleccionamos varias do
libro This Light of Ours (Bond, Carson e Herron, 2011), que recollemos no documento 4 do
Anexo. Nunha delas as forzas policiais preparanse para un ataque con gases lacrimoxenos
contra manifestantes de Mississippi durante unhas protestas (imaxe O). Noutra retratase o uso
de mangueiras a presion en Birmingham (1963) contra un grupo de manifestantes (imaxe D).
Unha terceira amosa a varios deles encerrados en «vagons de negros» (nigger wagons) de
camifio ao carcere (imaxe K). Na cuarta un home negro rexistrase para votar, cun cartel detras
del onde se advirte de que os nomes e direccions dos solicitantes seran publicos durante duas
semanas no diario (cartel claramente intimidatorio para evitar o voto negro) (imaxe I). A quinta
¢ a dunha marcha en Alabama en 1965 na que os manifestantes ondeaban a bandeira dos EUA,
en demostracion da sua vontade de se integraren no pais, de seren considerados cidadans
estadounidenses en igualdade no canto de loitar contra os EUA (imaxe C). Outra das fotografias
¢ a dun lavabo separado para brancos e negros, moito mais pequeno e de peor calidade este
ultimo (imaxe B). Eliximos tamén unha da folga dos traballadores de saneamento de Memphis
en 1968 onde, perante as forzas policiais cos fusis en alto, desfilan con carteis nos que pon «/

am a man» (imaxe R). A famosa fotografia de Ruby Bridges saindo da escola escoltada en 1960
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foi outra das seleccionadas (imaxe Q). A ultima ¢ a dun grupo de panteras negras (black
panthers) co seu conecido logotipo ondeando nunha bandeira situada detras (imaxe E).

A terceira das actividades € a analise de textos, documentos mais comunmente traballados
nas materias de historia. A sta dinamica ¢ semellante & anterior, en grupo-clase durante unha
sesion: darémoslles pautas para traballar con estas fontes e faremos que reparen tamén nos seus
propios procesos de pensamento (deducions, sobreentendidos etc.).

Os textos foron extraidos da recompilacion de Ediciones Halcon Textos sobre el poder
negro (King Jr. et al., 1968). En concreto, tratase de fragmentos de «Nuestra luchay, de Martin
Luther King Jr. (pp. 25-26 ¢ 33), mais os «Discursos y declaraciones», de Malcolm X (pp. 47,
11 e 117). Nos escritos de M. L. King Jr. seleccionados, o autor sinala unha cuestion
fundamental para este e todos os movementos sociais: o punto de inflexion en que un colectivo
se decata das posibilidades de vitoria; neste caso, apds a resistencia no boicot de Montgomery
(1955-1956 ), proba de vontade, resistencia, cohesion, apertura de oportunidades e éxito da
protesta pacifica (tamén con referencias ao papel dos pastores). No outro fragmento, M. L. King
Jr. denuncia a inaccioén dos brancos «progresistas» (/iberals) do Sur ante a violencia contra os
activistas. Malcolm X protesta contra a incoherencia de solicitar homes negros para loitaren no
Exército no estranxeiro —ao tempo que o Goberno dos EUA non lles permite exerceren o seu
dereito ao voto como cidadans— e contra a insuficiente reaccion da poboacion negra fronte as
inxustizas e violencia que sofren (enviados 4s guerras mentres no Sur se facian atentados con
explosivos en igrexas negras € os activistas eran asasinados). Malcolm X recérdalle tamén ao
lector a historia da poboacion negra, chegada como escravos. Concede tal importancia 4 sta
historia que fala de todos eles como «exescravos», posto que o seu presente segue a estar
sumamente condicionado por ese pasado.

A cuarta actividade que propofiemos ¢ un debate. Nel cada grupo debera argumentar os
motivos polos que a figura histdrica que lle asignemos foi a mais importante do movemento ou,
cando menos, mais importante que as que corresponden aos outros grupos. Para isto eliximos
seis figuras historicas, cunha premisa para o debate: todas elas foron importantes para o
movemento polos dereitos civis. E un tema o suficientemente proximo ao alumnado como para
que cofieza algunha das figuras (Muhammad Ali, Rosa Parks, Malcolm X...), pero non se atopa
nos discursos politicos sobre acontecementos historicos mais repetidos nos medios de
comunicacion aos que estan expostos. Ao non ser un xuizo sobre a «bondade» ou o «valor» en
sentido individual duns suxeitos, senén que require da comprension das persoas no seu contexto
e da stia participacion dentro dun proceso, buscamos que o alumnado vincule o particular co

xeral dende unha perspectiva historica e poliédrica. Xa que tratamos cun grupo tan pequeno,
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asignamoslle unha figura a cada parella de estudantes. A actividade est4 programada para levala
a cabo nunha sesion (durante uns 45 minutos, contando o tempo preciso para que o alumnado
chegue 4 aula e lle recordemos as instrucions antes de comezar).

Para organizar o debate tivemos que tomar varias decisions clave. A primeira, que figuras
do movemento seleccionariamos. Descartamos a Martin Luther King Jr. por ser o persoeiro
mais renomeado, a fin de que cofiecesen outras personaxes importantes para 0 movemento e
que houbese certa igualdade canto 4 informacion dispoiiible e a posibilidade de argumentacion
no debate. Queriamos tamén elixir personalidades diversas, cunha implicacion variada no
movemento (politica, social, cultural, activismo...). Isto resultou en seleccionarmos os

seguintes:

Malcolm X, por ser un lider social e politico cunha ideoloxia diferenciada da de M. L. King
Jr;

Muhammad Ali, por ser unha icona social e famoso no mundo do deporte;

W. E. B. Du Bois, por representar o traballo xudicial polos dereitos civis iniciado xa dende
finais do século XIX;

Rosa Parks, por ser das figuras mais cofiecidas do movemento e ser asociada tanto con
métodos de protesta pacificos como con logros contra a segregacion no Sur;

Nina Simone, por ser unha figura cultural combativa, da que se podian extraer informacion
das letras das stias cancions, xa traballada unha delas nas aulas; e

Lyndon B. Johnson, por ser o presidente que conseguiu aprobar a Lei de Dereitos Civis
(1964) e a Lei de Dereito ao Voto (1965), ademais de leis contra a pobreza, mais tamén por

estar implicado na escalada bélica en Vietnam.

Para facermos as parellas contamos coa axuda da nosa titora. Un dos nosos obxectivos
era romper as dindmicas tradicionais do grupo e manter un certo equilibrio en canto &
implicacidon na materia e habilidade para falar en publico.

A fin de prepararmolos para o debate, ademais de lles dar unhas breves instrucions na
anterior sesion, tamén subiremos a aula virtual un PowerPoint onde indicamos os grupos, o que
debian saber, como buscaren informacion (fontes secundarias pero tamén primarias, xa que a
maioria destas figuras tefien entrevistas, discursos ou cancions e textos publicados e
disponibles) e a distribucion dos tempos para o debate (alegacion inicial de un minuto e medio

por grupo, intervencions cun total de trinta minutos e minuto final de peche para cada grupo).
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O proxecto final da situacion de aprendizaxe ¢ o fanzine. Con el o alumnado debia facer
un exercicio de relevancia histdrica (Seixas, 2015). A partir dunha mostra ampla que no6s lles
proporcionamos, debian seleccionar as fotografias, fragmentos de texto e versos de cancions
que mais relevantes atopasen para explicar o movemento polos dereitos civis e redactaren un
pequeno texto ou pé de foto onde expliquen a razén da stia importancia. Deberia tamén incluir
unha entrevista ficticia 4 figura vencedora do debate, escrita coa nosa guia polos membros do
grupo gafador (no caso de empate, poderiamos ter varias), para exercitar asi a «empatia
historica» (Endacott e Brooks, 2013). A terceira das seccidns teria como obxectivo vincular o
pasado co presente, coa busca dunha canciéon, un lema e unha fotografia vinculados a
movementos sociais da actualidade. Deste xeito, no fanzine estarian reflectidas todas as
anteriores actividades, que se materializarian nun «produto» creativo e de creacion grupal.

Formamos tres grupos de traballo, co nico criterio de coidar que en todos houbese cando
menos unha persoa que estivese nas actividades de analise de textos e fotografias. Cada grupo
de traballo, ademais de utilizar os materiais que nds lle proporcionamos, tamén debe seleccionar
unha fotografia, cancion e lema dun movemento social da actualidade. O traballo en equipo
obriga 4 interaccioén coas visions dos outros, a unha discusion aberta, dende o respecto e a
escoita: «Os fanzines producidos en grupo incentivan ao alumno a aprender a convivir en
grupo» (Moraes € Moura, 2019, p. 203).

Para preparalo adquirimos folios de cores, imprimimos unha ampla seleccion de
fotografias do movemento e o seu contexto (Anexo, documento 4). Imprimimos os textos
traballados en clase, pedimos na cafeteria exemplares de periddicos vellos para poder «xogar»
coa tipografia periodistica e buscamos péaxinas coas que crear codigos QR.

A tltima actividade que realizariamos seria un Kahoot! (Anexo, documento 5). Consta de
duas partes: unha con preguntas sobre 0 movemento polos dereitos civis e outra referida as
dindmicas dos movementos sociais ou mesmo a algin do presente, de forma que o alumnado
vise canto cofiecemento adquirira e como este proxecto lle dera a posibilidade de reflexionar
sobre a discriminacion ou os movementos sociais na actualidade. Esta actividade estd menos
vinculada 4s anteriores, xa apds a elaboracion do fanzine. Coma no debate, no Kahoot! hai un
elemento de competicion, ainda que lles permitimos xogaren en parellas se asi o preferisen (ou
se o precisasen, por mor das dificultades de conexién a Internet).

Decidimos traballar con esta ferramenta s6 de forma puntual porque inclie dinamicas
ludicas (como logros e podios) que dan liberdade para errar e rapido feedback (Stott e
Neustaedter, 2013). Que os erros non tefian consecuencias nas cualificacions permite que o

alumnado se anime & participacion. Ao saber se a stia resposta ¢ correcta ou non de forma
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inmediata, o alumnado (e o profesorado) ten unha visiébn mais achegada 4 realidade da sua
aprendizaxe antes de, por exemplo, un exame final, de forma que existe marxe de mellora. No
noso caso non hai ningunha proba apos o Kahoot!, pero si procuramos que o alumnado
(re)cofieza sobre que aspectos do tema aprendeu mais e menos. E unha actividade que busca
ser distendida, planificada para antes da despedida, xa cuberto o postest.

Para avaliar a calidade do desempefio do alumnado en todas as actividades (a excepcion

do Kahoot!) elaboramos rubricas que se poden consultar no documento 6 do Anexo.
2.3.SESIONS TEORICAS

Preparamos duas clases tedricas para que o alumnado poida traballar nas actividades tras unha
introducion e con certa base sobre o tema. Programamos a primeira clase tedrica para a segunda
sesion da nosa intervencidn, tras completar o pretest pero antes de iniciar ningunha das
actividades xa descritas. A segunda clase teorica teria lugar apos a andlise de cancidns, de
fotografias e de textos, na sesion previa ao debate. A pesar de que o eixe destas sesions € a
explicacion, faranselle preguntas ao alumnado ao longo da exposiciéon do tema, co obxectivo
de facelos participes tamén nesta parte do proceso de aprendizaxe.

A primeira sesion tedrica esta dedicada ao repertorio de protesta do movemento (marchas,
sentadas e boicots), con especial énfase na pregunta «Por que protestaban asi?». Esta
permitenos falar da non-violencia e da importancia da (re)presentacion dos negros como
colectivo na protesta. Os lideres do movemento que apostan pola protesta non-violenta
inspiraronse nos escritos de Gandhi sobre as mobilizacions pola independencia da India e no
ensaio de Henry David Thoureau On Civil Disobedience (King, 2000); mais non todos
coincidian en non usar a violencia, sobre todo ante os multiples ataques que sufrian os activistas
(Nimtz, 2016, pp. 4-6). Por outra banda, en ocasions buscaron forzar unha resposta violenta das
autoridades para pofier de manifesto, ante quen puidese ver as imaxes retransmitidas por
television, a violencia que se exercia contra manifestantes pacificos (Nimtz, 2016, pp. 6-9;
Howard, 2000, p. 164). Todo isto esta relacionado coa mencionada cuestion da representacion
do movemento e, para os activistas, do «negro», que debia presentarse ante a sociedade branca
estadounidense como individuo capaz de «integrarse» nela. Ao mesmo tempo, xorde o «orgullo
negro» e parte do movemento mira cara a Africa, reivindican codigos de vestimenta e peiteado
«propios» (por exemplo, o afio) e os ritmos e melodias «nados» nas stias comunidades.

Para a segunda sesion preparamos contidos vinculados coa estrutura de oportunidades do
movemento: dende as migracions cara ao Norte, que permitiron novas formas de sociabilidade

e unha certa mellora econdmica (Patterson, 1997, pp. 9-15); pasando pola importancia da base
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financeira e de lideres con peso social que achegaron as igrexas negras (Morris, 1984, pp. 4-33);
o decisivo do caso Brown v. Board of Education of Topeka (1954), polo que o Tribunal Supremo
prohibiu, por unanimidade, a segregacion nas escolas publicas (Patterson, 1997, pp. 387-391);
até as oportunidades que abriron os gobernos de John F. Kennedy (1960-1963) e Lyndon B.
Johnson (1963-1968), coa promulgacion da Lei de Dereitos Civis e a Lei de Dereito ao Voto en
1964 € 1965, respectivamente.

Ademais de todas as oportunidades que apareceron para o movemento, tamén nesta sesion
queremos comentar a practica de segregacion por barrios (cofiecida como red-lining), que
aparece nos estados do Norte coa migracion da poboacion negra cara a eles, asi como a reaccion
dos estados do Sur ante a fin da segregacion escolar —reorganizacions urbanisticas para que os
distritos escolares fosen o mais homoxéneos posible en cuestion de raza, ou mesmo pechar
durante varios cursos escolares as escolas publicas e concederlles bolsas aos estudantes brancos
para que puidesen acceder a unha educacion privada que si podia ser e, de feito, era segregada
(White, 2000, pp. 72-76)—, ben como algunhas das practicas coas que se evitaba o voto da
poboacidn negra e que se buscaron eliminar coa Lei de Dereito ao Voto de 1965 (intimidacion,
favorecer a desescolarizacion e o analfabetismo na poboacion negra etc.).

Para finalizar, queremos conectar estas practicas coas consecuencias ainda vivas da
segregacion e desigualdade. En primeiro lugar, na presenza do racismo, na crenza da
inferioridade das persoas negras e no convencemento de que son merecedores de menos
dereitos e respecto. E, en segundo lugar, na situacién de pobreza na que vive ainda importante
parte da poboacion negra—en 2019, un 18,8 % (Creamer, 2020)—, con dificultades para acceder
a unha boa educacion, vivenda, servizos médicos e incluso alimentacion.

Ao longo destas duas sesions teoricas, utilizamos a palabra negro tal e como o estamos a
facer ao longo deste traballo: sen ningun tipo de connotacion negativa. Buscamos con isto que
o alumnado a adopte tamén sen significado despectivo, de forma que poidan referirse a este
colectivo sen necesidade de utilizar outros eufemismos («de color», «morenos» etc.) por
consideraren «negro» un insulto.

Para preparar ambas as sesions, desefiamos dlias presentacions para proxectar. Nelas
incluimos esquemas, fotografias do momento, mapas, graficas e lifias do tempo, na busca de

complementar a nosa explicacion con documentos visuais variados e pertinentes.
2.4.XUSTIFICACION CURRICULAR

Un dos obxectivos de fondo do noso estudo é observar os resultados da aplicacion de

metodoloxias que se adectien & nova lei educativa, coa que nos traballamos a partir do Decreto
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157/2022 do 15 de setembro, polo que se establecen a ordenacion e o curriculo do bacharelato
na Comunidade Auténoma de Galicia. E por isto que compre sinalar os obxectivos, criterios de
avaliacion e contidos da materia cos que tratamos na nosa intervencion educativa, ben como as
competencias que traballamos a través das distintas actividades.

A nosa proposta ¢ para a materia Historia do Mundo Contempordneo, que se imparte
como optativa en 1° de Bacharelato. Os seus contidos na nova lei educativa (DOG 157/2022)
abarcan a historia dos séculos XIX e XX a escala internacional, ainda que na sta maioria
centrados no Occidente. O movemento polos dereitos civis € parte dos movementos sociais
durante a Guerra Fria, na que se centra o Bloque 2, «Primeira Guerra Mundial. Periodo de
Entreguerras. Segunda Guerra Mundial e Guerra Friay, ainda que abrangue tamén contidos dos

bloques 1, 3 € 4 (pp. 50857-50861).

Do Bloque 1, que se corresponden cos criterios de avaliacion 1.1 e 1.3:

O traballo do historiador: fontes historicas, historiografia e narrativas do pasado. Argumentacion
historica. Relevancia, causas e consecuencias, cambio e continuidade. Perspectiva historica nas
narrativas sobre o pasado. [...] A loita pola liberdade [...]. O uso da violencia e da protesta social
nos séculos XIX e XX. Revolucion e reaccion. [...] da servidume a cidadania. Abolicionismo,
dereitos civis e dereitos sociais na Idade Contemporanea. [...] Conciencia ¢ memoria democratica:
cofiecemento dos principios e normas constitucionais, exercicio dos valores civicos e
participacion cidadd. A memoria democratica no marco do dereito internacional humanitario:

verdade, xustiza, reparacion e garantia de non repeticion (DOG 157/2022, p. 50857).

Do Bloque 2, que se corresponden cos criterios de avaliacion 2.1, 2.2, 2.3 € 2.4:

Accion colectiva, movemento de masas e liderado politico no século XX: nacemento e
funcionamento dos réximes democraticos e totalitarios. [...] Transicions politicas e procesos de
democratizacion nos séculos XX e XXI. [...] Movementos sociais en favor da igualdade de

dereitos, do recofiecemento das minorias e contra a discriminacion (DOG 157/2022, p. 50858).

Do Bloque 3, que se corresponden cos criterios de avaliacion 3.3 e 3.6:

Niveis, condicions e modos de vida nas sociedades contemporaneas: grupos, clases sociais ¢
desigualdade social. Clases medias e estado do benestar nas sociedades avanzadas. [...] Grupos
vulnerables e marxinados. O papel do suxeito colectivo na historia contemporanea. [...] Identidade
e sentimentos de pertenza: recofiecemento da diversidade identitaria, tolerancia e respecto ante as
manifestacions ideoloxicas e culturais, e recofiecemento e defensa da riqueza patrimonial. [...]
Valoracion e respecto a diversidade social, étnica e cultural: tolerancia e intolerancia na historia

do mundo contemporaneo. Defensa dos dereitos das minorias. (DOG 157/2022, p. 50859)
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E do Bloque 4, correspondente ao obxectivo 4 € o criterio de avaliacion 4.1: «Os conflitos
fratricidas no mundo contemporaneo: pasados traumaticos e memoria colectiva.
Recofiecemento, reparacion e dignificacion das vitimas da violencia» (DOG 157/2022, p.
50860).

Os criterios de avaliacion corresponden aos obxectivos 1, 2, 3, 4 € 8 da materia. O primeiro
deles fai referencia aos «movementos, accions e transformacions historicas que contribuiron ao
afianzamento da liberdade no mundo contemporaneo». O segundo abarca a toma de conciencia
do grao de violencia dos conflitos da Idade Contemporanea; vinculamolo coa violencia que se
exerceu contra a comunidade negra, tanto por mero racismo como con loxicas represivas ou
reactivas fronte ao movemento polos dereitos civis. A condiciéon da poboacion negra na
sociedade dos EUA do século XX (asi como doutras razas, tanto nos EUA coma no contexto do
propio alumnado) ¢ un dos casos paradigmaticos de «desigualdade» (en termos de dereitos
politicos, situacidon econdmica e representacions sociais), concepto sobre o que versa o
obxectivo 3. Para comprender a configuracion de identidades colectivas, como require o
obxectivo 4, 0 movemento polos dereitos civis tamén € un exemplo operativo, pois unha das
stias grandes metas era reformular no imaxinario popular a imaxe do negro. Por ultimo, o
obxectivo 8 considera os mecanismos de submision e control, asi como as loitas contra a
discriminacion e pola dignidade; cuestions das que non se pode fuxir ao abarcar o movemento.
O contido da nosa proposta encaixa con criterios de avaliacién dos catro bloques: CA1.1, CA1.3,
CA2.1, CA2.2, CA2.3, CA2.4, CA3.2, CA3.3, CA3.6 ¢ CA4.1. Os obxectivos e os criterios de

avaliacion con que traballamos estan vinculados do seguinte xeito:

OBXECTIVOS DA MATERIA CRITERIOS DE AVALIACION
OBX1 CA1n1e CA2.1
OBX2 CA2.2. e CA4.1
OBX3 CA2.3
OBX4 CA13,CA2.4e CA33
OBX8 CA3.6

Coas nosas actividades queremos traballar con sete das competencias indicadas no
Decreto 157/2022 (pp. 50583-50593): a Competencia en Comunicacion Lingiiistica (CCLI,
CCL2, CCL3, CCL5), a Competencia Plurilingiie (CP1), a Competencia Dixital (CD1, CD3), a
Competencia Persoal, Social e de Aprender a Aprender (CPSAAL.1, CPSAA1.2, CPSAA 2,
CPSAA3.1, CPSAA3.2, CPSAA5), a Competencia Cidada (CCi1, CC2, CC3), a Competencia

Emprendedora (CE1) e a Competencia en Conciencia e Expresion Culturais: CCEC1, CCEC2,
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CCEC3.1, CCEC3.2, CCEC4.1, CCEC4.2.). A tnica ausente ¢ a Competencia Matematica e
Competencia en Ciencia, Tecnoloxia e Enxefiaria.

Na nosa proposta tamén seguimos as lifias de actuacion no proceso de ensino e
aprendizaxe que sinala o decreto para a nosa materia (DOG 157/2022, pp. 50861-50862).
Buscamos actividades que «favorezan a capacidade de aprender por si mesmos e promovan o
traballo en equipo» (debate, fanzine etc.) e «resulten atractivas para os estudantes con intereses,
motivacions e diversas capacidades, que contribuan a reducir as desigualdades que poidan
existir entre eles» (actividades con dinamicas e que requiren de calidades diferentes, como a
expresion oral ou escrita, o traballo en grupo, a seleccion de informacion...). Procuramos a
«atencion individualizada» ao realizar case todo o traballo que requiren as actividades na aula,
onde poden consultarnos calquera dubida ou podemos detectar as stias dificultades. Con estas
actividades tamén traballamos «a comprension lectora, a expresion oral e escrita» e tentamos
fomentar a creatividade. Buscamos introducilos ao traballo con fontes, co obxectivo de acadar
un «uso rigoroso e critico». Ao abarcar un tema da historia social, esperamos achegalos a unha
das «principais teorias e correntes académicas no ambito da historia». Procuramos tamén
exercitar o «pensamento critico, fundamentado e razoado, ao igual que a transferencia de
informacion e do cofiecemento elaborado» mais a aprendizaxe activa (busca do significado do
obxecto da aprendizaxe, vinculado co cofiecemento previo e unha reflexion sobre as suas
consecuencias) tanto cos comentarios de cancidns, textos e fotografias coma no debate e na
elaboracion e publicacion do fanzine.

Intentamos tamén que a historia do mundo contemporaneo, e neste caso 0 movemento
polos dereitos civis, sirva para que o alumnado adquira cofiecementos e habilidades «que poida
empregar no futuro para afrontar as diversas situacions que lle depare a vida, xa sexa en
beneficio do seu desenvolvemento persoas, social, académico ou profesional». Todo isto a
través do «desenvolvemento de situacidons activas de aprendizaxe nas que se leven a cabo
propostas de indagacion e investigacion, baseadas en proxectos de interese cientifico, cultural
e social, e nas que o alumnado sexa o encargado de procesar a informacion, construir o
coflecemento e transferilo».

Unha das propostas que se fai dende o Ministerio de Educacion ¢ o traballo a partir de
situacions de aprendizaxe. Estas céntranse na adquisicion e o desenvolvemento de
competencias clave e especificas, co «alumnado como axente da stia propia aprendizaxe». Dan
importancia ao vinculo entre o aprendido e o contexto en que vive a través de «propostas
pedagoéxicas que, partindo dos centros de interese dos alumnos e alumnas e aumentandoos, lles

permitan construir o cofiecemento con autonomia, iniciativa e creatividade dende as suas
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propias aprendizaxes e experienciasy, con actividades «significativas e relevantes para
resolveren problemas de maneira creativa e cooperativa, reforzando a autoestima, a autonomia,
a iniciativa, a reflexion critica e a responsabilidade» (Ministerio de Educacion y Formacion
Profesional). Todas as actividades que desefiamos requiren ou permiten o traballo en grupo.
Ademais, ao traballar coa andlise de fontes, a elaboracion de argumentos para o debate e a
seleccion razoada de documentos, sempre esta presente a reflexion critica sobre o tema que
estamos a tratar. Procuramos tamén darlle ao alumnado unha marxe considerable de autonomia,
en especial na preparacion do debate asi como na creacion do fanzine. Unha autonomia que
buscamos vincular coa creatividade e co pensamento critico.

En suma: o noso proxecto adaptase 4 nova lei educativa e ao decreto que rexe na nosa
comunidade auténoma, tanto no d&mbito de contidos e obxectivos coma no de adquisicion de

competencias e nos tipos de actividades e practica educativa aos que se anima.
2.5. HIPOTESES INICIAIS

As nosas hipdteses de partida, tendo en conta o noso grupo, as actividades, o tema e o contexto
social en que estamos inseridos, son as seguintes:
Sobre a receptividade verbo da nosa metodoloxia:
- As actividades en grupo e mais as dindmicas conseguiran que os discentes cun
estilo de aprendizaxe madis activo se involucren e motiven.
- Como grupo, existird un receo ante novas actividades que requiren da sua
participacion activa, por sairen da sta rutina.
- Existiran dificultades para unha adecuada expresion tanto escrita coma oral,
cofecida esta informacion a través doutros docentes.
Sobre o seu interese e cofiecemento sobre o tema:
- Existird unha falta de interese por un tema mais limitado no tempo e no espazo
ca a maioria dos que se tratan na materia Historia do Mundo Contemporaneo (a
Revolucion Industrial, as revolucions liberais, as guerras mundiais, a
descolonizacion...).
- Estaran informados sobre as recentes protestas contra o racismo, en especial o
Black Lives Matter, xa que tivo moita repercusion nas redes sociais.
- Cofieceran algunha expresion cultural relacionada co movemento, ben das
décadas de 1950 e 1960, ben algunha actual que trate o movemento ou

acontecementos da época.

25



Sobre a nova perspectiva historica:

- Existiran dificultades, cando menos iniciais, para seguir o fio de contidos non
ordenados cronoloxicamente.

- A sua capacidade para ver os procesos no «tempo longo» sera reducida, xa que
adoito os temas nos libros de texto e en curriculos anteriores semellan
compartimentos estancos.

- A maioria terdn naturalizado o exercicio da violencia na historia tras estudar as
guerras mundiais e consumir produtos audiovisuais onde a violencia explicita ¢

comun, de forma que apenas cause impacto neles.

3. RESULTADOS

Deseguido consideraremos os resultados das cinco actividades: a andlise de cancions, de
fotografias e de textos, o debate e a elaboracion do fanzine. Xunto a isto veremos as diferenzas

nas respostas do cuestionario antes e apds a nosa intervencion.
3.I1. ANALISE DE CANCIONS

A primeira actividade que levamos a cabo foi a analise de cancions®. Eliximos seis, mais nesta
primeira sesion s6 deu tempo a comentar cinco, polo que a ultima quedou para un dos dias en
que non estaba presente todo o grupo.

Unha das nosas hipoteses € a existencia dun receo ante actividades que requiran da
participacion activa por non estaren acostumados, o que aqui se confirmou. Ainda que ao longo
da sesion mais estudantes se foron animando a participaren, a comentarmos as cuestions que
lles parecian mais relevantes e tamén a formularen dubidas sobre o que non entendian, a analise
das duas primeiras cancions foi moi breve: alguns non comprendian a mecanica da actividade
e outros dubidaban de se era pertinente o que anotaran.

En total participaron oito de trece presentes, tanto rapaces como rapazas. As frases

seleccionadas que mais se repetiron, agrupadas por cancion, foron as seguintes:

4 Ningun cofiecia ningunha das cancions. SO unha rapaza foi quen de indicar un dos estilos de musica que
escoitamos como blues e s6 uns poucos sabian quen era Bob Dylan. Algiins mais sabian xa quen era Elvis Presley;
pero, en contra do noso suposto, ninglin vira o biopic estreado en 2022 (Elvis, dir. Baz Luhrmann). A cultura deste
contexto ou os produtos que a revisan sonlle alleos 4 maioria. Non reaccionaron ao aspecto musical das cancions,
xa que estaban mais concentrados nas letras e, sobre todo, nas situacions de violencia que describen.
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Go down Moses: «Tan fortemente oprimidos que non o podian soportar» e «Nunca mais
estaran [untados] en aceite de escravitude».

Alabama Blues: «O meu irman foi detido pola mifia nai; e un policia matouno a tiros»,
«Agora estas intentando levar a mifia liberdade lonxe de min», «Oh Deus, desexo que
te levantes algin dia» e «Tes a mifia xente tras unha cerca de arame de pugasy.

The death of Emmett Till: «Foi s6 polo pracer de matalo e velo morrer lentamente,
«Porque o xurado os atopou inocentes e os irmans quedaron libres» e «Habia sons de
gritos dentro do palleiro, houbo sons de risas na riia».

Freedom Riders: «Entenderan que un home non ¢ un home ata que ten todas as
liberdades da terra» e «Aos brancos gustalles manteren os negros abaixo».

Mississippi Goddam: «Nenos de escola sentados no carcere», «S6 dame a mifia

igualdade» e «Creo que cada dia vai ser o meu tltimo dia».

Para a andlise de If ] can dream s6 contamos cun alumno e unha alumna, xa que ese dia o centro
organizara unha excursion para o alumnado de 1° de Bacharelato. El marcou as frases «Fortes
ventos de promesa que barreran a dubida e o medo», para sinalar a sensacion de medo e tamén
«rechazoy (sic) que existia, e mais «Estamos perdidos nunha nube / Con demasiada choivay,
por ser unha «definicion moi apropiada da situacion». Ela elixiu «Se podo sonar cunha terra
mellor / Onde camiian da man todos os meus irméans / Dime por que, por que non se pode facer
realidade o meu sofio» e mais «Debe haber paz e entendemento algunha vez», por seren
expresions de esperanza e de union.

A maioria resultoulles impactante a violencia que se exercia, tanto en termos psicoloxicos
(medo) como de violencia fisica e no plano estrutural (opresion, falta de liberdades). A pesar
de que nestas letras tamén habia referencias 4 loita pola liberdade e 4 posibilidade de crear un
mundo mellor, s6 unha foi elixida por un alumno: «Pero se todos nds, a xente que pensa viva,
se désemos todo o que podemos dar / Poderiamos facer desta gran nosa terra un lugar mellor
para vivir» (The death of Emmett Till).

Pese ao dominio tematico da violencia e o sufrimento, houbo unha gran variedade nas
suas eleccions. Isto enriqueceu as posibilidades de comentar distintos aspectos sobre o
movemento, como as referencias a Deus e 4s pregarias mais a importancia da relixion, asi como
a impunidade da violencia racista no Sur perante os tribunais, ou mesmo as referencias 4 crenza
dunha infiltracién de comunistas dentro do movemento (Anexo, documento 7).

O que mais os impresionou foi o asasinato de Emmett Till. Ao ensinarlles as fotografias

do funeral co cadaleito aberto (para explicar por que a sia morte transcendera a nivel nacional),
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algunhas das rapazas fixeron acenos de rexeitamento e un dos rapaces indicou no cuestionario
final que aquilo que lle parecera mais interesante fora «cando falamos sobre a cancion de
Emmett Till», porque «foi moi impactante». De resultas, a nosa hipotese sobre a leve pegada
que deixaria a violencia no alumnado demostrou ser falsa. Con todo, hai que ter en conta as
decisions que tomamos para tratala na aula: 1) non € nun contexto bélico; 2) tratamos a violencia
estrutural pero, ao referirmos episodios violentos concretos, «humanizamos» as vitimas (ao
darlles nome, aludirmos ao seu lugar de orixe, traballo, familia etc., ainda que sexa s6 de forma
breve); 3) fixémolos traballar con fontes primarias, o que os involucra mais na andlise (e
valoracion) da violencia; e 4) os ataques evocados nas pezas musicais son asasinatos nos que
hai asaflamento ou sen que a vitima tefia posibilidade de defenderse.

Para un mellor funcionamento desta actividade seria preferible que o alumnado xa
estivese acostumado 4 stia dindmica. Malia isto, que a primeira fonte primaria fosen cancions
serviu para introducilos nunha dinamica de actividades diferentes as que si estan acostumados.
Permitiunos pofier de relevancia o valor do patrimonio cultural inmaterial tamén como fonte,
amais de empezar a crearmos un ambiente de traballo novo. E unha actividade que os achega
ao pasado doutros xeitos e que se pode adaptar a outros periodos ou procesos historicos da

Epoca Contemporanea’.
3.2. ANALISE DE FOTOGRAFIAS E TEXTOS

Polos imprevistos na distribucion das sesions (un festivo local, unha excursion e un dia de
folga), as actividades de andlise de fotografias e textos non contaron coa participacion dunha
mostra representativa do grupo, o que nos dificulta a analise dos seus resultados. E no fanzine
onde realizaron un exercicio de relevancia historica e onde podemos comentar mellor os
resultados de traballar con este tipo de fontes.

Con todo, fomos quen extraer informacion valiosa desta actividade: existe unha gran
diferenza na forma de os discentes achegarense a cada tipo de documento. Ante as imaxes, o
primeiro que facian era enunciar unha interpretacion, mentres que ante os textos mostraban
unha actitude mais reflexiva: primeiro parafraseaban o lido para despois intentaren explicalo.

Este dispar achegamento as fontes pode proceder de dous factores. Por unha banda, vivimos

5 Por exemplo, traballar coas letras dos himnos patri6ticos (ben como outros simbolos nacionais) para tratar a
emerxencia do nacionalismo; con letras satiricas contra os poderes; cos lemas e cancidons das transicions
democraticas europeas e americanas (0 Grdandola Vila Morena ou Chile, la alegria ya viene); incluso traballar con
cancions das tltimas décadas como reflexo da sociedade da que forman parte. Seria posible facer algo semellante
con letras ou poemas doutros momentos historicos. Ainda que maioria da musica «popular» do pasado apenas
chegou a nds (por non existiren medios para gravala) e ten unhas caracteristicas diferentes da que est4 acostumado
a escoitar o alumnado, seria interesante avaliar o seu uso como fonte primaria nos cursos de 1°, 2° ¢ 3° da ESO.
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nunha cultura da imaxe e a inmediatez na que ambas estan estreitamente vinculadas, xa que a
imaxe pretende transmitir toda a informacion s6 con vela. Por outra, afrontaren textos escritos
cunha linguaxe distinta &4 que estan habituados fai que sexan mais cautos 4 hora de explicaren
ou interpretaren o que estan a ler.

Para a analise de fotografias foi preciso facer fincapé noutra forma de achegaranse a elas:
primeiro cunha descricion, despois buscando unha posible intencidén do autor da fotografia (ou
do texto, xa que en ambos 0s casos era algo ao que non se referian), deducir o contexto a partir
de elementos visibles e, finalmente, dar unha interpretacion vinculando todo o anterior, para
evitar as deducions instantaneas sen considerar posibilidades alternativas ou o porqué da sua

propia interpretacion.
3.3.  ANALISE DO DEBATE

Para analizarmos os resultados do debate seguimos os criterios de Carrillo e Nevado (2017,
pp. 22-25): 1) introducién e localizacién no tema da sustentacion e os contidos por tratar; 2)
capacidade de sintese, seleccion da informacién e manexo do tempo en cada un dos integrantes
do grupo, ben como claridade e veracidade das explicacions; 3) elocuencia (ton de voz,
xesticulacion, manexo do espazo, confianza, relacion co auditorio); e mais 4) estruturacion do
discurso (cohesion e coherencia en cada un dos integrantes do grupo). Tamén tivemos en conta
a capacidade de argumentacion e a fondura do razoamento ao redor da pregunta central, asi
como a axilidade e habilidade demostrada nas réplicas®.

Na alegacion inicial todos os grupos fixeron un breve resumo biografico do seu personaxe,
con referencias ao contexto de discriminacion ou as experiencias vitais que levaron cada unha
das figuras a participar no movemento (a excepcion de Lyndon B. Johnson, cuxas referencias
xa son sobre as leis que aprobou no seu mandato). Xa aqui se perfilan as cuestiéns en que o
grupo de Malcolm X centraria a stia argumentacion (importancia da achega ideoloxica e
liderado) e Muhammad Ali (referente, peso social), W. E. B. Du Bois (difusion das situacions
de inxustiza) e Lyndon B. Johnson (importancia das suas acciéons como presidente).

Para a seleccion de informacion, dous grupos toparon dificultades. O encargado de
defender a cantante Nina Simone declarou ter problemas para atopar accions concretas que
estivesen implicadas no movemento, a pesar de analizarmos unha das suas cancions en sesions
anteriores e sinalarmos como a musica xogou un papel fundamental tanto na difusion de

reivindicacions e informacién como na conformacidon de novas identidades. Outro caso foi o de

® No documento 8 do Anexo pédense consultar os distintos aspectos que cada grupo tratou, de cadansua figura.
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Rosa Parks: malia que o grupo elixiu unha lifia de argumentacion convincente —a de ela
realizar a primeira accion de protesta que se enmarca no movemento e que derivaria na primeira
gran demostracion de forza e determinacion social—, mencionan escasa informacion cofiecida
sobre o personaxe. Para o caso de Lyndon B. Johnson non houbo tanto un problema de seleccion
de informacion como de eleccion do contexto en que utilizala: un dos membros abriu a sta
alegacion coa escalada bélica en Vietnam durante a stia presidencia, guerra na que se mataron
«moitisimos civis e se deixou Vietnam feito unha auténtica desgraza». Ainda que non parece
que este fose o seu obxectivo, funcionou como defensa ante posibles ataques sobre a cuestion
de Vietnam. Ao recofieceren os erros dende un principio, pese a que o grupo de Muhammad
Ali retomou o tema de Vietnam durante o debate, ninguén atacou explicitamente o grupo do
presidente Johnson polas suas decisions nesta materia.

En canto & elocuencia, os rapaces son quen mais comodos se mostran na comunicacion
oral (destacan tres dos catro) e as dias rapazas que mais timidas se mostraron ao longo das
actividades tamén son quen mais dificultades mostran para se expresaren con claridade. Mais
tamén observamos a involucracion no debate de tres rapazas adoito pouco participativas, diias
delas no mesmo equipo, cun esforzo activo por defender a stia figura (Rosa Parks) ante as
demais e cunha lifa argumentativa clara. Outra das rapazas (equipo de Muhammad Ali)
participou ao mesmo nivel ca o seu compaieiro (igualdade que non vimos no equipo de
Malcolm X e L. B. Johnson, onde os rapaces eran quen madis e con maior confianza
argumentaban e respondian) e incluso saiu vitoriosa dun breve intercambio co rapaz encargado
de Johnson.

Ante estes resultados non ¢ posible facer unha afirmacion tallante sobre as diferenzas de
xénero na expresion oral ou nos estilos de argumentacion, algo que preocupa os investigadores
que traballan sobre o uso dos debates (c¢f. Goodwin, 2003, p. 2), mais si se observa unha
tendencia a unha maior confianza no que se estd a dicir por parte dos rapaces, o que redunda

nunha mellor expresion oral e retorica. Webb (2008) indica:

Alguns membros son moito mais activos e influentes ca outros. As caracteristicas da
personalidade poden explicar alglins efectos como que os extravertidos e enerxéticos son quen
falan a maior parte do tempo. [...] Os estudantes cun alto status, especialmente cun alto nivel
académico ou caracteristicas de status de pares (atractivo percibido ou popularidade), tenden a
ser mais activos e influentes ca os individuos de status baixo, mentres que os individuos de status
baixo tenden a ser menos asertivos € mais ansiosos, dan menos suxestions € menos informacion

ca as persoas de status elevado (p. 206).
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Os resultados a este respecto no noso grupo foron heteroxéneos. Dous dos rapaces que mais
participaron amosan unha personalidade extravertida e un alto nivel académico. Mais tamén
participaron con interese rapazas dun menor nivel académico, tanto introvertidas como
extravertidas. A rapaza de maior nivel académico, tamén introvertida, fixo intervencions breves
e, no cuestionario de avaliacion de actividades, sinalou como dificultade: «Custame moito a
expresion oral». No noso grupo as diferenzas en status social de cada estudante non eran
significativas. Mais aqui entran en xogo outros factores aos que tivemos menor acceso, como a
autopercepcion e o medo ao erro en publico, que non sempre esta ligado co status social (¢ dicir,
coa percepcion dos demais sobre un mesmo).

Pese a ser o seu primeiro debate e nos intentarmos fomentar un ambiente de comodidade
ou tranquilidade, non houbo en ningin momento comentarios fora de ton. Algunhas
intervencions de compafieiros (por exemplo, ao realizalas con moita seriedade) &s veces
provocaban risos en absoluto mal intencionados, pero que testemufian a sorpresa de escoitaren
aos seus iguais explicarense e reflexionaren con paixon sobre un tema (de ai a comicidade da
situacion).

En todos os grupos se utilizou a palabra «negro» con naturalidade, algo que intentamos
promover dende as nosas explicacions para asi descargala da sta connotacion negativa. Nun
dos intercambios, a defensora de Muhammad Ali citou a sta frase No Vietcong ever called me
“nigger”. O defensor de Johnson preguntoulle se sabia o significado da palabra, ao que ela
preferiu responder utilizando un insulto («gilipollas») para demostrar que a entendia, a0 menos
no contexto. Ante a insistencia do compafeiro, rematou por traducila como «negro de mierda.
Disto deducimos que si cofiecia o significado, mais preferia non utilizar unha expresion tan
despectiva apds o visto na clase sobre a discriminacion e violencia contra os negros. A fin,
conseguise o uso normalizado da palabra «negro», ao tempo que certa conciencia sobre as
connotacions doutro tipo de denominacions.

Todos os grupos cunha lifia de argumentacion clara (os de Malcolm X, Muhammad Alj,
W. E. B. Du Bois, Rosa Parks e L. B. Johnson) foron quen de manteren a coherencia ao longo
do debate, tanto entre as intervencions dos integrantes do grupo como nos intercambios con
outros. Isto demostra un traballo colectivo previo e unha reflexion sobre o significado das
figuras no movemento, frutiferos. No caso de Nina Simone observamos unha dificultade para
establecer un vinculo entre as expresions culturais mais o movemento e as distintas posicions
no seu seo; para os membros deste grupo, o noso traballo coa andlise de canciéns non foi
suficiente para que interiorizasen esta idea. O nlicleo das argumentacions de cada un dos demais

grupos foi o seguinte:
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Malcolm X foi un lider que convenceu a moita xente de loitar polos seus dereitos e
negarse a ser tratada como inferior; malia a sua dificil vida, a sua relevancia era tal;
que as autoridades o vixiaron e perseguiron.

Muhammad Ali foi un referente de éxito e un orgullo para a poboacién negra: unha
persoa renomeada que aproveitou a sua fama para tomar postura en contra do racismo
e a discriminacion, pese 4s consecuencias negativas que lle comportou.

W. E. B. Du Bois reivindicou a igualdade de dereitos e participou en iniciativas e
grupos que loitaban contra as leis de Jim Crow, ademais de apoiar outros movementos
polos dereitos das persoas, como o sufraxista. Rexistrar e analizar por escrito a
situacion da poboacion negra era preciso para que esta informacion chegase a outra
xente dentro e fora do pais, en especial antes da expansion da television.

Rosa Parks, coa stia «pequena» accion, contribuiu a desencadear un movemento social
contra o racismo e contra a segregacion racial nos EUA.

Lyndon B. Johnson foi un apoio politico fundamental para que se lexislase en favor

das demandas do movemento, a pesar da oposicion dentro do Partido Democrata.

Porén, non todas as argumentacions foron da mesma calidade. Aqui destacan os grupos
de Malcolm X, Muhammad Ali e Lyndon B. Johnson, nunha discusién sobre que aspecto ¢é
mais «importante». O de Malcolm X resaltou a importancia dos persoeiros, lideres que son
capaces de dar voz e organizar multitudes para reivindicar os seus dereitos; asi mesmo,
salientou o seu caso como exemplo de vitima dun sistema racista, mais capaz de superar grandes
adversidades e de entregarse a unha ideoloxia que insistia no autogoberno da comunidade
negra. O grupo de Muhammad Ali apuntou a sua relevancia como heroe para a comunidade
negra por ser un exemplo de excelencia fisica e de axilidade intelectual, asi como alguén
disposto a tomar posicién publicamente a favor da loita polos dereitos civis malia as negativas
repercusions na sta carreira. E o grupo de Lyndon B. Johnson insistiu na necesidade de figuras
que ostenten o poder para poder levar a cabo reformas ou verdadeiros cambios, xa que a
reivindicacion ou a inspiracion non son suficientes’. Pese a que non houbo ningunha conclusion
sobre esta discusion, os tres grupos demostraron habilidades retoricas, argumentacions capaces
de vincular os seus personaxes € 0s dos outros co seu contexto, asi como unha escoita activa

das posicions dos demais.

7 «[...] pero socialmente non sé se conseguen os cambios, tamén tes que ter unha forza politica [...] Sen unha
forza como foi Lyndon B. Johnson ou un gran lider como foi Malcolm X, non podes chegar aos cambios nin a
sacar tantas leis; ¢ se o fas, precisarias de moitisimo mais tempo [do que fixo falta]» (sic).
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Os resultados desta actividade superan as proxeccions das hipdteses iniciais.
Considerabamos que comportaria maiores dificultades unha actividade que requiria de tal
participacion pola sta parte e dun importante traballo previo de busca de informacion, didlogo
entre membros do grupo e reflexion historica. Porén, demostrouse unha busca e seleccion de
informacion pertinente, un esforzo por participaren seguindo os obxectivos do debate (con
independencia dos resultados) e un bo traballo en grupo en case todos os casos. De feito,
observamos como ao longo do debate todos demostraban unha maior confianza e tranquilidade
na exposicion dos seus argumentos: consideramos que, de organizarmos varios debates ao
longo do curso, as habilidades que demandan este tipo de actividades (en especial as vinculadas
coa expresion oral) mellorarian significativamente. E unha actividade que logrou a motivacién
do grupo e unha primeira aproximacion a novas formas de traballo que permiten potenciar
importantes competencias. Pese 4 marxe de mellora (tanto da nosa organizacion como da
participacion do alumnado), brindanos importante informacion sobre a eficacia destas lifias de
traballo.

A diferenza do sucedido en anteriores actividades, aqui si puidemos utilizar a ribrica que
preparamos (Anexo, documento 6d). Demostrou ser mais util como instrumento de avaliacion
ca como técnica de recollida de informacion para unha investigacion, xa que facilita vincular
un desempefio a unha cualificacion, pero non ¢ flexible-para anotar cuestions imprevistas, narrar
a sesion ou citar frases utilizadas polos estudantes.

Houbo pouco tempo para explicar en que consistia o labor do xurado, polo que apenas se
fixo traballo previo ao debate. Con todo, esforzouse por ter en conta toda as variables que lle
pedimos. Para anunciar o grupo vencedor tivemos en conta o seu criterio: pese a que houbera
un mellor desempefio retorico nos grupos de Malcolm X e Lyndon B. Johnson, o equipo mais
equilibrado e que tamén puntuaba alto nas outras variables (calidade da argumentacion,
capacidade de réplica, contextualizacion etc.) foi o de Muhammad Ali, polo que o xurado
resolveu darlle a vitoria. Ante esta resolucion, decidimos tamén darlles unha mencion a cada
un dos grupos, de forma que se premiase publicamente o dmbito en que tiveron un mellor
desempefio. Ao non haber unha sesidon posdebate para comentar entre todos o seu parecer, falar
dos acertos, a progresion e tamén os puntos por mellorar, isto serviu como un comentario breve,
lixeiro e positivo sobre a stia actuacion. De feito, consideramos que o noso papel como
moderadores foi moi importante no ambiente e no desempefio do alumnado no debate. As frases
que mais repetimos foron «Vale» e «Moi ben», con independencia da calidade de cada
intervencion, xa que o obxectivo era animarmolos a continuaren facéndoas. O fundamental para

nds era que con isto fosen adquirindo confianza en si mesmos e no seu traballo.
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No cuestionario de avaliacion das actividades (Anexo, documento 2), o debate foi unha
das mais repetidas como unha forma de aprender nova e entretida. Dos once que fan mencion
concreta a actividades, seis sinalan o debate como unha das suas favoritas: porque «me serviu
para ter mais cofiecementos sobre as persoas importantes nese movementoy, porque «me tocou
un personaxe que me gustou bastante defender», porque «foi unha maneira entretida de
aprender sobre persoas» e porque «se fai moi entretido e participamos todos con todos».

Por tultimo, para a siia mellora por parte da nosa organizacion atopamos tres cuestions

fundamentais:

1) maior tempo dedicado a unha sesion previa informativa na que se faga referencia a
busca de informacion, fiabilidade de fontes, exemplos para a argumentacion etc.
(apenas tivemos dez minutos, e seria preferible empregar unha sesion);

2) a necesidade dunha sesion posdebate na que comenten entre todos as satisfaccions e
dificultades da actividade e cando o docente propona métodos ou ideas para mellorar;
€ mais

3) para unha mellora significativa e non s6 unha primeira aproximacion, cumpriria que
esta non fose unha actividade illada, sen6n que formase parte dunha serie de debates
que serian analizados canda o grupo para asi esmiuzar e solucionar paulatinamente as

dificultades.
3.4. ELABORACION DO FANZINE

O produto final da situacion de aprendizaxe proposta foi un fanzine que se pode consultar no
documento 9 do Anexo. Ninguén cofiecia o que era un fanzine e nunca elaboraran ningtn.

Tivemos duas sesions de traballo. Na primeira, cada grupo seleccionou o que incluirian
no fanzine, explicaronnos cada decision de forma razoada (tanto & nosa titora de practicas como
a nds) e comezaron a recortar. Na seguinte sesion redactaron as breves explicacions de cada
imaxe, verso ou fragmento de texto e comezaron a pegalos nos papeis de cores.

Tanto o labor de seleccion como o de redaccion esixiron mais tempo do que
planificaramos, polo que non puidemos seleccionar materiais contemporaneos sobre
movementos sociais nin tampouco facer a entrevista ficticia. De resultas, foi s6 un exercicio de
relevancia historica. En termos de planificacion, supuxo unha importante aprendizaxe. Tivemos
que ser flexibles e preferimos dedicar o tempo que fose preciso a mellorar unha redaccion ou a

escoitarmolos razoaren o porqué dunha eleccidn, darlles un espazo para a reflexion, o traballo
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con fontes e en grupo e mais liberdade de expresion, no canto de coartarmolos para poder
cumprir a nosa planificacion.

En futuras intervenciéns, ou ben deberiamos suprimir algunha das seccidons propostas, ou
ben contarmos cun maior nimero de sesions para poder realizalas. Outra posible mellora da
nosa proposta ¢ incluirmos un pequeno artigo sobre a intervencion de todos os grupos do debate
—e non s6 un elemento froito do grupo vencedor—, de forma que todos sintan o seu traballo
representado.

Alén da planificacion, debemos ter en conta outros dous resultados do fanzine: a forma
(redaccion, preocupacion estética, traballo en grupo) e o fondo (cofiecementos demostrados).

Na redaccion detectamos inseguridades e eivas, pero tamén vontade de aprender.
Preguntaron como escribir moitas palabras e mesmo se corrixian entre eles. Mais que dubidas
sobre o significado de palabras ou conceptos que vimos na clase, detectamos que precisan
desenvolver as competencias escritas tanto no referido & adecuacion expresiva como &
correccion ortografica. As dificultades para a redaccion non as previramos, polo que tivemos
que lle dedicar mais tempo. Tamén detectamos dificultades en canto 4 creatividade na escritura:
algiins grupos parafraseaban ou resumian o texto ou a cancidon, mentres que outros expresaban
oralmente unha idea que despois dubidaban como a trasladaren ao papel.

O exemplo cunha maior diferenza ¢ o texto sobre a chegada da poboacion negra aos EUA
como escravos. Na aula explicaronnos que elixiron estes textos porque sen a escravitude non
se entendia a posterior situacion dos negros e, ademais, porque era algo que seguian a sentir
como afronta 4 sua raza. Porén, no fanzine o texto sé estd acompafnado por «Estes fragmentos
fan referencia & chegada obrigada dos negros aos EUA como escravos». Con esta actividade
detectamos notables diferenzas na capacidade e facilidade de redaccion entre alumnado do
mesmo curso. Na nosa situacion de aprendizaxe preferimos traballar mais coa expresion oral;
non obstante, para cultivar mdis a redaccidon, noutro proxecto poderian realizarse outras
actividades, como composicions sobre o tema, con liberdade para se centraren nun elemento
que eles consideren mais pertinente.

Canto & preocupacion estética, déronlle importancia & cor do papel en que estaria o seu
traballo. Mais distribuiren os textos redactados resultoulles dificil ao non teren practica neste
tipo de actividades. A caligrafia dun alumno dificultaba a lectura, polo que decidimos
mecanografar o seu escrito e pegar o impreso (paxina 12 do fanzine).

O traballo en grupo deu moi bos resultados. Comentaban as imaxes, cancions e textos
entre eles e, 4 hora de explicarennos as suas decisions, todos os integrantes participaban. Na

seleccion de fotografias e textos implicouse mais o alumnado que estivera presente o dia que
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traballamos con estes documentos e exerceron de lideres na toma de decisions. Isto significa
que o alumnado que asistiu conectou sen ningun problema ambas as actividades; mesmo se
referiron a aspectos dalgunhas fotografias que analizaramos ao xustificdrennos a sta eleccion.

Nos produtos dos traballos en grupo feitos na casa tamén se poden avaliar a coordinacion
e cooperacion, mais presenta dificultades. Neste caso foi mais doado por estarmos presentes
mentres argumentaban entre eles, cando puidemos ver o funcionamento das dindmicas de
traballo de cada grupo e estudante. A pesar de que ¢ unha opcién organizativa que resta tempo
para outras actividades ou para a explicacion maxistral de contidos, brindounos unha
oportunidade de cofiecermos a stia forma de traballar e resolvérmoslles dubidas durante o
proceso.

E posible que parte do alumnado realizase un mellor traballo se o fixese en solitario.
Secasi, apos os resultados do cuestionario e a propia actividade do fanzine, consideramos que,
de non traballaren en grupo, os resultados de parte da clase serian mais pobres. Isto non foi
motivo de insatisfaccion para ningunha das duas partes, senén que o traballo colaborativo —na
lina dos resultados de Tamargo e Rodriguez (2015, p. 113)— conseguiu «unha maior
solidariedade do alumnado e un aumento no numero de relacions de afinidade do grupo». O
traballo en grupo ¢ unha aprendizaxe en si mesma (Pujolas Maset, 2012, p. 106) que nesta
actividade obtivo resultados satisfactorios.

Os materiais froito da stia seleccion tratan temas variados. Coma en actividades
anteriores, destaca a violencia sufrida. Mais tamén aparecen moitas das accions de protesta: as
marchas, o boicot de Montgomery, simbolos de rebeldia e as freedom rides. En conxunto,
compuxeron un fanzine rico en fontes onde aparecen o contexto e as loxicas do movemento, ¢
dicir, as cuestions mais importantes e que pretendiamos que aprendesen.

Nas aulas xustificaron cada unha das eleccions. A imaxe C foi elixida porque se trata
dunha marcha —unha das formas de protesta mais utilizadas no movemento— e porque nela
portan unha bandeira dos EUA, elemento que reflicte o caracter integrador do movemento. A
pesar de que lles demos para elixiren imaxes de persoeiros do movemento (Malcolm X, Martin
Luther King Jr., Rosa Parks, Nina Simone), s6 hai unha fotografia na que aparece unha delas:
Rosa Parks (imaxe V). Explicaron que a elixiron porque o boicot de Montgomery foi crucial
para o movemento (como din no fanzine: «desencadeou a primeira gran protesta do
movementoy»). Malia ser unha recreacion, e non unha fotografia tomada no lugar € momento
do suceso, a importancia para eles do desencadeamento do movemento ¢ tal que a inclien. A
fotografia B, dos lavabos segregados, escollérona por representar o que significaba a

segregacion: separacion e desigualdade. A imaxe U, por falar tanto da discriminaciéon nos
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deportes como das «represaliasy dos «actos de rebeldia» (sic). A I, porque consideraron
fundamental facer visible as razons polas que o dereito a voto non era libre e as razéns do clima
de medo.

Para mostrar de forma mais clara as eleccions que fixeron en comparanza coas opcions
que nos lles demos, clasificamos as 22 imaxes propostas en cinco categorias® e elaboramos a

seguinte grafica:

ELIXIDAS M TOTAL

(=2}

S

N

Figuras ou grupos relevantes Accidns de protesta Actos violentos Racismo estrutural Demandas

FIGURA 1. Grafica dos temas das fotografias seleccionadas polo o alumnado para a
composicion do fanzine. Elaboracion propia.

O grupo das fotografias non elixiu ningunha imaxe de violencia fisica explicita ou
implicita (como serian a R, S, K e D), a diferenza da seleccion de textos e versos. Preferiron
utilizar as imaxes para denunciar o racismo estrutural da sociedade e a lexislacion
estadounidenses, canda actos de protesta contra este réxime legal. Mesmo elixiron a fotografia
de Rosa Parks e a do podio das olimpiadas de 1968 como accidons de protesta contra a
segregacion e a discriminacion. Mais non elixiron ningunha fotografia con demandas explicitas
escritas: nin o insignia da National Association for the Advancement of Colored People (S), nin
os carteis nunha marcha (M) nin a tira do The Black Panther Saturday (H); mais si imaxes
fortemente vinculadas 4s accions de protesta do movemento.

O grupo que traballou coas cancions elixiu versos de cinco delas (quedou fora Alabama

blues). De Go down Moses elixiron o fragmento sobre a opresion que poboacion negra «non

8 En «Figuras de grupos» estarian as imaxes A, E, F, G, N, Q e V. En «Accions de protestan: C, J, L, M, N, P,
R, U e V. En «Actos violentos»: D e K. En «Racismo estrutural»: B, I e N. Por tltimo, en «Demandas»: H, M ¢
S.
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podia soportar», a través dunha referencia biblica. A pesar de que The death of Emmett Till ¢ a
cancion da que mais versos comentaron na clase, sé elixiron un verso, aquel no que Bob Dylan
expresa sen conterse a crueldade do asasinato: «Foi s6 polo pracer de matalo e velo morrer
lentamente». De Freedom riders elixen duas, unha delas «Aos brancos gustalles manter os
negros abaixo». Salientaron sufrimento da poboacion negra, con empatia ante a violencia e as
inxustizas que padecian. Elixiron tamén referencias & «liberdade» e a «igualdade», conceptos
que consideraron o celme das reivindicacions do movemento: «Entenderan que un home non o
¢ ata que ten todas as liberdades da terra» (Freedom riders) e mais «Non tes por que vivir ao
meu lado / S6 ddme a mina igualdade» (Mississippi Goddam). De Mississippi Goddam tamén
inclien unha referencia (mais non explicita) & «situacion dos negros no Sur, na que se exercia
violencia contra eles en todolos ambitos da stia vida». Os tltimos versos son de Elvis Presley
—a sua referencia ao «soflon—, que vincularon directamente coa liberdade. O terreo das
accions —con «mass participation», «desegregationy», «Freedom riders, roll along / Freedom
riders, won’t be long» ou incluso «We could make this great land of ours a greater place to
livew— quedaron fora.

Como vemos na Figura 2, so se fai referencia a un acto violento, mais a stia eleccion tivo
moito peso. Explicaronnos como a morte de Emmett Till os impactou pola crueldade que
demostraba, o que queda reflectido no verso que elixiron: «Foi s6 polo pracer de matalo e velo
morrer lentamente». A violencia, asi como a inxustiza e impunidade do crime, foron os motivos
polos que elixiron a cancién. Mesmo un dos rapaces que non estaba no grupo de seleccion de
versos de cancidns sinalou no cuestionario de avaliacion de actividades que o que lle resultou
mais interesante foi «cando falamos sobre a cancion de Emmett Till. Porque foi moi
impactante». Nesta seleccion € na nica en que aparecen demandas do movemento: liberdade
e igualdade. Non son medidas concretas, mais tampouco se mencionaba ningunha nas letras

das cancions con que traballamos.

2 FIGURA 2. Grafica
dos temas das can-
cions seleccionados
polo o alumnado para
a composicion do
fanzine.

Elaboracion propia.

Figuras ou grupos relevantes Accibns de protesta Actos violentos Racismo estrutural Demandas
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Na seleccion de textos destacan tanto a violencia estrutural como os ataques violentos
contra negros e activistas’. Os tres fragmentos que seleccionaron sobre a chegada da poboacion
negra como escravos aos EUA indicanos que asociaron a escravitude coa segregacion e coas
demandas do movemento, ¢ dicir, conectan procesos e contextos que se foron transformando
ao longo de séculos. A pesar de que no fanzine a nota que incluiron é das mais breves, na aula
explicaronnos como esa eleccion se debia a que non se pode comprender o racismo ou a
segregacion sen falar tamén da escravitude e do «pensamento que habia no pasadoy.

Nos fragmentos de textos de Malcolm X elixidos hai referencias 4 situacion da poboacion
negra das décadas de 1950 e 1960, asi como & participacion nas guerras libradas polos EUA
(Corea ou Vietnam) e a «hipocrisia» do Goberno de Lyndon B. Johnson (xa que, a pesar das
promesas ¢ medidas tomadas, os supremacistas brancos seguian a asasinar e atentar contra a
poboacidn negra, ao tempo que os rapaces negros marchaban a Vietnam a «loitaren polo seu
pais»). Malcolm X tamén sinala a falta de compromiso de parte da poboacion negra, que non
actuaba pese 4 situacion de inxustiza en que vivia. O alumnado salientou o contexto politico
dos EUA neste tempo, pero especialmente as cuestions en que a poboacion negra participa, xa
que descartaron o debate dos brancos do Partido Demdcrata sobre a violencia que estaban a
suftir os negros no Sur.

Tamén se referiron a accidns e a organizaciéon do movemento, como o papel das igrexas
negras para manter o boicot de Montgomery ou a sorpresa—mesmo dos afroestadounidenses—
pola duracién desta protesta, que demostrou a posibilidade dunha organizacion frutifera.
Decidiron incluir a crenza dos racistas de que os negros son seres «depravados e enfermosy,
por ser unha declaracion explicita do trato e o imaxinario existentes («non os consideraban igual
persoas [sic]»).

Podemos clasificar os contidos incluidos nos textos do fanzine do seguinte xeito:

® Elixiron frases como «discutiendo la manera de obtener el derecho a registrarse y votar sin que lo asesinen»;
«Ustedes no son mas que exesclavos»; «Vives en un infierno porque eres negro»; «Creen honestamente, con una
parte de su mente que los negros son depravados y enfermos»; e «Sangraron por los blancos pero cuando se trata
de ver que bombardean sus propias iglesias y asesinan a nifias negras, entonces no tienen sangre» (King Jr. ef al.,
1968).
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Figuras ou grupos relevantes Accions de protesta Actos violentos Racismo estrutural Demandas Contexto politico Escravitude

FIGURA 3. Grafica dos temas dos textos seleccionados polo
o alumnado para a composicion do fanzine.
Elaboracion propia.

Na suma total, o tema que mais se repite ¢ a violencia, tanto fisica como estrutural. As
situacions de inxustiza que a poboacidn negra seguia a vivir nas décadas de 1950 e 1960 deixaron
pegada no noso alumnado. Isto contradi a nosa hipotese sobre a desafeccion dos alumnos e as
alumnas verbo da violencia, ao supostamente estaren acostumados a vérena no audiovisual e
ao estudarena nas materias de historia. Asi como os impactou o asasinato de Emmett Till
durante a sesion en que traballamos coas cancidns, a través dos materiais elixidos para o fanzine
vemos que ¢ o tema mais importante para eles 4 hora de explicar o movemento. Porén, non
elixiron ningunha das fotografias onde habia violencia grafica explicita; en troques, centraronse
mais na representacion de inxustizas (por exemplo, a segregacion e desigualdade que mostra a
imaxe B) que afectaban a toda a poboacion negra. Tamén se inclien dentro das expresions de
violencia a crenza da superioridade da «raza branca» e os comentarios de desprezo contra os
negros'®: os discentes fan fincapé no racismo non s6 como accion, sendén como «sistema de
pensamento.

Outra das nosas hipoteses tamén foi parcialmente descartada: a relevancia que lle
outorgaron 4 escravitude na seleccion de textos indica que a stia capacidade para ver os procesos
a longo prazo, no canto de reducida, foi notable. As imaxes B e I apuntan 4 segregacion e as
barreiras que habia para exerceren os negros o dereito ao voto, cuestions nadas coa fin da
escravitude. Nas letras das cancions que lles proporcionamos non hai apenas referencias tan
concretas a este tipo de elementos; mais tamén fixeron fincapé na opresion e violencia sufridas,

cuestions de longo percorrido na historia da poboacion negra nos EUA.

10 Nos textos: «Creen honestamente, con una parte de su mente que los negros son depravados y enfermos».
Nos versos: «Aos brancos gustalles manter aos negros abaixo».
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Si se confirmou parte dunha das nosas hipodteses canto 4s dificultades para unha adecuada
expresion tanto escrita coma oral. E certo que non se trataba dun exercicio s6 de redaccion nin
gozaban da posibilidade de escribiren un texto longo e estruturado ao seu acomodo. Porén,
durante a escritura observamos numerosas eivas (algunhas visibles ainda no produto final) para
redactaren ou trasladar os seus pensamentos 4 letra. E preciso traballar tanto coa expresion oral
como coa escrita, Xxa que son poucos 0s casos en que se demostra unha boa execucion. Grazas
a esta proposta descubrimos o interese ¢ a vontade de aprender do alumnado, mais tamén a
importancia destas dificultades: non lles resulta doado expresar o que entenden ou reflexionan,
algo fundamental tanto para o seu futuro académico como civico, social e persoal.

Con todo, os materiais seleccionados foron variados e pertinentes. Demostraronnos nas
aulas e no cuestionario o seu interese pola actividade e o tema e comprobamos como detras de
cada eleccion habia un proceso de reflexion e debate, e de traballo en grupo.

O fanzine poderia dar maior sensacion de «totalidade» ou actividade cumio de
integrarmos o debate e de estar todo o alumnado presente na anélise de textos e cancions. Malia
isto, cinco de trece discentes sinalarono no cuestionario de avaliacion das actividades como
unha das que mais lles gustou (sé por debaixo do debate, con sete mencidns), sen contar as
respostas mais xerais («gustaronme todas»). Ao entregarmoslles o fanzine xa cosido,
observamos como se sentian orgullosos da stia creacion.

A liberdade que o fanzine permite e a boa recepcion que tivo na nosa proposta fainos ver
0 seu potencial para traballar con outros temas de historia ou noutras disciplinas (como
xeografia ou historia da arte). Fomenta a creatividade, o traballo en grupo e a toma de decisions.
A pesar de que non ¢ unha actividade na que o alumnado redacte textos longos, permitenos
facermos correccidons nas aulas e darmoslles consellos para que melloren a stia redaccion,
ortografia e caligrafia. Comportou satisfaccion tanto para o alumnado como para nos, na lifia

dos resultados de dos Santos, Falcao e Neto (2021, p. 63).
3.5. RESULTADOS DO KAHOOT!

Todo o alumnado participou animadamente no Kahoot!. Como a maioria das probas tipo test,
non ¢ flexible nin permite que o alumnado expofia os seus razoamentos, polo que serviu como
apoio ou complemento dentro da situacion de aprendizaxe.

Hai varias razons que explican o entusiasmo por esta actividade. En primeiro lugar, xa
coflecian a stia mecédnica. En segundo lugar, resultou estimulante e divertido o aspecto
competitivo. En terceiro lugar, cofiecer a resposta correcta de forma inmediata conseguia que

se involucrasen mais en acertar as seguintes preguntas.
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As mellores puntuacions repartironse entre rapaces e rapazas, do que non se pode deducir
algunha diferenza por xénero no desempeno desta actividade. As preguntas dedicadas aos
movementos sociais en xeral resultaron desafiantes e inesperadas, xa que esperaban que todas
versasen sobre cuestions historicas, mais os resultados foron na sua maioria bos, con

independencia dos contidos.
3.6.RESULTADOS DO CUESTIONARIO

Por ultimo, queremos considerar os resultados do cuestionario (documentos 1 e 2 do Anexo),
ao comparar as respostas antes e apds a nosa intervencion.

Houbo unha mellora xeral nas respostas as preguntas 1 e 2. No pretest oito deixaron a
pregunta 1 en branco, e dez a pregunta 2. SO unha persoa deixou a pregunta I e outra persoa a
pregunta 2 en branco no postest. Os que responderon en ambas deron respostas mais elaboradas
no postest. Na primeira cuestion, o contido dos que si responderon non varia moito; afirman
que o «sofio» ¢ o da liberdade, a fin das inxustizas, a desigualdade e a consecucion de dereitos.
Na pregunta 2 as respostas do pretest s6 explican a traducion da frase, mentres que no postest
xa aparecen referencias ao movemento («Con esta frase la poblacion negra queria mostrar que
no se avergonzaba de su color y que iban a seguir defendiéndose y luchando por sus derechos
[sic]») e ao racismo da poboacion branca como orixe da necesidade de reivindicar o «orgullo
negro». En xeral demostran unha comprension dalgunhas das loxicas do movemento: a vontade
de integracion na sociedade estadounidense, a autoafirmacion, a relevancia de M. L. King Jr.
como lider ou o uso de slogans nas protestas.

No recofiecemento das imaxes ocorre algo semellante: no pretest a maioria deixou dias
ou tres sen resposta, mentres que no postest a maioria deixou unha ou ningunha en branco. As
respostas tamén son mais acertadas: case todos recofieceron a marcha de Washington e todos
identificaron a fotografia da recreaciéon de Rosa Parks. Ademais, moitos sindlana como o
acontecemento que derivou no boicot de autobuses de Montgomery. No postest a M. L. King
Jr. e a Malcolm X tamén os recofiecen todos menos un. A pesar de que traballamos sobre a
violencia contra a poboacion negra e que a maioria afirmou cofiecer o movemento Black Lives
Matter, na imaxe onde uns policias estan reducindo agresivamente un home negro, s6 un
alumno e unha alumna sinalaron a violencia que se estd a exercer na imaxe; os demais
clasificano de «arresto a unha persoa negray.

Na seleccion de caracteristicas para describir os EUA nas décadas de 1950 e 1960 tamén
houbo cambios que deixan ver a pegada da nosa accion. Mentres que no inicial a maioria das

referencias son & prosperidade econémica e ao racismo, no cuestionario final aparecen moitos
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termos asociados ao movemento: «expresion», «loita polos dereitos», «sofiador», «crenza en
ideais»!!. Mais todo o asociado 4 discriminacion e & violencia ten o protagonismo absoluto: os
trece utilizan «racismoy, sete recorren a «violento», seis sinalan «discriminacién» e aparecen
tamén «sanguinario», «semiescravitude», «clasista», «machista», «inxusto», «autoritario»,
«paranoiay e «represion». Mantéfiense algins termos positivos, como «innovaciony,
«prosperidade» e «avances tecnoloxicosy. Se xa tiflan cofiecemento do racismo nesta época nos
EUA, apés a nosa intervencion converteuse para eles nun elemento fundamental para
describilos.

A ordenacion cronoloxica de feitos non deu bos resultados. Onde acertaron mais foi en
colocar o fin da Guerra de Vietnam en sétimo lugar. Porén, non foron quen de ordenar
correctamente acontecementos cos que traballamos nas aulas e vinculados s veces de forma
causal. Elixir traballar con contidos sen seguir ningunha orde cronoldxica (pese a que si
tratamos todos estes acontecementos e a relacion entre eles) e ao non estudaren para unha proba
(o que requiriria, por exemplo, realizaren algun esquema ou lifia do tempo) resultou nun
desempefio pobre nesta pregunta, tanto no pretest coma no postest.

As diferenzas nas respostas da sexta pregunta tampouco variaron moito do pretest ao
postest. Excepto un dos alumnos, todos indicaron que si era importante votar nas eleccions por
«liberdade de expresiony, pola «importancia da nosa opinidny, «por respeto [sic] & persoas que
loitaron por iso», «tanto para que goberne a xente mellor cualificada na tGia opinion, como para
que os que che parecen que tefien malas ideas non o fagan» ou «xa que o goberno ten que ter
en conta as decisions dos cidadans». A tnica diferenza ¢ que nalgiins casos se incluiu o matiz
de que «dereito a voto deberiamos ter todosy, € dicir, unha referencia indirecta aos casos en que
as persoas non tefien dereito a votar.

Na sétima pregunta apenas houbo respostas no pretest. No postest a maioria fixo
referencia a0 medo e a represion: «Porque saben que os que gobernan ou persoas que sexan
“grandes” ou moi cofiecidas poden reaccionar violentamente contra eles»; «por medo a que lle
ocorra algo por pensar diferente»; «ds veces as autoridades e o poder establecido parecen
intocables». Tamén se sinalou a «ignorancia» e a que «se ven desconectadas as unhas das
outras». De novo, a violencia volve ser a protagonista fronte a outras explicacions ou dindmicas

(oportunidades politicas, posibilidade de organizacion de protestas etc.).

! As indicadas no pretest foron «progreso», «prosperidade», «avances na economia», «avances na tecnoloxia»
e «avances feministas». As negativas tratanse de «racista», «desigualdade», «segregacion», «hipocrisiay,
«persecucion», «machista», «violento» e «inxusto». Apareceron tamén outras; que se poderian considerar neutras:
«anticomunistay, «capitalista» e «sofio americano».
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A oitava pregunta tampouco tivo apenas diferenzas do pre ao postest, xa que case non se
comentou o Black Lives Matter durante a nosa intervencion. S6 duas rapazas non responderon
a pregunta no pretest. O resto identificirono como un movemento contra o racismo; algins
tamén deron unha cronoloxia, explicaron a stia orixe € mesmo as suas reivindicacions. Tras a
nosa intervencion, todos sabian de que se trataba.

Os resultados do cuestionario permitennos comprobar como todos melloraron o seu
coflecemento sobre o movemento polos dereitos civis, asi como os puntos fortes da nosa
intervencion (traballo con imaxes, outra mirada as décadas do American way of life e
comprension das l6xicas do movemento), asi como os fracos (a pouca capacidade de ordenar
acontecementos de forma cronoldxica). Ademais de demostrarennos que dan gran valor ao voto
e que cofiecen un suceso de actualidade vinculado coa situacion de discriminacion dos negros
nos EUA, deixaron patente, de novo, a gravidade que lle conceden ao exercicio da violencia.

Na avaliacion da proposta, todos convifieron na sua importancia para o presente, asi como
no seu interese, tanto polo tema coma polas actividades que levamos a cabo. So6 se indicaron
duas dificultades: o seguimento da explicacion / actividade («de vez en cando perdia o fio, pero
recuperabaoy») e o falar en publico («Custame moito a expresion oral»). A valoracion dos
resultados do seu traballo foi positiva; por exemplo: «[...] paréceme moi interesante o bo
traballo que fixemos en equipo e a forma de traballar o tema». Sobre os novos aspectos da
historia que atoparon interesantes sinalaron a politica, a sia relevancia na actualidade e «a
maneira de pensar e vivir daquela época». Ademais, moitos sinalaron como nunca abordaran
este tema, pero que lles parece «importante e interesante estudalo». Respecto da nosa actuacion,
non sinalaron ningln aspecto para mellorar e as Unicas suxestions foron a nosa volta o proximo

curso e proponerlle 4 sta profesora facer mais kahoots.

CONCLUSIONS

A través deste estudo puidemos conecer as actitudes do alumnado respecto da poboacion negra.
Ningun mostrou ningun tipo de desconformidade co tema. Todos afirmaron, en resposta a
pregunta 2 da avaliacion de actividades, que os asuntos e as actividades que tratamos tefien
importancia e interese no noso presente. Pareceulles algo pertinente para estudaren e sobre o
que aprender, o que contradi a nosa hipotese inicial sobre o seu desinterese por un aspecto mais
limitado no tempo e no espazo ca outros que se tratan na materia. A maioria cofiecia o Black
Lives Matter e era consciente de que na actualidade se seguen a sufrir situacions de

discriminacion racial, tal e como previramos. Apenas cofiecian produtos culturais da época nin
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do presente ambientados nas décadas de 1950 e 1960. Mais a algunhas das figuras mais
importantes do movemento si que as cofiecian de anteman, en especial a Martin Luther King
Jr. e a Rosa Parks. Entre os rapaces, Muhammad Ali tamén era xa popular.

En ninglin momento houbo comentarios que minimizasen o sufrimento ou a discriminacion.
A pesar de que a maioria xa asociaba o pasado dos EUA co racismo e a discriminacion, todos
os resultados das actividades, do pretest e do postest indican que a violencia contra a poboacion
negra deixou fonda pegada neles e nelas. E dicir: observamos que a nosa intervencion, malia
non estar centrada s6 no sufrimento deste colectivo, os sensibilizou enormemente ante as
situacions de discriminacion, odio e violencia contra as persoas negras.

A nosa hipotese sobre as dificultades (a0 menos iniciais) para seguiren o fio de contidos
non ordenados cronoloxicamente precisaria dunha reformulacion, xa que o seguiron sen teren
unha lifia do tempo clara. Por outra banda, demostraron non ter dificultades para consideraren
0s procesos no longo prazo, tanto pola relevancia dada 4 escravitude como pola facilidade para
conectar o estudado co presente.

En canto 4 metodoloxia, comprobamos que aqueles discentes que normalmente non se
involucran no proceso de aprendizaxe si o fixeron en actividades mais dindmicas e en grupo,
en especial no debate. Nesta actividade a maioria dos participantes non experimentou as
dificultades que previramos para unha adecuada expresion oral. Porén, si as detectamos na
expresion escrita, tanto no fanzine coma nas respostas aos cuestionarios.

Comprobamos acertada a nosa hipdtese sobre o receo ante actividades que requiran da sua
participacion, sobre todo na analise das cancions e nos primeiros minutos do debate. A pesar
disto, o resultado final do debate foi moi positivo en termos de participacion, o que nos indica
que, ao se acostumaren a novas dindmicas, estas funcionan, resultan motivadoras para eles e
elas e permiten traballar tanto contidos da materia como competencias.

Consideramos, en fin, que cumprimos os obxectivos propostos para este estudo e
concluimos a eficacia pedagoxica desta metodoloxia. A pesar de que hai elementos
organizativos da nosa proposta cunha marxe de mellora ou ampliacion (tal e como indicamos
ao avaliar os resultados das distintas actividades), esta intervencion probouse util para a
aprendizaxe de contidos e competencias historicas relevantes, asi como para cofiecer e traballar

ao redor dun tema tan importante para o estudo da historia e do presente, como ¢ o racismo.
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ANEXO

Documento 1: cuestionario de elaboracion propia; explicacion da eleccion de cada
cuestion.
CUESTIONARIO INICIAL/FINAL
1. Coneces a frase I have a dream? Que cres que significou para a poboacion negra dos

Estados Unidos?

2. Cotieces I'm black and i’m proud? Que cres que significou para a poboacion negra dos

Estados Unidos?

3. Que personaxes, acontecementos ou elementos recofieces das seguintes imaxes?

SI



AR EnD T S AN FEI = JOBS ﬁ
%smsomo:v LAV Tor ALL
> RULES '» NOW ,

4. Que caracteristicas (entre 5 e 10) utilizarias para definir os Estados Unidos das décadas

de 1950 e 1960?
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5. Ordena cronoloxicamente os seguintes acontecementos:
- Asasinato de John F. Kennedy
- Asasinato de Martin Luther King
- Arresto de Rosa Parks
- Marcha sobre Washington
- Aprobacion da Lei polos dereitos do Voto
- Boicot de Montgomery

- Fin da Guerra de Vietnam

6. Cres que votar nas eleccions ten importancia?

7. Por que as persoas non sempre se rebelan ante as inxustizas?

8. Sabes que ¢ o movemento Black Lives Matter?

O cuestionario estrutrase en oito preguntas. As dias primeiras fan referencia a «lemas»
do movemento polos dereitos civis de importancia simbolica. Explicar a frase / have a dream
implica facer referencia a Martin Luther King Jr., & marcha de Washington (e, por extension,
as marchas como parte fundamental do repertorio de protesta do movemento), &s aspiracions
do movemento e 4 confianza —mobilizadora— nese soflo. Comentar o significado da consigna
I'm black and I'm proud obriga a facer referencia ao racismo estrutural que ridiculizaba,
segregaba e discriminaba en todas as areas da vida publica e privada 4 poboacion negra, baixo
o convencemento da sua inferioridade. Esta frase, na lina da famosa / am a man, denota unha
reivindicacion do negro como ser humano, merecedor de respecto e da sua igualdade ao branco.
Ese orgullo tamén se vincula con outras expresions do movemento: os pastores como lideres
educados e con boa retorica; as marchas, sentadas e boicots como protestas pacificas —o negro
como merecedor de ser participe do soflo americano. Todos estes aspectos, vistos nas aulas,
poden ser comentados nas duas primeiras preguntas que se formulan no cuestionario,
demostrando cofiecementos sobre o contexto social, cultural, politico e ao repertorio de protesta
do movemento.

A seguinte cuestion require dun breve comentario de sete imaxes. Estas abarcan dende
repertorios de protesta (marchas), até fotografias de lideres (Martlin Luther King Jr. e Malcolm

X), a violencia exercida sobre manifestantes (policial, de turbas) e escritos/lemas de protesta
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(Stop Lynching, Build Democracy, End Segregated Rules in Public Schools, We Demand
Voting Rights Now etc.) ou recreacions de momentos clave, como o episodio de Rosa Parks.
Todo isto permite comprobar se identifican todas estas distintas aristas do movemento e o seu
contexto: as suas reivindicacions, as stas formas de protesta, os seus lideres e as ameazas
sufridas.

A cuarta pregunta pide unha eleccion de entre 5 e 10 caracteristicas para definir aos EUA
durante as décadas de 1950 e 1960. Isto permitenos facer unha comparativa entre a vision previa
e posterior moi interesante, xa que este periodo ¢ considerado polo publico xeral (en especial o
estadounidense, pero que tamén traslada esa vision nos seus produtos culturais e de
entretemento que inundan internet e os cines de todo o mundo) dos mais prosperos, tranquilos
e ideais da historia do pais. Porén, ao estudar as formas de violencia e discriminaciéon que se
exercian dentro do pais por cuestion de raza, a percepcion destas décadas nos EUA son
susceptibles de cambio apds a nosa intervencion.

A quinta cuestion requirelles ordenar cronoloxicamente unha serie de acontecementos
vinculados entre si e das décadas de 1950, 1960 e 1970, para asi demostrar a sia capacidade de
asocialos e inserilos nun determinado contexto. Eliximos os seguintes: arresto de Rosa Parks
(1954), boicot de Montgomery (1954-1955), marcha sobre Washington (1963), asasinato de John
F. Kennedy (1963), Lei polos Dereitos do Voto (1965), asasinato de Martin Luther King Jr.
(1968) e fin da Guerra de Vietnam (1973-1975).

A sexta pregunta serve para cofiecermos a importancia que o alumnado dé a exercer o
voto, unha das accions fundamentais da participacion nos réximes democraticos nos que
vivimos actualmente. A sua resposta pode variar tras cofiecer as restricions que sufria a
poboacion negra nos EUA para exercer este dereito, e as razons polas que foi unha das stas
principais reivindicacions.

Na sétima, interndmonos nos seus coflecementos sobre as dinamicas dos movementos
sociais. Eliximos esta pregunta porque se pode responder xa antes de telas estudado e, de feito,
¢ unha cuestion sobre a que moitas veces se reflexiona ao falar do sufrimento de certos grupos
sociais (por que non fan nada ao respecto?). Ao mesmo tempo abre a porta a varios dos
elementos fundamentais no estudo da accidn colectiva, como son o contexto de oportunidades,
a capacidade de organizacion, os recursos dos que se dispon e a percepcion, como grupo, da
posibilidade de conseguir os obxectivos que se formulan.

A ultima sérvenos para cofiecer se estdn ao tanto da discriminacion que segue a sufrir a

poboacion negra nos EUA asi como as protestas contra o racismo dos ultimos anos.
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Documento 2: Cuestionario de avaliacion das actividades por parte do alumnado.
Elaboracién propia.

AVALIACION DAS ACTIVIDADES

I. Que che pareceron os contidos e as actividades que levamos a cabo? Cal che resultou

mais interesante? Por que?

2. Cres que tefien algiin interese ou importancia sobre o noso presente?

3. Indica o teu nivel cun niimero do 1 ao 5, sendo o I minimo/pésimo e 5§ maximo/dptimo
Participacion:
Traballo:
Comportamento:

4. Que aspectos che gustaron mais dos contidos e actividades?

5. Que dificultades tiveches?

6. QGustanche os resultados do teu traballo?

7. Atopaches interese en novos aspectos da historia? En cales? Gustariache estudar algiin

tema relacionado con estes aspectos?

8. Que poderia mellorar a tia profesora?

9. Se tes algunha outra suxestion, indicaa:

Elaboramos este cuestionario a modo de avaliacion sobre as actividades realizadas, no
que o alumnado puidese expresar a sua opinion, criticas, intereses, dificultades etc. e asi cofiecer

o seu punto de vista e telo en consideracion para potenciais melloras da nosa proposta educativa.
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Documento 3: letras das cancions analizadas nas aulas en inglés (orixinal) e traducidas.

Go Down Moses (1941, gravacion de Jess Lee Brooks)

Go down Moses / Way down in Egypt land /
Tell old pharaoh to / Let my people go!

When Israel was in Egypt land... / Let my
people go! / Oppressed so hard they could not
stand... / Let my people go!

So the Lord said: go down, Moses / Way down
in Egypt land / Tell old pharaoh to / Let my
people go!

Thus spoke the Lord, bold Moses said: / Let
my people go! / If not I'll smite your firstborns
dead / Let my people go!

Cause the Lord said : go down, Moses / Way
down in Egypt land / Tell old pharaoh to / Let
my people go!

No more shall they in bondage oil. / Let my
people go. / Let them com out with Egypt's
spoil. / Let my people go

The Lord told Moses what to do, / Let my
people go, / To lead the Hebrew children
through, / Let my people go.

56

Baixa Moisés / Cara abaixo, cara a terra de
Exipto / Dille ao vello faraén que / Deixe ir a

mifia xente!

Cando Israel estaba na terra de Exipto... /
(Deixa ir & mifia xente). / Tan fortemente
oprimidos que non o podian soportar... /

(Deixa ir & mifia xente)

Asi que o Sefior dixo: baixa, Moisés / Cara
abaixo, cara a terra de Exipto / Dille ao vello

faradn que / Deixa ir 4 mifia xente!

Asi falou o Sefior, o valente Moisés dixo: /
Deixa ir 4 mifia xente! / Se non, matarei aos

teus primoxénitos / Deixa ir 4 mifia xente!

Porque o Sefior dixo: baixa, Moisés / Cara
abaixo, cara a terra de Exipto / Dille ao vello

faradn que / Deixa ir 4 mifia xente!

Nunca mais estaran en aceite de escravitude. /
(Deixa ir 4 mifia xente) / Que saian co botin de

Exipto. / (Deixa ir 4 miha xente)

O Sefior dixolle a Moisés que facer, / Deixa ir
4 mifia xente, / Para guiar aos nenos hebreos /

Deixa ir 4 mifia xente



Alabama Blues (1966, J. B. Lenoir)

I never will go back to Alabama, that is not the
place for me / I never will go back to Alabama,

that is not the place for me

You know they killed my sister and my brother
/ And the whole world let them peoples go

down there free

I never will love Alabama, Alabama seem to
never have loved poor me / I never will love
Alabama, Alabama seem to never have loved

poor me

Oh God I wish you would rise up one day /
Lead my peoples to the land of pea'

My brother was taken up for my mother, and a
police officer shot him down / My brother was
taken up for my mother, and a police officer

shot him down

I can't help but to sit down and cry sometime /

Think about how my poor brother lost his life

Alabama, Alabama, why you wanna be so
mean? / Alabama, Alabama, why you wanna
be so mean? / You got my people behind a
barb wire fence / Now you tryin' to take my

freedom away from me
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Nunca volverei a Alabama, ese non ¢ o lugar
para min / Nunca volverei a Alabama, ese non

¢ o lugar para min.

Sabes que mataron 4 mifia irma e ao meu
irman / E todo o mundo deixou que esa xente

saise libre

Nunca amarei a Alabama, non parece que
Alabama me amase xamais, ao pobre de min. /
Nunca amarei a Alabama, non parece que

Alabama me amase xamais, ao pobre de min.

Oh Deus, desexo que te levantes algiin dia / E

guies as mifias xentes a terra da paz

O meu irman foi detido a causa da mina nai, ¢
un policia matouno a tiros / O meu irman foi
detido pola mifia nai, e un policia matouno a

tiros

Non podo evitar sentarme e chorar as veces /
Pensando en como o meu pobre irman perdeu

a vida

Alabama, Alabama, por que queres ser tan

mala? / Alabama, Alabama, por que queres ser
tan mala? / Tes 4 mifia xente tras unha cerca de
arame de puas / Agora estas intentando levar a

mifia liberdade lonxe de min.



The death of Emmett Till (1962, Bob Dylan)

‘Twas down in Mississippi not so long ago /
When a young boy from Chicago town stepped
through a Southern door / This boy's dreadful
tragedy I can still remember well / The color of
his skin was black and his name was Emmett

Till

Some men they dragged him to a barn and
there they beat him up / They said they had a
reason, but I can't remember what / They
tortured him and did some things too evil to
repeat / There were screaming sounds inside
the barn, there was laughing sounds out on the

street

Then they rolled his body down a gulf amidst a
bloody red rain / And they threw him in the
waters wide to cease his screaming pain. / The
reason that they killed him there, and I'm sure
it ain't no lie, / Was just for the fun of killin'

him and to watch him slowly die.

And then to stop the United States of yelling
for a trial, / Two brothers they confessed that
they had killed poor Emmett Till. / But on the
jury there were men who helped the brothers
commit this awful crime, / And so this trial

was a mockery, but nobody seemed to mind.
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Foi en Mississippi non fai moito tempo /

Cando un neno da cidade de Chicago entrou
por unha porta surefia / Ainda podo recordar
ben a terrible traxedia deste rapaz. / A cor da

sua pel era negra e o seu nome era Emmett Till

Uns homes arrastrarono ata un galpon e ali
golpearono / Dixeron que tifian unha razon,
pero non recordo cal. / Torturarono e fixeron
algunhas cosas demasiado malas para repetilas.
/ Habia sons de gritos dentro do palleiro,

houbo sons de risas na rga.

Despois fixeron rodar o seu corpo por unha
sima no medio dunha sanguenta chuvia
vermella. / E tirarono nas extensas augas para
rematar a sua ruidosa dor. / A razon pola que o
mataron ali, e estou seguro de que non ¢
ningunha mentira, / Foi s6 polo pracer de

matalo e velo morrer lentamente.

E despois para que los Estados Unidos /
deixasen de gritar por [esixir] un xuizo, / Dous
irmans confesaron ter matado ao pobre
Emmett Till. / Pero no xurado habia homes que
axudaron aos irmans a cometer este horrible
crime, / Asi que este xuizo foi unha mofa, pero

a ninguén lle pareceu importar.



I saw the morning papers but I could not bear
to see / The smiling brothers walkin' down the
courthouse stairs. / For the jury found them
innocent and the brothers they went free, /
While Emmett's body floats the foam of a Jim

Crow southern sea.

If you can't speak out against this kind of
thing, a crime that's so unjust / Your eyes are
filled with dead men's dirt, your mind is filled
with dust / Your arms and legs they must be in
shackles and chains, and your blood it must
refuse to flow / For you let this human race fall

down so God-awful low!

This song is just a reminder to remind your
fellow man / That this kind of thing still lives
today in that ghost-robed Ku Klux Klan / But
if all of us folks that thinks alive, if we gave all
we could give / We could make this great land

of ours a greater place to live
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Vin os periddicos da mafid, pero non podia
soportar ver / Aos irmans sorrintes baixando as
escaleiras do xulgado. / Porque o xurado os
atopou inocentes e os irmans quedaron libres, /
Mentres o corpo de Emmett flota na espuma

dun mar do sur de Jim Crow.

Se non podes falar en contra deste tipo de
cousas, un crime que € tan inxusto / Os teus
ollos estan cheos de sucidade de homes
mortos, a tla mente esta chea de po / Os teus
brazos e pernas deben estar con grillon e
cadeas, e o teu sangue debe negarse a fluir /
Porque deixaches que esta raza humana caese

tan abaixo!

Esta cancion € so un recordatorio para lembrar
ao teu semellante / Que este tipo de cousas
ainda viven hoxe nese Ku Klux Klan, con
tinica de pantasma / Pero se todos nos, a xente
que pensa viva, se désemos todo lo que
podemos dar / Poderiamos facer desta gran

terra nosa un mellor lugar para vivir



Freedom Riders (s. d., Phil Ochs)

Jackson, mississippi, is a mighty white town, /
The white folks they like to keep the black
folks down / They think they'll be allright, but
there's gonna be a fight / And they'll have to
share that freedom crown, / Yes, they'll have

to share that freedom crown.

Freedom riders roll along / Freedom riders

wont be long, wont be long.

They boarded a bus in washington D.C. / To
enter a state half slave and half free / The
wheels hummed a song and they sang along /

The song of liberty, the song of liberty.

Freedom riders roll along / Freedom riders

wont be long, wont be long.

Jimmy Farmer was a hard fighting man /
Decided one day that he had to take a stand /
Led them down to slavery town / And they
threw Jim Farmer in the can / Yes, they threw

Jim Farmer in the can

One of these days and it wont be long / The
solid south is gonna sing another song / They'll
understand that a mans not a man til he has all

the freedoms of the land.
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Jackson, Mississippi, € unha rica cidade
branca, / Aos brancos glstalles manter aos
negros abaixo / Cren que estaran ben, pero vai
haber unha loita / E teran que compartir esa
coroa da liberdade, / Si, teran que compartir

esa coroa da liberdade.

Xinetes da liberdade avanzan / Xinetes da

liberdade, non levara moito tempo.

Subiron a un autobus en Washington D.C. /
Para entrar nun estado metade escravo e
metade libre / As rodas tararearon unha
cancion e cantaron / A cancion da liberdade, a

cancion da liberdade.

Xinetes da liberdade avanzan / Xinetes da

liberdade, non levara moito tempo.

Jimmy Farmer era un duro home loitador /
Decidiu un dia que tifia que tomar posicion /
Levounos 4 cidade da escravitude / E tiraron a
Jim Farmer no carcere / Si, tiraron a Jim

Farmer no carcere.

Un destes dias, e non tardara / O so6lido sur vai
a cantar outra cancion / Entenderan que un
home non ¢ un home ata que ten todas as

liberdades da terra.



Mississippi Goddam (1964, Nina Simone)

Alabama’s gotten me so upset / Tennessee
made me lose my rest / And everybody knows

about Mississippi Goddam

Can’t you see it / Can’t you feel it
It’s all in the air / I can’t stand the pressure

much longer / Somebody say a prayer

Alabama’s gotten me so upset / Tennessee
made me lose my rest / And everybody knows

about Mississippi Goddam

Hound dogs on my trail / School children
sitting in jail / Black cat cross my path

I think every day’s gonna be my last

Lord have mercy on this land of mine / We all
gonna get it in due time / [ don’t belong here
I don’t belong there / I’ve even stopped

believing in prayer

Don’t tell me / I tell you / Me and my people
just about due / I’ve been there so I know /

They keep on saying “Go slow!”

But that’s just the trouble / “do it slow”
Washing the windows / “do it slow”
Picking the cotton / “do it slow”
You’re just plain rotten / “do it slow”
You’re too damn lazy / “do it slow”

The thinking’s crazy/ “do it slow”
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Alabama tenme tan disgustada / Tennessee
fixo que non poida descansar / E todo o mundo
sabe sobre [0 que ocorre en] Mississippi,

maldita sexa

Non podes velo? / Non podes sentilo?
Esta todo no aire / Non podo aguantar a
presion por moito mais tempo / Que alguén

diga un rezo

Alabama tenme tan disgustada / Tennessee
quitoume o descanso / E todo o mundo sabe
sobre [0 que ocorre en] Mississippi, maldita

s€xa

Cans sabuxos no meu rastro / Nenos de escola
sentados no carcere / Gatos negros cruzan o
meu camifio / Creo que cada dia vai ser o meu

ultimo dia

Sefior, ten piedade desta terra mifia / Todos
imos chegar ali ao seu debido tempo / Non
pertenzo aqui / Non pertenzo ali / Incluso

deixei de crer nas pregarias

Non me digas ti / Contoche eu / Sobre eu e a
mifia xente / Estiven ai asi que eu seino ben /

Seguen dicindo «ide lento!»

Pero ese € xusto o problema / «facédeo lento»
Lavando as ventas / «facédeo lento»
Collendo o algodon / «facédeo lentox»
Simplemente estas podre / «facédeo lento»

Eres demasiado vago / «facédeo lento»



Where am I going / What am I doing
I don’t know / I don’t know

Just try to do your very best / Stand up be
counted with all the rest / For everybody
knows about Mississippi Goddam

I made you thought I was kiddin’ didn’t we

Picket lines / School boycots / They try to say
it’s a communist plot / All I want is equality

for my sister my brother my people and me

Yes you lied to me all these years / You told
me to wash and clean my ears / And talk real
fine just like a lady / And you’d stop calling

me Sister Sadie

Oh but this whole country is full of lies /

You’re all gonna die and die like flies

[ don’t trust you any more

You keep on saying “Go slow!” “Go slow!”

But that’s just the trouble / “do it slow”
Desegregation / “do it slow”

Mass participation / “do it slow”
Reunification / “do it slow”

Do things gradually / “do it slow”

But bring more tragedy / “do it slow”

Why don’t you see it / Why don’t you feel it
I don’t know / I don’t know
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O pensamento ¢ tolo / «facédeo lento»

A onde estou indo? / Que estou facendo?

Non o sei/ Non o sei

S¢6 intenta facelo o mellor que podes /
Levantate e se contado con todos os demais /
Porque todo o mundo sabe sobre [0 que ocorre

en] Misisipi, maldita sexa

Lifias de piquete / Boicots escolares / Intentan
dicir que € un complot comunista / Todo o que
eu quero ¢ igualdade / Para a mifia irma, o meu

irman, a mifia xente € eu

Si, ti mentiches todos estes anos / Dixéchesme
que lavase as mifas orellas / E falase
finamente, igual ca unha dama / E paraches de

chamarme Sister Sadie

Oh pero todo este pais esta cheo de mentiras

Ides morrer todos coma moscas

Xa non confio mais en vos

Seguides dicindo: «ide lento» / «ide lento!»

Pero ese € xusto o problema / «Facédeo lentoy»
Desegregacion / «facédeo lento»

Participacion das masas / «facédeo lento»
Reunificacion / «facédeo lentoy»

Facer as cousas gradualmente / «facédeo
lento»

Pero dademe mais traxedia / «facédeo lento»
Por que non o vedes? / Por que non o sentides?

Non o sei/ Non o sei



You don’t have to live next to me / Just give
me my equality / Everybody knows about
Mississippi / Everybody knows about Alabama
/ Everybody knows about Mississippi Goddam

If I can dream (1968,

There must be lights burning brighter some-
where / Got to be birds flying higher in a sky
more blue / If I can dream of a better land /
Where all my brothers walk hand in hand / Tell
me why, oh why, oh why can't my dream come

true / Oh why

There must be peace and understanding some-
time / Strong winds of promise that will blow
away the doubt and fear / If I can dream of a
warmer sun / Where hope keeps shining on
everyone / Tell me why, oh why, oh why won't

that sun appear

We're lost in a cloud / With too much rain /
We're trapped in a world / That's troubled with
pain / But as long as a man / Has the strength

to dream / He can redeem his soul and fly

Deep in my heart there's a trembling question /
Still I am sure that the answer, answer's gonna
come somehow / Out there in the dark, there's
a beckoning candle, yeah / And while I can
think, while I can walk / While I can stand,
while I can talk / While I can dream /

Debe haber luces que arden mais brillantes,
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Non tes por que vivir ao meu lado / S6 dame a
mifia igualdade / Todo o mundo sabe sobre [0
que ocorre en] Misisipi / Todo o mundo sabe
sobre [0 que ocorre en] Alabama / Todo o

mundo sabe sobre Misisipi, maldita sexa

Elvis Presley)

noutro lugar / Ten que haber paxaros voando
mais alto nun ceo mais azul / Se podo sonar
cunha terra mellor / Onde camifian da man
todos os meus irmans / Dime por que, por que

non se pode facer realidade o meu sofio

Debe haber paz e entendemento algunha vez /
Fortes ventos de promesa que barreran a
dubida e 0o medo / Se podo sofiar cun sol mais
calido / Onde a esperanza segue a brillar en
todos / Dime por que, por que ese sol non

aparece

Estamos perdidos nunha nube / Con demasaida
choiva / Estamos atrapados nun mundo / Que
esta aflixido pola dor / Pero mentres un home /
Tefia a forza para sofiar / Pode redimir a sua

alma e voar

No fondo do meu corazén, hai unha pregunta
tremelante /Ainda asi estou seguro de que a

resposta chegara, dun xeito ou outro /

Oh please let my dream / Come true / Right

now / Let it come true right now



Mentres poida manterme en pé, mentres poida

falar / Mentres poida sonar / Por favor deixa
Al fora, na escuridade, hai unha candea que que o meu sofio / Se faga realidade agora
chama / E mentres poida pensar, mentres poida

andar,
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Documento 4: fotografias entregadas ao alumnado para a sta seleccion no fanzine.

Imaxe A. Martin Luther King Jr. nunha marcha po-
los dereitos civis en Montgomery, 1965.
Fonte: Rolling Stone. <https://www.rol-

lingstone.com/culture/culture-pictures/photos-mlk-

steve-schapiro-1286128/martin-luther-king-jr-3/>.

Autoria: Steve Shapiro.

Imaxe B. Lavabos segregados en Albany (Geor-
gia), 1962.

Fonte: National Gallery of Art.
<https://www.nga.gov/collection/art-object-

page.197776.html>,
Autoria: Danny Lyon.

Autoria: Matt Herron.

Imaxe C. Marcha polos dereitos civis en Albama, 1965.

Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, pp. 186-187.
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Imaxe D. Manifestantes golpeados pola forza da auga a
presion das forzas policiais nunha protesta en Kelly In-
gram Park, Birmingham (Alabama), 1963.

Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, p. 134.
Autoria: Bob Adelman.

Imaxe E. Grupo de black panthers.
Fonte: The Kansas City Defender.
<https://kansascityde-

fender.com/fashion/black-panther-

party-fashion-aesthetic/>.

Autoria: descofiecida.

Imaxe F. Nina Simone, 1959.

Fonte: web Nina Simone.

<https://www.ninasimone.com/legac

y-by-year/1933-1959.html>.

Autoria: Herb Snitzer

Imaxe G.
Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, p. 98.
Autoria: Bob Fitch, Atlanta, Georgia, 1966.
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1. Ve vant freedon. We vant power to determine
the destiny of our Black Community.

d P -
7. We vant an {smedate end to POLICE BRUTALITY and

MURDER of black people.

Imaxe I. Home negro rexistrase para votar en Hattiesburg

(Mississippi), 1964. Detras del, un cartel advirte que os

¢ 1

3. Ve want an ead to the robbery by the capital-
st of our Black Comsunity.

nomes ¢ direccions dos rexistrados seran publicados nos

[CanE FoR\|

periddicos durante duas semanas

8. e vant freedom for all black sen held tn federal

e ool Pk vl : Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, p. 80.

Autoria: Matt Herron.

the Constitution of the United States.

10. Ve vant land; bread, housing, education, clothiog,
Justice and peace. And as our major political cbective,
 United Natfons-supervised plebiscite to be held throv-
shout the black coleny fn vhich only black coleatal
Jects vill be alloved to participate, for the purpose o
Zeternintng the vill of black pecple as to their mation-
a1 destiny.

S. ¥e vant educaticn for our people that exposes
the true mature of this decadent American society.
Ve vant education that teaches us our true history
and our role ia the present-day society.

Imaxe H. “What we want’. Programa do Black Panther
Party en vifetas.

The Black Panther. Black Community News Service, vol I11.
N° 12. 12 de xullo de 1969, p. 20.

Imaxe J. Marcha polo traballo e a liberdade,
Washington D. C., 1963.
Fonte: Wikipedia.

AR ERE) ¥
¥ AN EY Autoria: descofecida.

Imaxe K. Manifestantes encarcerados no nigger wagon
apos unha protesta en Jackson (Mississippi), 1965.
Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, p. 150.

Autoria: Matt Herron.
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Imaxe L. Homes negros nunha sentada, co obxectivo
de forzar a desegregacion do local, 1960.
Fonte: State Archives of North Carolina.

<https://www.flickr.com/photos/north-carolina-state-

archives/24495308926/>

Autoria: descofiecida.

Imaxe N. King e Malcolm X apos a rolda de prensa
sobre o debate pola Civil Rights Act de 1964, en
Washington D. C.

Fonte: Library of Congress’s Prints and Photogrpahs
division.
<https://loc.gov/pictures/resource/cph.3do1847/>.

Autoria: descofecida.
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Imaxe M. Marcha polo traballo e a liberdade en
Washington D. C., 1963.
Fonte: National Archives Catalog.

<https://catalog.archives.gov/id/542010>

Autoria: descofiecida.

Imaxe N. Rapaz negro saltandose as leis de segregacion racial
ao beber dunha fonte «s6 para brancosy.

Fonte: Claflin University.
<https://www.claflin.edu/news-events/the-panther/keeping-his-
tory-and-hope-alive-photographer-cecil-williams%27-journey-
through-racial-inequality>

Autoria: Cecil Williams.

Imaxe O. Soldados da Patrulla de Carreteras de Missis-
sippi preparanse para efectuar un ataque con gas lacri-
moxeno contra os manifestantes de Meredith, 1966.
Fonte: Kelen (ed.), 2021, This Light of Ours, p. 179.

Autoria: Matt Herron.

66




Imaxe P. Protestas do Freedom Train nas que se
denuncia a pobreza da poboacion negra, apds o
asasinato de Martin Luther King Jr., en 1968
Fonte: National Museum of African American

History and Culture. <https://nmaahc.si.edu/ex-

plore/stories/riding-freedom-train>

Autoria: Ernest C. Withers.

Imaxe R. Manifestantes portando carteis nos que se le
«I am a many, enmarcados por forzas de seguridade
que os apuntan con armas e os escoltan con tanques.
En Memphis (Tennesee), 1968.

Fonte: The Independent Fotographer.
<https://independent-photo.com/es/news/photography-
in-1968-revolutionary-roads/>

Autoria: descofiecida.
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Imaxe Q. Ruby Bridges escoltada ao sair do seu
primeiro dia nunha escola antes s6 para brancos, en
Louisiana, 1960.

Fonte: The Guardian. <https://www.theguardian.com/so-
ciety/2021/may/06/ruby-bridges-the-six-year-old-who-
defied-a-mob-and-desegregated-her-school>

Autoria: descofiecida.

Imaxe S. Pin da NAACP en protesta dos linchamentos
(comuns e mortiferos) 4 poboacién negra.

Fonte: National Museum of African American History
and Culture.
<https://nmaahc.si.edu/object/nmaahc_2011.159.3.127d
estination=/explore/collection/search%3Fedan_q%3D
%252A%253A%252A%26edan_fq%255B0%255D%3
Dset_name%253A%:2522Anti-
Lynching%:252BMovement%2522%260p%3DSearch>
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Imaxe T. Protestas apos o funeral de King
rodeadas pola National Guard en Atlanta,
1968.

Fonte: High Museum of Art, Atlanta.

<https://high.org/collection/mlk-funeral-

street-scene-with-national-guard-atlanta/>

Autoria: Burk Uzzle.
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Imaxe U. Saudo do Black Power na cerimonia de
entrega de medallas olimpicas dos 200 metros
lisos, por Thommie Smith e John Carlos, 1968.
Fonte: Wikipedia.

Autoria: descofecida.

Imaxe V. Recreacion da decision de Rosa Parks
de sentarse no espazo reservado para brancos nun
autobus en Montgomery, en 1954.

Fonte: Library of Congress.

<https://www.loc.gov/pictures/item/94505572/>

Autoria: descofiecida.




Documento 5: test utilizado en Kahoot! para a situacion de aprendizaxe do movemento

polos dereitos civis

I. Que actos de protesta foron os mais utilizados polo movemento polos dereitos

civis?

Marchas
Sentadas
Boicots

Todas son correctas &

2. Que tipo de accion colectiva ¢ a do movemento?

Terrorista
Rutineira
Alteracion da orde establecida @

Violenta

3. Quen ¢ asasinado antes?

Malcolm X

John F. Kennedy @
Robert F. Kennedy
Martin Luther King Jr.

4. Que centros de reunion foron importantes no movemento?

O Congreso
As igrexas @
As casas dos pastores

As tendas locais

5. Que non encaixa coa imaxe que queria dar o movemento sobre os negros?

Cultos
Respectables
Violentos @

Pacificos

6. Que negros sufrian mais segundo Malcolm X?

Os dos guetos @
Os «da casa»

Os do sur rural
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e Os de pelo menos liso

En que década foi a segunda migracion masiva?

e 1020
e 1930
¢ 1940 @
* 1950 @

As igrexas foron importantes no movemento por...
e Darlle lexitimidade
e Darlle cohesion
e Todas son correctas @
e Ser un lugar de encontro social

En que ano se rematou coa segregacion nas escolas (de iure)?

e 1954
* 1951
e 1964
* 1953

. Quen foi presidente antes de John F. Kennedy?

¢ Richard Nixon

e Truman

e Lyndon B. Johnson

e Eisenhower @

. En que presidencia escalou mais o conflito en Vietnam?
e John F. Kennedy

e Lyndon B. Johnson &

¢ Richard Nixon

e FEisenhower

. En que ano se aproba a lei polos dereitos civis?

e 1963
* 1954
e 1964 @
e 1965

. Que fenémeno foi unha gran oportunidade para todos os movementos sociais

dende a década do 2010?
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e As redes sociais @
e A presidencia de Obama
e O Iphone
e Saiu a pelicula Cars 3
14. Nas nosas cidades hai barrios moi diferenciados. A principal discriminacion,
que afecta as demais é...
e Por orientacion sexual
e Porraza
e Por clase social @
e Por xénero
15. Un dos obxectivos das politicas que dificultan aos inmigrantes conseguir a
cidadania é...
e Evitar que poidan votar nas eleccions @
e Evitar mais facilmente ter que garantir dereitos laborais @&
e Evitar que a natalidade suba
e Todas son correctas
16. Os movementos sociais tefien fases de axitacion que posteriormente decaen
e Si, un exemplo son as olas do feminismo @
e Non, un movemento social sempre esta activo
e Si, un exemplo € o neoliberalismo
e Non, os movementos sociais non teflen fases
17. Os movementos sociais que triunfan non volven a aparecer
e Verdadeiro. As vitorias s6 o0 son se son absolutas
e Falso. Pode triunfar nun ambito pero volver para reivindicar
outras cuestions o
e Falso. Os movementos sociais nunca desaparecen
e Verdadeiro. Tras a vitoria non hai necesidade de que volva o
movemento social
18. Cal ¢ o meu grupo de alumnos preferido?
e 2°ESOA
e 2°ESOB
e Xeografia de 2° de Bacharelato

e Historia do Mundo Contemporaneo de 1° de Bacharelato o
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Documento 6: ribricas para avaliar a andlise de cancions, fotografias, textos, o debate

e o fanzine.

6a. Rubrica analise de cancions.

INDICADOR

EXCELENTE
(85-100 %)

BO
(65-84 %)

ACEPTABLE
(40-64 %)

INSUFICIENTE
(1-40 %)

Detéctanse as
referencias ao MDC ou
4 situacion da

poboacion negra (30 %).

Detéctanse todas e o
sentido global da letra

das cancions.

Detéctanse todas ou

case todas.

Detéctanse as mais
obvias ou as xa

referidas na aula.

Non se detectan

ningunha.

Vinctlase a letra de
cada cancion cos
distintos procesos
histéricos vistos nas

aulas (25 %).

Vinculase a letra co
visto nas aulas cun

vocabulario acertado.

Vinculase a letra coa
explicacion vista nas

aulas.

Fanse relacions vagas
co contexto, non
necesariamente do

visto nas aulas.

Non se relaciona a
letra co visto nas

aulas.

Elabérase unha
reflexion sobre a posible
importancia das

cancions (30 %).

Realizase unha
reflexion na que se
demostra empatia

histoérica.

Realizase unha
reflexion mais na que
non se demostra

empatia historica.

A reflexion persoal é
pobre ou unha

repeticion do xa dito.

Non se ¢ capaz de
elaborar unha

reflexion propia.

Constriien coflecemento

con colaboracion cos

Créase un dialogo que

construe cofiecemento

Créase un didlogo no

que se construe

Non hai didlogo como

tal, s6 adicions a

Non hai

seus compafieiros e de forma que todo o cofiecemento mais non | comentarios ningun tipo de
compaiieiras (20 %). grupo participa nel. todo o grupo participa. anteriores. didlogo.
6b. Rubrica analise de fotografias.
INDICADOR EXCELENTE BO ACEPTABLE INSUFICIENTE
(85-100 %) (65-84 %) (40-64 %) (1-40 %)

Describen cun
vocabulario acertado a

imaxe (25 %).

Descricion cun
vocabulario acertado
e mostrando interese

pola actividade.

Descricion cun

vocabulario acertado.

Descricion sucinta e
cun vocabulario

pobre.

Mostranse refractarios a
participar e a intentar

describir a imaxe.

Relacionan a imaxe coa
explicacion e outras
actividades feitas nas

aulas (25 %).

Vinctlase a imaxe coa
explicacion vista nas
aulas cun vocabulario

acertado.

Vinculase a imaxe coa
explicacion vista nas

aulas.

Fanse relacions vagas

co contexto.

Non se relaciona a
imaxe co visto nas

aulas.

Elaboran unha reflexion
sobre a imaxe € 0
contexto onde foi

tomada (30 %).

Realizase unha
reflexion na que se
vinculan os
cofiecementos € o

visto noutras imaxes.

Realizase unha
reflexion mais

limitada 4 imaxe.

A reflexion persoal é
pobre ou unha

repeticion do xa dito.

Non se ¢ capaz de
elaborar unha reflexion

sobre a imaxe.
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Construien coflecemento

Créase un dialogo que

Créase un didlogo no

Non hai didlogo como

Non hai ningun tipo de

con colaboracion cos construe cofiecemento | que se constrie tal, s6 adicions a dialogo.
seus compafieiros e de forma que todo o cofiecemento mais comentarios
compaiieiras (20 %). grupo participa nel. non todo o grupo anteriores.
participa.
6¢. Rubrica anélise de textos.
INDICADOR EXCELENTE BO ACEPTABLE INSUFICIENTE
(85-100 %) (65-84 %) (40-64 %) (1-40 %)

Localizan o texto no
tempo e o seu autor cun
vocabulario acertado

(25 %).

Localizacion cun
vocabulario acertado e
mostrando interese pola

actividade.

Localizacion cun

vocabulario acertado.

Localizacién pouco
concreta e cun

vocabulario pobre.

Mostranse refractarios
a participar e a
intentar localizar o

texto.

Relacionan o texto coa
explicacion e outras
actividades feitas nas

aulas (25 %).

Vinculase o texto coa
explicacion e outras
actividades das aulas
cun vocabulario

acertado.

Vinculase o texto coa
explicacion e outras

actividades das aulas.

Fanse relacions vagas

co contexto.

Non se relaciona o
texto co visto nas

aulas.

Elaboran unha reflexion
sobre o texto € 0
contexto no que se

elaborou (30 %).

Realizase unha reflexion
na que se vinculan os
cofiecementos e o visto

noutros textos.

Realizase unha
reflexion, mais limitada

ao texto.

A reflexion persoal é
pobre ou unha

repeticion do xa dito.

Non se ¢ capaz de
elaborar unha
reflexion sobre a

imaxe.

Constriien coflecemento

Créase un dialogo que

Créase un didlogo no

Non hai didlogo como

Non hai ningtn tipo

con colaboracion cos constrie coflecemento que se constrie tal, s6 adicions a de dialogo.
seus compafieiros e de forma que todo o cofiecemento mais non comentarios
compaiieiras (20 %). grupo participa nel. todo o grupo participa. anteriores.
6d. Rubrica debate en grupo.
INDICADOR EXCELENTE BO ACEPTABLE INSUFICIENTE
(85-100 %) (65-84 %) (40-64 %) (1-40 %)

Demostrase un dominio
da figura historica
asignada (25 %).

Demostrase un
coflecemento de datos
concretos da biografia
relevantes para a
argumentacion.

Demostrase un
coflecemento xeral da
biografia e da
importancia da figura
para o movemento.

Demostrase un
cofiecemento xeral da
biografia.

Non se demostra
cofiecemento suficiente
sobre a figura nin se
vinculan informacions
co contexto.

Demostrase un dominio
do contexto e da
importancia da figura
nel (40 %).

Demoéstrase dominio
sobre o contexto e a
capacidade de vincular
o concreto co estutural.

Demoéstrase dominio
sobre o contexto e
localizase & figura nel.

Demostrase un certo
cofiecemento sobre o
contexto e inténtase
vincular 4 figura con
el.

Non se demostra
cofiecemento sobre o
contexto ou érrase de
forma clara na
vinculacion entre este e
a figura.

*Para todos os grupos,
agas o xurado
Demostrase habilidade
retdrica ao tempo que
respecto polas demais
posturas (20 %).

O aportado por outros
grupos ¢ utilizado para
a argumentacion
propia.

Admitense posturas
contrarias ao tempo
que se dan argumentos
para a propia.

Danse argumentos
suficientes na defensa
da postura propia.

Non se ¢ capaz de
elaborar unha defensa
da postura propia.
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Demostrase que o
traballo foi repartido
equitativamente (15%)

O traballo repartiuse de
forma equitativa,
satisfactoria e permite
un mellor desempefio
no debate.

O traballo repartiuse
de forma equitativa e
satisfactoria.

O reparto do traballo
foi descompensado

pero ambos aportaron.

S6 unha ou ningunha
das partes realizou o
traballo.

*S6 para os membros
do xurado:
Elabdranse xuizos
adecuados 4s distintas
variables (20%)

Demostrase un
dominio do tema que
permite elaborar xuizos
ben fundamentados e
en base a todas as
intervencions.

Demostrase un
dominio do tema que
permite elaborar
XUizos mais non en
base a todas as
intervencions.

Demostrase un
dominio parcial do
tema que permite
elaborar xuizos algo
fundamentados e non
en base a todas as
intervencions

Non se demostra un
dominio sobre o tema
nin se avalian mais da
metade das
intervencions.

*Neste caso, o docente
declarara o equipo
vencedor.

Tanto na andlise de canciéns como nas analises de fotografias e textos observamos a

dificultade do uso das rubricas. Por unha banda, porque non ¢ posible neste espazo de tempo

que todo o alumnado faga unha ou madis intervencions amplas e completas, e ademais porque

para o docente, que debe anotar a que se estd facendo referencia e responder ou ampliar a

informacion ante cada comentario ou comentarios, ¢ dificil realizar unha avaliacion de cada un

no momento, mentres que a posteriori ¢ posible que non recorde como se expresou cada

estudante, co risco de realizar unha avaliaciéon mais aproximada ca exacta, e polo tanto menos

xusta que no caso de ter un documento fisico que avaliar. No debate foi na unica na que si

utilizamos a rbrica preparada.

6e. Rubrica elaboracion do fanzine.

- Seleccién de elementos (cancidns, imaxes, lemas etc.) relevantes do movemento
(25%).

- Seleccion de titulares relevantes da actualidade referidos a vitorias de movementos

sociais ou colectivos historicamente discriminados (15%).

- Mostra de empatia historica e cofiecemento da figura escollida para a entrevista (datos

concretos, accions que tomou antes ou apds a «entrevista», dinamicas propias do seu

contexto etc.) (25%).

- Coidado e interese na elaboracion do fanzine (10%).

- Argumentacién nas aulas sobre os criterios de seleccion que se seguiron (10%).

- Cooperacion por equipos € como grupo-clase (15%).

Documento 7: taboa dos versos comentados na actividade das cancions xunto coa

cantidade de alumnado que os sinalou. Elaboracién propia.
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Go down Alabama The death of Emett | Freeddom Mississippi If I can
Moses blues Till riders Goddam dream
Tan O meu irman | Foi s6 polo pracer de | Aos brancos Creo que cada Fortes ventos
fortemente foi detido e un | matalo e velo morrer | gustalles dia vai ser o de promera
oprimidos que | policia lentamente (5) manter aos meu ultimo dia | que barreran a
non o podian matouno a negros abaixo | (5) dubida e o
soportar (6) tiros (4) (4) medo (1)
Nunca mas Oh Deus, Habia sons de gritos | Entenderan Nenos de escola | Estamos
estaran en desexo que te | dentro do palleiro, que un home sentados no perdidos
aceite de levantes algun | houbo sons de risas non é un home | carcere (4) nunha nube /
escravitude (5) | dia (3) na raa (3) ata que ten Con
todas as demasiada
liberdades da choiva (1)
terra (4)
Que saian co Tes a4 miha Porque o xurado os Para entrar S6 dame a mifia | Estamos
botin de xente tras unha | atopou inocentes e os | nun estado igualdade (4) atrapados nun
Exipto (2) cerca de arame | irmans quedaron metade mundo / Que
de pugas (3) libres (3) escravo e esta aflixido

metade libre

)

pola dor (1)

Para guiar aos
nenos hebreos

(1

Agora estas
intentando
levar a mifia

liberdade
lonxe de min

(3)

Pero no xurado habia
homes que axudaron
aos irmans a cometer
este horrible crime /
Asi que este xuizo
foi unha mofa, pero a
ninguén lle pareceu
importar (2)

E tiraron a Jim
Farmer no
carcere (2)

Intentan dicir
que ¢ un
complot
comunista (3)

Pero mentres
un home /
Tefia a forza
para sofar /
Pode redimir a
sta alma e
voar (1)

Cando Israel
estaba na terra

Oh Deus,
desexo que te

Torturarono e fixeron
algunhas cousas

Subiron a un

Non tes por que
vivir ao meu

de Exipto (1) levantes algin | demasiado malas autobus en lado / S6 dame a

dia (3) para repetilas (2) Washington D. | mifia igualdade
C.(2 &)

Sabes que Uns homes Subiron a un Ides morrer
mataron a arrastrarono ata un autobus en todos coma
mifia irmé e ao | galpon e ali Washington D. | moscas (3)
meu irman / E | golpearono (2) C. / Para entrar
todo o mundo nun estado
deixou que esa metade
xente saise escravo

libre (2)

metade libre

O

E guias as
mifias xentes a
terra da paz (2)

E tirarono nas
extensas augas para
rematar a sta ruidosa
dor (2)

Porque todo o
mundo sabe
sobre
Mississippi (1)




Alabama, por
que queres ser
tan mala?

O xurado atopounos
inocentes e os irmans
quedaron libres /
Mentres o corpo de
Emett flota na
espuma dun mar do
sur de JIm Crow (2)

Ides morrer
todos coma
moscas / Xa
non confio
mais en vos (1)

Asi que este xuizo
foi unha mofa, pero a
ninguén lle pareceu
importar (2)

Todo o mundo
sabe sobre [0

que ocorre en]
Alabama (1)

Porque o xurado os
atopou inocentes € 0s
irmans quedaron
libres (1)

Todo o que eu
quero €
igualdade /
Para a mina
irma, o meu
irman, a mifa
xente e eu (1)

Poderiamos facer
desta gran terra nosa
un mellor lugar para
vivir (1)

Todo este pais
esta cheo de
mentiras / Ides
morrer todos
coma moscas

)

Porque deixaches
que esta raza humana
caese tan baixo! (1)

Pero se todos nos, a
xente que pensa viva,
se désemos todo o
que podemos dar /
Poderiamos facer
desta gran terra nosa
un mellor lugar para
vivir (1)

Cando un neno da
cidade de Chicago
entrou por unha porta
surefia / Ainda podo
recordar ben a
terrible traxedia deste
rapaz (1)

Despois fixeron
rondar o seu corpo
por unha sima no
medio dunha
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sanguenta chuvia
vermella / E tirarono
nas extensas augas
para rematar a sua
ruidosa dor (1)

Aos irmans sorrintes
baixando as
escaleiras do xulgado
/ Porque o xurado os
atopou inocentes € 0s
irmans quedaron
libres (1)

Documento 8: tdboa de contido e tipo de intervencidon no debate.

Biografia
Carreira
profesional
Contexto
Estilo
Peso social
Ideoloxia
Relacions con
outras figuras
Accions
Logros
Réplicas
Comparacions

Exposicion

Malcolm X Muhammad W.E.B. Rosa Nina Lyndon B.

(OO0 KO K
KK KA KKK

Ali DuBois Parks Simone Johnson

> > ><]

X A

> > ><<
> >

X




Documento 9: fanzine dixitalizado e enlaces 4 sua publicacion nas redes do centro. Nos

escribimos a «presentaciony e as referencias dos textos utilizados (paxina 12 do fanzine).

Twitter: <https://twitter.com/Bibliobasella/status/1657338367493787649?s=19 >.

Instagram: <https://www.instagram.com/p/CsLjnXjMDyj/?igshid=NTc4aMTIwN;jQ2Y Q==
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Este fangine tecolle o traballo do grupo de 1° de
Historia do Mundo Contemporineo sobre o
dercitos civis, en maio do curso 2022-2023. Este foi
colectivo, de didlogo e traballo en equipo.
unha serie de fotografi
¢ de letras de cancién que consideramos
comprender o movemento, nun exercicio de
Facemos referencia  violencia que suffi
20 seu pasado como escravos, ao sistema de se
o seu derrube na década de 1960 grazas ao
(as lis Jim Crow), asi como is distintas f
utilizaron —en especial as marchas, as
de Montgomery.
As canci6ns, como parte fun
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dous dos miis importantes lideres do
moitas diversas aristas deste proceso que
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Todo o mundo sabe sobre [0 que ocorre en] Misisip!
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| | nifias negras, entonces To_tiénen san- ) Texdtoo acbre e

ire. Sangran cuando el blanco dice que i
angren; muerden cuando el blanco dice peae, pulicads po-
ue muerdan y ladran cuando el blanco Edicones UeRein o~ 1968
lice que ladren.|

Aqui, Malcolm X fala sobre como 0 negros non sempre

A cobinvocsn kedes o Sdices
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¥
protestaron contra as inxustizas do racismo. Fai referencia a0 |
servizo da poboacién afroamericana nas guerras dos EUA, OR pase foder escoidar on canciéos
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Neste texto, Martin Luther King Jr. Conta
como s negros non utilizaron 0s autobuses,
accién 4 que se lle deu 0 nome de Boicot de

Montgomery, en protesta pola discriminacién

no transporte piiblico.

Aqui as igrexas xogaron un papel crucial,

recaudando s fondos necesarios para esta Tos !
protesta treinta_mil délares utilizados para_el In:xusﬂ 7 as
“ondo de autos”, que transporta hoy @ e B

més de veinte mil trabajadores negros,
_escolares y amas de casa, han sido re-
~ caudados en las iglesias. Las iglesias s¢
ng han convertido en piqueras pilotos donde
B 1a l:el?“ se reine para esperar por 1os
autos,| T
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