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O BINOMIO EDUCACIÓN SOCIAL-ESCOLA 
NA FACULTADE DE FORMACIÓN DO PROFESORADO 

(CAMPUS TERRA, USC)

Francisco Xosé Candia Durán, 
francisco.candia@usc.es

1. A Facultade de Formación do Profesorado

Igual que aconteceu noutras cidades galegas e de todo o Estado, tamén é 
a mediados do século XIX cando se crea o centro formativo que se vai res-
ponsabilizar da capacitación profesional inicial de mestres e mestras para 
Lugo e a súa provincia.

Efectivamente, a entidade que actualmente se denomina Facultade de 
Formación do Profesorado (integrada hai uns 45 anos como un centro 
máis dentro da estrutura da Universidade de Santiago de Compostela, e 
que hoxe desenvolve o seu labor inserida dentro do Campus Terra lucense), 
tivo as súas orixes na Escola Normal de Mestres de Lugo, constituída en 
1842, aínda que a súa actividade non se consolidou ata 7 anos máis tarde, e 
nunhas dependencias anexas ao convento de San Domingos. En definitiva, 
estamos a referirnos ao centro universitario con maior traxectoria do cam-
pus lucense (máis información na web da Facultade: http://www.usc.es/gl/
centros/ffp/profesorado1842.html).

Desde aquela data, ao longo pois de un século e medio longo, e igual que 
lles sucedeu a outros centros dedicados á formación do maxisterio, a enti-
dade lucense foi pasando por numerosas vicisitudes: cambios de denomi-
nación e de dependencia institucional, traslados de sede (ata chegarmos ao 
actual edificio da Avenida Ramón Ferreiro), innumerables modificacións 
de plans de estudos (e mesmo de orientación ideolóxico-pedagóxica), se-
gregación en dous centros (un dedicado á formación de mestres e outro 
á de mestras) e definitiva fusión no curso 1964-65, orientación máis ou 
menos profesional (e con maior ou menor dependencia do poder político), 
etc., pero sempre procurando manter o obxectivo de ofrecer unha forma-
ción inicial da maior calidade posible en cada momento histórico para as 
futuras mestras e mestres da provincia.

Na actualidade, e alén dese obxectivo principal, o centro tamén ofre-
ce diversos servizos de posgraduación e de formación continua para pro-
fesionais da educación (no amplo abano de significados do termo, aínda 
que máis especialmente dirixida a persoas que traballan no eido escolar 
pre-universitario), á marxe de continuar co seu papel de faro para a cidade 
en tanto que espazo de extensión universitaria e de difusión cultural.
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Educación social e escola

En termos de alumnado é tamén o centro universitario lucense máis 
dinámico, pois cubre sobradamente todas as prazas que ofrece nas cinco 
titulacións que a día de hoxe ten encomendadas: Grao en Mestre ou Mes-
tra de Educación Infantil (e curso ponte correspondente), Grao en Mestre 
ou Mestra de Educación Primaria (e curso ponte correspondente), Dobre 
Grao en Mestre ou Mestra de Educación Infantil e en Mestre ou Mestra 
de Educación Primaria, Máster Universitario en Dirección de Actividades 
Educativas na Natureza, e Máster Universitario en Profesorado de Educa-
ción Secundaria Obrigatoria e Bacharelato, Formación Profesional e Ensi-
nanzas de Idiomas.

A pesar das dificultades que a entidade padece (especialmente déficit de 
persoal e recursos) e das limitacións que impón a propia infraestrutura do 
antigo edificio que ocupa (inaugurado en 1954, e compartido cun centro 
de educación infantil e primaria), o rol sociocultural que desenvolve na 
cidade de Lugo, e especialmente a mellora da calidade da formación que lle 
vén ofrecendo ao alumnado, fixeron desta institución nos últimos anos un 
referente no seu eido e no propio Campus Terra, o que lle permite superar 
os 850 estudantes (curso 2016-17). En todo caso, de entre as cinco Facul-
tades públicas galegas que se dedican á formación do profesorado, segue 
sendo o centro máis pequeno.

2. O camiño percorrido na relación educación social-escola

Como se avanzou antes, precisamente a propia denominación actual 
da Facultade permite inferir cal é a súa orientación fundamental: capacitar 
profesionalmente ao profesorado dos diferentes niveis de ensino do sistema 
educativo formal pre-universitario, especialmente o das etapas de Educa-
ción Infantil e de Educación Primaria.

A diferenza do que lle aconteceu ao Campus de Compostela (e máis 
tarde tamén ao da Coruña, ao de Ourense, etc.) que desde os anos 70 veu 
progresivamente incrementada a súa oferta de titulacións directamente re-
lacionadas coas ciencias da educación (complementando así os propios es-
tudos de maxisterio), no caso de Lugo nunca se ofreceron titulacións como 
Pedagoxía ou Educación Social, pois o outro Campus da Universidade cu-
bría adecuadamente a demanda existente.

Esta carencia na oferta formativa en boa medida pode considerarse cau-
sante de que a a presenza ou o tratamento de temáticas educativo-sociais 
(en sentido estrito) na actividade ordinaria do centro lucense, fose en reali-
dade case inexistente ata datas relativamente recentes.

Aínda así poderiamos mencionar unha serie de evidencias ou fitos que 
darían conta, nos últimos anos, precisamente desa progresiva ligazón que 
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III. A  situación da formación inicial en educación social e maxisterio:
cara a un diálogo interprofesional

paseniño se vai tecendo nesta Facultade entre a formación inicial de mes-
tres e mestras coa educación social:

•	Presenza de numerosas materias nos plans de estudos de mestre ou 
mestra implementados desde a aprobación da LOXSE en 1990, que 
inclúen explicitamente contidos relacionados cos vellos temas trans-
versais (educación para a saúde, educación ambiental, educación 
para a paz, educación en valores, educación para a cidadanía, etc., 
etc.).

•	Posibilidade de escoller a materia optativa Pedagoxía Social no plan 
de estudos da vella diplomatura de Mestre/a de Educación Prima-
ria, que precisamente ofrecía unha panorámica da situación educa-
tivo-social e a súa relación cos centros escolares. Mantívose uns 4 
anos, ata que desapareceu a titulación. Tamén se estivo a piques de 
aceptar no mesmo plan de estudos outra materia optativa que se de-
nominaría Educación de persoas adultas.

•	Existencia de materias optativas nos actuais plans de estudos de 
maxisterio que inclúen contidos parcialmente ligados ou vinculados 
coa educación social, paralelamente ao que acontece nos demais cen-
tros galegos de formación de mestres e mestras. Educación en con-
textos rurais, Xogo infantil, Educación ambiental e a súa didáctica, 
Educación emocional, Educación en valores e cidadanía, Identidade 
de xénero e educación, Titoría e orientación educativa, Literatura, 
lectura e creatividade, O entorno: implicacións didácticas para a 
aprendizaxe na escola primaria, Titoría para a escola de pais-nais, 
Xogos populares e xogos regulados en Educación Primaria, Activi-
dades motrices e recreativas na natureza, Educación física inclusi-
va, A educación dos sentimentos estéticos, etc., son algunhas desas 
materias que posibilitan a presenza curricular nos nosos graos de 
mestre/a de contidos de educación social.

•	Cursos de especialización dirixidos a posgraduados/as sobre direc-
ción de actividades educativas de tempo libre e sobre actividades 
educativas na natureza, desenvolvidos nos anos 2000 e 2001 respec-
tivamente.

•	Implementación do modelo de aprendizaxe-servizo en varias mate-
rias no grao de educación primaria, e ademais con certo éxito social. 
Esta iniciativa permítelle ao alumnado involucrado aprender sobre 
certos contidos disciplinares a medida que elaboran materiais di-
dácticos perfectamente practicables e pensados para alumnado es-
pecífico (por exemplo nenos e nenas que atenden entidades como a 
ONCE, ou outras).
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•	Elaboración por parte do alumnado de Traballos de Fin de Grao re-
lacionados con temáticas educativo-sociais, que transcenden o tra-
dicionalmente identificado como “escolar”. Percíbese ao respecto un 
aumento progresivo cada ano de traballos con esta orientación, sinal 
inequívoco de que se vai percibindo a necesidade de considerar de 
maneira integral ambas perspectivas para ofrecer un servizo peda-
góxico de calidade e que resolva adecuadamente os problemas cos 
que cada día se enfrontan mestras e mestres nas aulas.

•	Prácticum dos dous graos en centros especiais como o Centro Edu-
cativo Santo Anxo da Garda (Rábade), varios centros penitenciarios 
(Monterroso, Bonxe-Outeiro de Rei, Teixeiro-Curtis, etc.), as escolas 
hospitalarias do HULA (Lugo) ou do CHUS (Compostela), etc.

•	Nómina de contactos institucionais (e en numerosos casos, con con-
venios oficiais) cos que conta actualmente a Facultade, non só pero 
especialmente relacionados co máster en dirección de actividades 
educativas na natureza e co seu Prácticum pre-profesional, con en-
tidades como o Parque Eólico Experimental Sotavento (Xermade), 
as Granxas-Escola Barreiros (Sarria) ou Garabullos (Cospeito), etc.

•	Relación estable coa ONCE-Lugo, coa Asociación de Promoción 
e Integración Xitana de Lugo, coa antiga Fundación Preescolar na 
Casa (e actualmente coa Asociación Socio-Educativa Antonio Gan-
doy), entre outras moitas entidades locais.

•	Conferencias na Facultade de diferentes axentes relacionados coa 
educación social, convidados ano tras ano por iniciativa do profeso-
rado do centro (especialmente por aqueles/as docentes responsables 
das materias de Prácticum) ou por outras entidades locais: educado-
ras/es ambientais, educadoras/es en centros de menores, educado-
ras/es familiares, educadoras/es de servizos sociais, etc.

•	Outras actividades diversas de menor transcendencia pero de certo 
interese educativo-social que se están desenvolvendo na actualidade 
en diversas frontes, e animadas por diferentes axentes da Facultade, 
especialmente nos eidos educativo-ambiental, da educación física, 
da educación emocional, etc.

•	Finalmente, desde o SEPIU (Servizo de Participación e Integración 
Universitaria da USC) e a coordinación xeral do Prácticum da Fa-
cultade, veñen organizándose nos últimos anos unhas xornadas co 
obxecto de estimular a participación do alumnado dos graos en ac-
cións de voluntariado relacionado co apoio escolar e cos tempos de 
lecer da infancia lucense.
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Colaboran diversas organizacións e asociacións de Lugo que traballan a 
prol da infancia e a adolescencia, e que precisan colaboración do alumnado 
universitario e, explicitamente, do estudantado da nosa Facultade (futuros 
mestres e mestras).

Entre as entidades que adoitan participar podemos sinalar á Funda-
ción Juan Soñador (con programas de reforzo educativo para alumnado 
de educación primaria), o Secretariado Gitano de Lugo (cun programa de 
apoio e orientación educativa para mozas e mozos xitanos), a Asociación 
de Promoción e Integración Xitana de Lugo (con varias iniciativas), Cáritas 
Lugo (con varias iniciativas), Madreselva ONGD (apoio escolar a alumna-
do de Educación Primaria e Secundaria), a Asociación RAIOLAS Autismo 
Lugo (actividade con nenas e nenos con síndrome do espectro autista), a 
Asociación Capaces (actividade con adolescentes con síndrome do espec-
tro autista), a Asociación Down Lugo (con varias iniciativas), a Asociación 
Bule-Bule (actividade con nenos e nenas con TDAH, trastorno por déficit 
de atención con/sen hiperactividade), entre outras.

Coa intención de favorecer a implicación e estimular a atención do 
alumnado nas diversas temáticas presentadas, establécense conexións entre 
estas e algunhas das materias que se imparten nese momento do curso: 
Psicoloxía da educación, Dificultades de aprendizaxe e trastornos do des-
envolvemento, Escola inclusiva e necesidades educativas especiais, etc. Para 
isto, o profesorado responsable desas materias preséntalle ao seu alumnado 
unha serie de datos e aspectos sobre os que deben recoller información que 
eventualmente a posteriori se traballarían nas aulas.

Por suposto a través de todas estas iniciativas foméntase a participación 
do noso alumnado na sociedade, na comunidade próxima, pero ademais 
esa actividade sérvelle para tomar contacto directo parcialmente coa di-
mensión educativo-social da súa futura profesión, mais tamén coñecer na 
práctica real o estimable labor que desempeñan as/os educadores sociais 
que traballan in situ para esas entidades.

3. Deficiencias e desexos: o camiño a percorrer

A pesar de todas as iniciativas arriba sinaladas, o feito de que o cen-
tro nunca tivese ofrecido un título oficial universitario (diplomatura, li-
cenciatura, grao, etc.) relacionado directamente coa Educación Social ou 
coa Pedagoxía Social, non facilitou o establecemento dunha relación fluída 
co mundo educativo-social nin cos seus profesionais, é dicir, non se creou 
unha “cultura” na Facultade referida á educación social, á marxe de rela-
cións puntuais que algúns docentes podían manter con axentes externos ao 
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centro e que se tiveron traducido no seu momento en congresos, xornadas, 
conferencias e outras iniciativas de percorrido limitado.

É por todo isto que, alén das escasas temáticas que son estritamente 
curriculares (porque forman parte dos contidos das diferentes materias dos 
plans de estudo que se desenvolven a día de hoxe na Facultade), a presenza 
no centro do “educativo-social” en sentido estrito podería cualificarse 
historicamente como baixa, e tampouco actualmente está entre os temas 
habituais de debate do profesorado e investigadores/as da Facultade a 
pertinencia da figura do ou da educadora social nos centros escolares.

É dicir, xeralmente non se valora (cabería dicir que ás veces nin se coñece) 
o papel que a Educación Social podería xogar en procesos de fomento 
activo da convivencia nos centros, mediación en conflitos, intensificación 
da relación entre centros e familias e estimulación da participación destas 
nos asuntos escolares, desenvolvemento de programas que fomenten a 
autonomía do alumnado ou calquera outra finalidade socio-pedagóxica, 
traballo orientado á redución do absentismo escolar, seguimento de 
nenas e nenos convalecentes nos hospitais ou nos domicilios, atención a 
comportamentos non-sociais ou non-saudables dos menores, traballo 
socio-emocional co profesorado, intensificación das relacións bidireccionais 
do centro co seu contorno (comunidade local, institucións, asociacións, 
voluntariado, etc.) para aumentar así a súa mutua influencia, etc., etc., por 
citar só algúns dos beneficios potenciais de carácter socio-pedagóxico que 
implicaría a existencia de educadoras/es sociais nos centros educativos.

En realidade a maioría de docentes da nosa Facultade nin sequera ten 
habitualmente moi presente o imprescindible papel que, xa na actualida-
de, están desempeñando ao respecto as e os educadores sociais tamén nes-
te contexto local e provincial, por suposto desde estruturas non escolares 
senón máis ben extra-escolares ou para-escolares (concellos, asociacións, 
voluntariado, etc.).

Aínda así, e tal como avanzabamos antes, esta situación pode deberse 
simplemente ao descoñecemento, e non tanto a unha decisión intencional, 
pois non hai que esquecer que unha boa parte do profesorado dos graos de 
maxisterio (a diferenza do das titulacións de Educación Social, Pedagoxía, 
etc.) posúe unha base formativa universitaria inicialmente non pedagóxica 
senón “disciplinar”, relacionada coas Filoloxías, a Historia, a Medicina, a 
Matemática, a Bioloxía, etc.; é dicir, este profesorado non vén “de partida” 
academicamente ligado coa educación social, nin esta forma parte da súa 
“mochila” de experiencias e coñecementos académicos.
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4. Epílogo

En definitiva, o percorrido nesta Facultade de Formación do Profeso-
rado do binomio educación social-escola poderiamos cualificalo, e só nos 
últimos lustros, unicamente de iniciático, sobre todo por falta de tradición 
de formación e de discurso no centro relacionados coa educación social.

Desafortunadamente, é obvio que esta escasa relación váiselle transmi-
tindo de maneira involuntaria tamén ao alumnado e, polo tanto, a quen 
serán mestras e mestras no futuro; é por isto que non sería aventurado 
afirmar que boa parte do actual colectivo docente en exercicio da provincia 
de Lugo (que se formou inicialmente neste centro), por descoñecemento 
da figura da educadora ou educador social e do que pode ofrecer ás es-
colas, non está minimamente concienciado nin mobilizado para reclamar 
institucionalmente a presenza (oportuna e pertinente) desta/e profesional 
dentro dos claustros.

En todo caso pode haber lugar para a esperanza, xa que en absoluto 
se percibe rexeitamento á implicación do/da educadora social nas escolas, 
polo que entendemos que sería preciso desenvolver iniciativas pro-activas 
de difusión ao respecto, tanto nos centros escolares como na propia Facul-
tade.

No caso concreto do centro universitario, e visto que non está prevista 
e nin sequera se imaxina no horizonte a implantación dun Grao en Edu-
cación Social en Lugo, unha medida realista e plausible a tomar de entre 
outras posibles podería ser a incorporación, nunha futurible modificación 
dos plans de estudos, dunha materia optativa de perfil educativo-social 
(tanto no grao en mestra/e de educación infantil como no grao en mestra/e 
de educación primaria) que afondase precisamente nestas temáticas.

A través de propostas coma esta trataríase pois, en suma, de dimensio-
nar canto antes no seo da cultura da Facultade e dos centros escolares (so-
bre todo nos da provincia de Lugo, en referencia ao que antes se comentou) 
a relación entre eses dous universos pedagóxicos (o universo da educación 
escolar e o universo da educación social), tan próximos entre si a nivel aca-
démico, a nivel disciplinar e a nivel práctico (mesmo ligados), pero á vez 
tamén (e infelizmente, aínda) un tanto distantes desde o punto de vista 
profesional/organizativo nas escolas desta provincia.
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