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RESUMO

Este traballo presenta como obxectivo central a elaboracion dun arquivo dixital
significativo cunha orientacion didactica para a sua posible utilizacion nas aulas da
disciplina Historia da Educacién, que se imparte na titulacién de Pedagoxia e outras

afins nas universidades espafiolas e noutras exteriores.

Dito recurso didactico poderd ser empregado para mellorar e reforzar a aprendizaxe
de contidos substantivos no eido da Historia da Educacion, grazas & potencialidade
informativa das imaxes, facilitadora da comprension dos conceptos e cuestions que se
encontran interpeladas no estudo de asuntos fundamentais na Historia da Educacion. Un
recurso, igualmente, ao servizo das técnicas de actuacion docente, nun entorno de
aprendizaxe e de estudo no que o emprego das tecnoloxias da informacion e da
comunicacion asi como dos varios soportes multimedia se vefien manifestando, en
situacions especificas, como mediacions de grande interese, eficacia e capacidade

motivadora para o estudo.



RESUMEN

Este trabajo presenta como objetivo central la elaboracion de un archivo digital
significativo con una orientacion didactica para su posible utilizacion en las aulas de la
disciplina Historia de la Educacién, impartida en la titulacion de Pedagogia y otras

afines en las universidades espafiolas y exteriores.

Dicho recurso didactico podrd ser empleado para mejorar y reforzar el aprendizaje
de contenidos substantivos en el ambito de la Historia de la Educacion, gracias a la
potencialidad informativa de las imagenes, facilitadora de la comprensién de los
conceptos y cuestiones que se encuentran interpeladas en el estudio de asuntos
fundamentales en la Historia de la Educacion. Un recurso, igualmente, al servicio de las
técnicas de actuacion docente, en un entorno de aprendizaje y de estudio en el que la
utilizacion de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion asi como de los
varios soportes multimedia se vienen manifestando, en situaciones especificas, como

mediaciones de gran interés, eficacia y capacidad motivadora para el estudio.



ABSTRACT

The main aim of this essay is the elaboration of a meaningful didactic digital file
for a meaningful use in teaching the course of History of Education in the degree of

Pedagogy and other similar degrees in Spanish Universities or worldwide.

This didactic resource will be used to improve and reinforce the meaningful contents
in History of Education due to the informative potential of the images which facilitates
the comprehension of the concepts and questions which arouse while studying History
of Education. Furthermore, this resource will improve the teacher’s teaching techniques
in a teaching and learning situation in which the use of the communication and
information technologies as well as all the multimedia means arouse great interest,

motivation and efficiency in the learning processes.
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1. INTRODUCION

1. 1. Presentacién

O estudo disciplinar da Historia da Educacién, con anterioridade denominada
como Historia da Pedagoxia e incluso como Historia da Pedagoxia e da Educacion, goza
dun longo percorrido nos centros universitarios relacionados coa formacién de docentes e
doutros especialistas e técnicos no campo da educacion, contando xa con mais dun século
de vixencia no marco universitario espafol. Esta disciplina veuse desenvolvendo baixo o
impulso de catedras universitarias da mesma temética e mediante materias que gozaban,
polo xeral, dunha ou ddas anualidades de estudo en varios momentos deste percorrido.
Habitualmente, o seu estudo e docencia levouse a cabo mediante o0 procedemento das
leccions maxistrais e co acompafiamento de manuais en conexion coas varias tradicions

intelectuais e discursivas que influiron a praxe educativa.

Unha e outra realidade téfiense visto modificadas amplamente ao longo dos mais
recentes anos, debido a diversos motivos entre os que coémpre destacar, dun modo

sintético:

- A reducion dos periodos temporais de estudo desta materia nas actuais titulacions
de Pedagoxia.

- As variacions do modo de exercicio docente, hoxe menos “intelectualista” e, en
cambio, mais atento aos procesos de boa comunicacion, aprendizaxe significativa
e capacitacion critica, asi como as cuestions epistemoldxicas e historiogréaficas en
relacion cos procesos de aprendizaxe e comprension por parte do alumnado.

- A diversificacion extraordinaria de textos e documentacion escrita editada ao
servizo do mellor cofiecemento da historia da educacion, podendo atender asi
quizas mellor aos diversos publicos en procesos de formacion, coas suas
diferentes necesidades formativas.

- Ou, por ultimo, o relevante fendbmeno da sociedade da informacion, coa presenza

das novas tecnoloxias ao servizo da informacion e da riqueza desta informacion.

Ante este panorama € posible que non existira unha capacidade de resposta suficiente
e ao ritmo desexado para poder desenvolver axeitados procesos de ensino e aprendizaxe
neste eido da historia educativa; procesos que poden precisar mesmo da axuda tamén de

mediacions tecnoloxicas ao servizo da Historia da Educacion.



Nesta direccion dixose que “unha imaxe di mdis que mil palabras™ *; tratase dunha

simplificacion, pero encerra unha mensaxe, como sabemos. A mensaxe da potencialidade
das imaxes se sobre elas se efectua, dado o caso, o conveniente traballo de explicitacion
hermenéutica, dando un paso mais alé do aparente ou do “evidente”. Sen embargo, a
docencia no campo da historia da educacion, como tamén noutros casos e materias,
frecuentemente non veu traballando coa axuda das imaxes?; en certo sentido desoindo os
bos consellos de Amds Comenio nos seus textos de mediados do século XVII, ou

daqueles que posteriormente insistiron sobre isto.

Ainda asi, modo de proceder veuse rompendo, sen dubida, ao longo das duas ultimas
décadas; a isto contribuiron a edicion de libros de imaxes en relacién co mundo da escola
e 0 da educacion, a presenza do coleccionismo e ainda mais dos museos pedagoxicos e da
educacion (como entre nos é o caso do MUPEGA en Santiago de Compostela) e, sen
dubida, a crecente presenza en Internet de variados recursos dixitais, construidos con

diversas intencionalidades informativas, comunicativas, e tamén didacticas.

De todo isto derivouse a presenza multilateral dun escenario de recursos diversos
que, en todo caso, responden en maior medida a necesidades e expectativas de
informacion/formacion sobre a historia pedagoxica e escolar/educativa internacional e
“occidental” en relacion cos pasados séculos XIX e XX, ou mellor ainda en relacién co
tempo que mais a miudo arranca de finais do século XIX ata finais do século XX.
Arredor destas temporalidades, son cofiecidos igualmente algins ensaios de Bancos de
Imaxes®, ou de arquivos organizados co seu complementario rexistro de informacién

verbal, e igualmente con intencionalidade didactica universitaria.

Atendendo a tempos e épocas anteriores, a documentacion escrita e impresa, con
informacidn verbal, segue conservando ainda un protagonismo moi notable (a pesar do

indispensable que se torna a iconografia para o estudo e cofiecemento histérico destes

! Esta cofiecida frase foi enunciada por vez primeira por parte do periodista e escritor aleman Kurt
Tucholsky (Berlin, 1890- Suecia, 1935).

2 Como o historiador britanico Peter Burke (2001) ten exposto, xeralmente os historiadores dos diversos
ambitos do cofiecemento (e, por extension, poderia dicirse, os docentes que exercen o seu labor profesional
no dmbito da Historia da Educacion) tratan & imaxes como meras ilustracions para embelecer textos
sobrecargados, sen cederlle o protagonismo e a importancia que na sta potencialidade recae.

® Sobre os principais arquivos e colecciéns nos que poden conservarse imaxes (concretamente, fotografias)
relacionadas coa materia que nos ocupa na contorna estatal, poden salientarse os textos de Argerich, I.
(2010). Imatges fotografiques de tematica educativa en col-leccions i arxius publics i privats. En Educacio i
historia: Revista d’historia de I’educacio, 15, 55-72; e Aguildé Ribas, C., Mulet Gutiérrez, M.J. e Pinya
Llinas, P. (2010). La fotografia de tematica escolar en arxius no especializats. En Educacio i historia:
Revista d’historia de [’educacio, 15, 73-98.



periodos anteriores a0 Humanismo, fundamentalmente). A sta beira, foron nacendo
proxectos de dixitalizacion de imaxes e de textos que, sen embargo, non se fixeron
presentes no campo da docencia da Historia da Educacion para estas épocas anteriores ao
século XIX. A pesar disto dispofiemos hoxe dun notable arquivo de imaxes axeitadas -
tanto reflectidas de modo impreso sobre papel, como en soporte dixital- ainda que non
dispostas e organizadas con esa finalidade de contribucién ao mellor desenvolvemento
de procesos de docencia e aprendizaxe universitaria neste campo formativo ao que nos
referimos; imaxes e textos sobre os que € posible levar a cabo ese traballo de seleccién
para dispofier daquelas que concentran a maxima potencialidade significativa para axudar

& construcion do coflecemento.

Aqui radica o posible interese deste estudo, centrado na construcion dun recurso
didactico con validez para a materia especifica da Historia da Educacion. O devandito
recurso didactico consistira pois nun arquivo dixital significativo (de imaxes —mapas,
fotografias, gravados e pinturas, fundamentalmente- e textos complementarios) con apoio
documental impreso, no cal se presentard un percorrido pola Historia da Educacion
Occidental a traves da imaxe (dende o Mundo Clésico ata o século XVI1II).

1.2. Palabras clave

- Historia da Educacién - Historia da Educacion (disciplina) - Historia da Educacion
(campo de estudo) - Procesos de docencia/aprendizaxe - Arquivo virtual - Recurso

didactico - Docencia universitaria - Iconografia.
1.3. Precisions conceptuais

Historia da Educacion: campo de cofiecemento cientifico encadrado no marco das
Ciencias Sociais que identifica un exercicio racional e producion de cofiecemento
empirico e tedrico en relacion coas actividades e procesos educativos nas sociedades

humanas.

Disciplina (campo de estudo) Historia da Educacién: enténdese aqui aquela materia que
figura nos planos de estudos universitarios dende a Reforma curricular de Gamazo no
1898 co nome “Historia da Pedagoxia” para o alumnado do “grao de mestre normal”,
posteriormente denominado “grao superior’; e que se xeneralizara a todos os aspirantes a

obtencion do titulo de maxisterio primario a partir de 1914. Con tal denominacion



encadrase posteriormente nos distintos Planos de estudos das Seccions Universitarias de
Pedagoxia, pasando a adoptar a denominacion predominante de Historia da Educacion na
fin do século XX e no contexto da especializacion pedagdxica universitaria. Baixo unha
ou outra denominacion estivo presente nos planos de estudos universitarios sucedidos en
Santiago de Compostela onde, ao longo do tempo considerado, presentaronse variacions

nos percorridos e relatos en conexion co debate histérico e co contexto curricular®,

Procesos de docencia/aprendizaxe: actividade académica e comunicativa que se

establece para a transmision e a construcion do cofiecemento.

Arquivo dixital: conxunto de documentacion de diversa indole (gréfica e documental,
esencialmente) organizado de acordo con criterios preestablecidos e cunha finalidade

especifica, que se encontra en soporte informatico.

Recurso didactico: todo aquel medio utilizado no contexto educativo como apoio para

facilitar, complementar, acompafar, avaliar, estimular... 0 proceso educativo.

Docencia universitaria: labor profesional que desenvolve o profesor universitario.
Funcién profesional de ensino e acto institucionalizado regulado por un sistema

educativo, coa finalidade de suscitar a aprendizaxe.

Iconografia: estudo das representacions que se poden atopar nas imaxes (cadros, retratos,
estatuas, monumentos, gravados, etc.), asi como das stUas posibles simboloxias e

atributos.

1.4. Motivacions

As motivacions que inciden na seleccion desta tematica vefien derivadas, dun
modo primordial, dos intereses persoais da autora deste estudo de cara ao cofiecemento
histérico educativo en xeral. Cabe salientar tamén a preocupacién (moi probablemente

alimentada no decurso dos estudos previos da Licenciatura en Pedagoxia cursados) pola

* A informacion arriba indicada e algunas outras notas proceden da lectura de Costa Rico, A. (2009). A
Docencia da Historia da Pedagoxia/Historia da Educacion en Espafia: institucionalizacidn, textos e rotas .
En D. Gatti, C. M. & M.E.C. Bastos (Eds.). O Ensino de Historia da Eucacéo em perspectiva internacional
(pp. 37-64). Uberlandia: EDUFU.



formacion do profesorado e a innovacion didactica, polas metodoloxia empregadas e

polos recursos utilizados no acto educativo.

Estas inclinacions persoais vironse reforzadas polas lecturas realizadas en torno a
este campo, asi como por diversos intercambios académicos. A isto contribuiu a
experiencia, animo e apoio constante do titor deste traballo, quen fixo que este proxecto

lograse tomar forma e sentido.

Preténdese adquirir tamén, coa elaboracion deste traballo titorizado, un maior e

mais solido cofiecemento tedrico sobre o &mbito que nos concirne.

1.5. Contexto do problema e encadre investigador

1.5.1. Antecedentes e estado actual da cuestion

Unha completa revision sobre a temética relativa & utilizacion das imaxes na
Historia da Educacién foi elaborada recentemente, no contexto peninsular, por parte da
autora Maria del Mar del Pozo Andrés (2006 e 2012)° quen, ademais, de destacar o valor
da imaxe e do visual para a Historia da Educacion, presenta nas stas publicaciéns
diferentes argumentacions de actualidade sobre este tema, amosa o panorama das
investigacions recentes ao respecto e reflexiona sobre o estudo da etnografia escolar a
partir das imaxes, ademais de incluir unha proposta tedrica para proceder na analise de
imaxes, especialmente, da fotografia. Pode dicirse pois que esta historiadora ven
desenvolvendo unha importante labor no campo da iconografia histérico-educativa.

Desta maneira, tomando como referencia os textos de Pozo Andrés xa
mencionados, cabe destacar que a cuestion que atinxe ao emprego das imaxes na Historia
da Educacion iniciouse a raiz do debate xeral sobre o uso das imaxes como fonte
historica. Asi, logo de que o Profesor de Historia da Arte da Universidade de Chicago,
William Mitchell, constatase no ano 1994 a existencia dun novo fenémeno cultural: a
substitucion do anterior “xiro lingiiistico” polo “xiro visual™® | interpretado como unha

transicion dende a cultura dominada polo texto & presidida polas imaxes; xurdiron na

® Ambas referencias, de crucial importancia para a elaboracion deste apartado, son presentadas no epigrafe
seguinte de forma completa (5.2.: fontes e bibliografia destacada), ademais de ser tamén concretadas na
bibliografia do traballo.

® Mitchell, W. J. (1994). The Pictorial Turn. En Picture Theory: Essays on Verbal and Visual
Representation. Chicago: University of Chicago Press; cit. en Pozo Andrés, M. M. (del) (2006).



ltima década e dende a interdisciplinariedade multiples estudos sobre “cultura visual”,
fundamentados no “ocularcentrismo” da modernidade, no desexo de converter 4s imaxes
na vivencia dominante da vida cotia e incluso chegar a establecer unha “teoria social da
visualidade” (P0zo Andrés, 2006:292). Ante estes postulados cada vez mais radicais, 0
propio Mitchell chegou a pronunciarse facendo saber que a sUa pretension non era
transmitir a idea de que a era moderna era a Unica na sua obsesion co visual, e sinalando o
erro que supon construir un modelo binario da historia dividido nas duas etapas da era da

alfabetizacion e a era da visualidade (Pozo Andrés, 2006).

Esta preocupacion polas imaxes calou especialmente entre os historiadores
culturais, ainda que “a meirande parte dos historiadores mantivo nestes ultimos anos
unha actitude cautelosa” (Pozo Andrés, 2006:292). Paulatinamente comezaron a
escoitarse pronunciacions e argumentacions tales como as do holandés Huizinga sobre “o

’

valor do elemento estético no pensamento historico”, secundado por Haskell, quen
defendeu “o impacto da imaxe na imaxinacion historica”. Constatase pois que o feito de
que “as imaxes sexan documentos historicos é unha afirmacion non discutida por
ninguen, pero si se polemiza con intensidade sobre a sta utilizacion como testemufia ou
evidencia dunha realidade pasada e sobre as posibilidades de chegar a interpretar a

sua mensaxe” (Pozo Andrés, 2006:293).

O historiador espafiol pioneiro en estudar o uso da imaxe (especificamente, neste
caso, da fotografia e dende o ano 1996) como documento histérico foi o Profesor
Bernardo Riego Amézaga, cos seus traballos en relacion ao século XIX (Pozo Andrés &
Rabazas Romero, 2012). Posteriormente, no territorio peninsular veuse chamando a
atencion sobre esta tematica a partir da traducién da obra de Peter Burke (2001), e
mediante outras publicacions de menor envergadura (que non menos relevancia) como as
redactadas por Maria del Mar del Pozo Andrés. Compre dicir tamén que, como esta
mesma autora destaca, as axitacions provocadas pola publicacion de Peter Burke
provocaron interesantes polémicas no &mbito histérico-educativo ainda hoxe non resoltas.
En xeral, pode dicirse que a polémica suscitada foi iniciada polos investigadores belgas
liderados por Mark Depaepe e Frank Simon, quen sostifian que a anélise das fotografias
escolares non aportaba nada novo ao cofiecemento da cultura escolar, cuestionando o

discurso habitual das investigacions iconograficas (chegando a afirmar, no caso de Eric



Margolis, que as fontes escritas eran as Unicas que aportaban informacion significativa a

Historia da Educacion) .

As publicacions neste ambito vironse recentemente incrementadas,
principalmente a nivel internacional e atendendo, na sla meirande parte, a aspectos
relacionados co estudo do corpo do neno e a simboloxia iconogréafica, para derivar asi
explicacions sobre a disciplina, a autoridade, a exclusién e a marxinacion na escola, pero
maioritariamente sen tomar como referencia a tese de Grosvenor e Catherine Burke
(2001) de empregar as imaxes como ‘“evidencias historicas” e rexistros visuais das

experiencias cotias na aula (Pozo Andrés & Rabazas Romero, 2012) .

No territorio espafiol os historiadores da educacion non permaneceron alleos a
estas preocupacions, ainda que con escasas enunciacions. E oportuno destacar, en todo
caso, a investigacion realizada durante o ano 2007 na Universidad de les Illes Balears por
parte de investigadores de procedencia interdisciplinar liderados por Francesca Comas,
sobre a imaxe fotografica como fonte histérico-educativa (proxecto titulado Cambios y
continuidades en educacion a través de la imagen: una mirada distinta sobre el proceso

de renovacién educativa. El caso de Baleares 1900- 1939 °).

Doutra banda, en alusion a sistematizacion da recollida de fontes iconograficas
debe mencionarse que esta foi probablemente iniciada na sociedade moderna occidental
coa aparicion dos ‘“gabinetes de marabillas”; estes compendiaban nun espazo fisico, o
afan coleccionista e a curiosidade polo extraordinario (Pimentel e Marcaida, 2008; cit. en
Gonzalez Bueno e Baratas Diaz, 2012), representativos & vez do poder econdémico e
social para o deleite duns poucos aristdcratas curiosos. Xa no século XVII iniciouse a

institucionalizacién da curiosidade cientifica, coa que comezaron as primeiras coleccions

" Arredor desta cuestién poden mencionarse as obras: Calteeuw, K., Dams, K., Depaepe, M. & Simon, F.
(2005). Filming the Black Box: Primary Schools on Film in Belgium, 1880-1960: A First Assessment of
Unused Sources. Pp. 203-222. En Mietzer, Myers & Peim, N. (Eds.). Visual History. Images of education.
Bern: Peter Lang; e Margolis, E. & Fram, S. (2007). Caught Napping: Images of Surveillance, Discipline
and Punishment on the Body of the Schoolchild. History of Education. 36-2, 211. Ambas citadas en Pozo
Andrés, M. M. (del) & Rabazas Romero, T. (2012).

® Estas autoras destacan nesta lifia o taller celebrado na European Conference on Educational Research
(Gante, 2007), no que se estudaron imaxes historicas sobre a discapacidade e as practicas escolares; algunas
das comunicacién presentadas na ISCHE 29 (Hamburgo, 2007); os nimeros monograficos das revistas
Visual Studies (2007) e History of Education (2007); e varios dos capitulos do libro The Black Box of
Schooling, onde se recollen as ponencias do simposio que tivo lugar en Rotterdam sobre esta tematica no
ano 2008.

® Traballo financiado polo Ministerio de Ciencia e Innovacion dentro do Plan Nacional de 1+D+I; do cal, os
seus resultados foron publicados nun nimero monogréafico da revista Educacio i Historia.



ligadas a sociedades ou centros docentes, formadas a partir da compilacion de gabinetes
persoais (ben por cesién ou por adquisicion); “racia asi un novo modelo de institucion na
que o cofiecemento, e as ferramentas que conducian a el, eran obxecto de acumulacion,
estudo e exhibicion” (Gonzalez Bueno e Baratas Diaz, 2012:93). Modelo tal que se
xeneralizou no periodo da llustracion e que, no século XIX, co exponencial crecemento
das universidades, gozou dunha apertura a un publico moito méais amplo e dun abano
disciplinar moito maior, evolucionando cara eidos claramente diferenciados. No século
XX acentuouse a ruptura acaecida entre 0os museos de exhibicion e interaccion e as
coleccidns eruditas, a cal foi superada, en certa medida, no século XXI con todos 0s

sucesivos cambios e innovacions que, & par, foron integrados na museistica.

Deste modo, a recollida e conservacion de imaxes en maltiples e moi diversos
arquivos e bancos é certamente debedora do importante labor patrimonial efectuada por
coleccionistas e, primordialmente, por parte dos museos pedagdxicos e/ou da educacion.
Estes, ademais de difundir e preservar a cultura material que supon a iconografia nos
propios espazos concretos constituidos por cada museo, propiciaron a sua divulgacion a
partir da crecente presenza en internet, que ao tempo favoreceu a construcion de variados
recursos dixitais, construidos con pretensiéns informativas e incluso didécticas'®. No
territorio espafiol poden destacarse como museos virtuais de Historia da Educacion, pola
sua relevancia: o MUVIP (Museo Universitario Virtual de Pedagoxia, resposta ao reto
planteado polo equipo do Centro Museo Pedagéxico da Universidade de Salamanca, sito
en Zamora) e o0 MUVHE (Museo Virtual de Historia da Educacion, proxecto da

Universidade de Murcia).

19 En atencién a este aspecto pode destacarse o texto de Alvarez Dominguez (2012), sobre 0 museo da
educacion como recurso didactico mediante o uso das tecnoloxias da informacion e a comunicacion, e o
volumen dirixido por Ruiz Berrio, J. (Ed.). El patrimonio histérico-educativo. Su conservacion y estudio.
Madrid: Biblioteca Nueva, entre outras referencias que aluden a esta cuestion, tamén sinaladas na
bibliografia.



1.5.2. Fontes e bibliografia destacada
A) Bibliografia xeral

Para elaboracion tanto da presente introducion, como co conxunto do corpo

tedrico deste traballo, consideramos fundamentais as seguintes referencias bibliograficas:

Alted Vigil, A. (Coord.) (2009). Imagen e Historia Contempordnea. Metodologia y
practica. Numero monogréafico de Espacio, Tiempo y Forma, 21, 15-189.

Ardstegui, J. (1995). La investigacion histérica: teoria y método. Barcelona: Critica.
Burke, P. (Ed.) (1991). Formas de hacer historia. Madrid: Alianza.

Burke, P. (2001). Visto y no visto. El uso de la imagen como documento histérico.

Barcelona: Critica.
Burke, P. (2006). Que es la historia cultural?. Barcelona: Paidos.

Casado Quintanilla, B. (Coord.). (2001). Tendencias historiograficas actuales. Madrid:
UNED.

Chartier, R. (1992). El mundo como representacion. Historia cultural: entre préactica y
representacion. Barcelona: Gedisa.

Comas Rubi, F.; Motilla Salas, X. & Sureda Garcia, B. Escuela y fotografia, entre el
testimonio y la construcciéon del discurso narrativo. En Moreno Martinez y Sebastian
Vicente (Eds.) Patrimonio y Etnografia de la escuela en Espafia y Portugal durante el
siglo XX (pp.450-417). Murcia: SEPHE/CEME.

Costa Rico, A. (2009). A Docencia da Historia da Pedagoxia/Historia da Educacién en
Espafia: institucionalizacion, textos e rotas . En D. Gatti, C. Monarcha & M.E.C. Bastos
(Eds.). O Ensino de Histéria da Eucacdo em perspectiva internacional (pp. 37-64).
Uberlandia: EDUFU.

Escolano Benito, A. (2011). Arte y oficio de ensefiar. En Celada Perandones. Arte y oficio
de ensefar: dos siglos de perspectiva historica/ XVI Coloquio Nacional de Historia de la
Educacion, 1, 17-26.


http://dialnet.unirioja.es/servlet/libro?codigo=514151

Mietzner, U, Myers, K. & Peim, N. (Eds.). Visual History. Images of Education. Peter

Lang: Germany.

Moniot, H. (2005) [1986]. Didactica de la Historia. En Burguiére (Dir.). Diccionario Akal

de Ciencias Historicas. Madrid: Akal.

Pozo Andrés, M. M.(del). (2006). Imégenes e historia de la educacién: construccion,
reconstruccion y representacion de las practicas escolares en el aula. Historia de la

Educacion. Revista Interuniversitaria, 25, 291-315.

Pozo Andrés, M. M.(del) & Rabazas Romero, T. (2012). Las imagenes fotogréaficas
como fuente para el estudio de la cultura escolar: precisiones conceptuales y

metodoldgicas. En Revista de Ciencias de la Educacion, 231, 401-414.

Riego Amézaga, B. (1996). La historiografia espafiola y los debates sobre la fotografia

como fuente historica. Ayer, 24, 91-112

Sanchez Prieto, S. (1995). (Y que es la historia? Reflexiones epistemoldgicas para

profesores de secundaria. Madrid: Siglo XXI.

Tribo Traveria, G. (2005). Ensefiar a pensar histéricamente. Barcelona: ICE Horsori

B) Bibliografia especifica de Historia da Educacion

Na redaccion da “narracion bésica de Historia da Educacion™ que pode servir de apoio ao

arquivo dixital elaborado, foi tomada como bibliografia esencial:
Agazzi, A. (1966). Historia de la filosofia y la pedagogia. Alcoy: Marfil.
Bowen, J. (1986). Historia de la Educacién Occidental. Barcelona: Herder.

Costa Rico, A. (2004). Historia da educacion e da cultura en Galicia (séculos 1V-XX).

Vigo: Xerais.

Costa Rico, A. (2005). Modelos pedagoxicos, codigos curriculares e sociedades en
perspectiva historica. En Blanck Miguel e Teixeira Corréa (Orgs.). A Educagéo Escolar

em Perspectiva Historica (pp. 7-78). Brasil: Autores Asociados.
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C) Fontes documentais

As fontes das que foron extraidas as imaxes para a elaboracion do arquivo dixital
constitien un moi amplo ndmero de variadas referencias, e por este motivo e con
pretension de rigor e exhaustividade decidimos incluilas no Anexo I. Conforman un
amplo conxunto de referencias que non foron escollidas aleatoriamente, senén que a sua
seleccion é froito dunha detida revision das anotacions e referencias tomadas, ao
respecto, durante moitos anos de dedicacion académica por parte do Dr. Anton Costa
Rico & Historia da Educacion.

1.6. Obxectivos™

Xerais:

- Contribuir & mellora da calidade dos procesos de ensino e de aprendizaxe da
Historia da Educacion.

Especificos:

- Presentar, a traves do arquivo dixital, unha vision significativa e holistica sobre
as practicas sociais de educacion e o pensamento pedagdxico ao longo da historia
occidental (ata fins do século XVI11)*2.

- Promover, do mesmo modo, o cofiecemento e a explicacion de realidades
presentes actualmente na educacion mediante a andlise comprensiva e
interpretativa da xénese historica, asi como da configuracion e da evolucion dos

fendmenos do pensamento educativo.

1.7. Relevancia do estudo

Con este estudo agardamos enriquecer a nosa formacion e realizar unha pequena
contribucion de resposta a algins dos interrogantes que a docencia da Historia da
Educacion ten abertos no presente como consecuencia das modificacions establecidas nos

modos de aprender e de ensinar.

' O presente traballo, ao non incluir unha fase de investigacién empirica a0 permanecer no &mbito da
investigacion documental, elude o planteamento de hipdteses, reforzando en cambio as referencias relativas
& importancia didactica da linguaxe iconica e centrandose na indicacion dos obxectivos que aqui se sinalan.
2 Os profundos cambios que se introducen no tratamento da educacién a comezos do século XIX, a sta
crecente extension e diversificacion, asi como consideracions metodoldxicas especificas deste traballo,
levaronnos a realizar unha oportuna seleccion e o recorte temporal que se sinala.
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1.8. Criterios historiograficos e metodoloxicos

1.8.1. Marco tedrico

Esta investigacion é de tipo historico, descritiva (sendo a sua fonte béasica de
informacién os documentos, principalmente na elaboracion da ‘“narracion basica de
Historia da Educacion”), e con pretension interpretativa, xa que historiar, no mellor dos
casos, é interpretar, o que supon un esforzo intelectual superior ao da mera acumulacion
de informacions. O traballo pretende ser consciente dos debates historiograficos
suscitados pola Nova Historia e atender a indicacions procedentes da Historia Social e da
Historia Cultural. As duas tendencias, que poden entrecruzarse, introducen
consideracions socioldxicas, antropoloxicas e interpretativas non habituais no
entendemento mais tradicional da Historia da Educacion e paga a pena tomalas en
consideracion xa que posibilitan un achegamento tedrico-practico mais adecuado ao
pasado da historia educativa. En canto o grao de xeneralizacion, destacaremos que o
estudo cremos poste unha clara aplicabilidade en relacion cun exame mais detido e
profundo da realidade da docencia de Historia da Educacion no escenario do ensino e

aprendizaxe universitario.
1.8.2. Cuestions metodoloxicas e de procedemento

Ao aludir aos aspectos metodoloxicos a partir dos cales se configura este traballo
habera que destacar, en primeira instancia, o feito de ser un traballo tutelado, que

significa para nos un exercicio de aprendizaxe, de comprensién e de capacitacion critica.

Farei tres diferenciacions no que ao ambito metodoloxico concirne; deste xeito,
aludirei & metodoloxia de elaboracion do corpo tedrico fundamental do traballo, as
cuestions metodoloxicas que posibilitaron a configuracion da ‘“narracion bésica de
Historia da Educacion” (por outra parte, tamén vinculada ao seu emprego xunto co
arquivo dixital), e 8 metodoloxia de elaboracion do arquivo dixital de imaxes para o apoio
na docencia de Historia da Educacion®. Estes tres procesos diferenciados aconteceron
practicamente dun modo paralelo; neste senso, pode dicirse que o corpo tedrico do
traballo elaborouse e reformulouse de forma continua dende a elaboracion do proxecto de

investigacion ata a redaccion final deste informe, e que a “narracion basica” se formulou

B3 A esta cuestion dedicamos especificamente o epigrafe 4.3. deste traballo debido & importancia que
entrafia para este estudo.

12



previamente & constitucion do arquivo, sempre en continua revision e modificacion

procurando certa coherencia e consonancia co mesmo.

En canto & metodoloxia coa que se procedeu na elaboracién do corpo tedrico
deste traballo, poden especificarse os seguintes pasos efectuados para a recollida de
informacion: reunién de bibliografia destacada en relacion & tematica, analise da mesma
(exercitada a través do contraste entre as propias fontes), tratamento da informacion,

mediante a slla ordenacion e integracion, e exercicio interpretativo.

En relacion ao encadre metodoloxico para a redaccion da “narracion basica de
Historia da Educacion” procedeuse 4 seleccion de referencias bibliograficas
representativas (de sintese e en ningln caso exhaustivas), sobre as que efectuamos detidas
lecturas e revisions, para extraer a informacion considerada mais relevante de acordo cos

criterios sinalados, como se vera no apartado 2.2.9.

A recollida de informacién para o estudo fixose na sua totalidade, a través de
fontes documentais secundarias e de tipo web relevantes para a tematica, no contexto
concreto da Facultade de Ciencias da Educacion da Universidade de Santiago de
Compostela. Logo dunha atenta revision bibliografica, seleccionaronse e reformularonse
aqueles aspectos considerados significativos para a investigacion. Como pode apreciarse,
tratase dun proceso cualitativo, moi influenciado propio concepto de interpretacion que

implica a investigacion historica.
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2. UN CURSO DE HISTORIA DA EDUCACION
2.1. A Historia como forma de cofnecemento da realidade

2.1.1. A Historia a debate

A Historia é unha das formas de cofiecemento da realidade social que goza de
maior pervivencia no tempo e, & par, un dos campos do saber que suscita maiores debates
de indole epistemoléxica. Falamos dunha area de cofiecemento de orde cientifico™
considerada durante moito tempo de modo singular; ambito que, sen embargo, na

actualidade é encadrado no marco das chamadas Ciencias Humanas e Sociais.

A Historia, que, como dimension do cofiecemento, se suscitou en Grecia no século
VI a.C. como “investigacion”/ “informacion” ante a procura de explicacions racionais
sobre as orixes e 0s modos de vida das poboacions para evitar a mais habitual
“explicacion mitica”, comezaria a elaborarse como narracion e explicacion de
acontecementos mais préximos no tempo, seguindo unha orde cronoloxica e atendendo a
realidade concreta das historias dos homes e das mulleres, procurando, pois, facelo con

(194

respecto “a verdade”.

Tratase dun dominio do cofiecemento sempre en revision, nunca definitivamente
consolidado, porque a ‘“historia” é unha “construcion intelectual” feita dende un
determinado presente por historiadores e historiadoras, nalgin punto condicionados e
limitados en canto & sua capacidade, contexto, instrumentos e modos de observacion e
andlise, mesmo restrinxidos por patréns de percepcién e axioldxicos, aos que o socidlogo
francés Pierre Bourdieu se referiu co concepto de habitus. A historia € un modo de ollar
0 pasado e son os historiadores quen dende o seu presente, dende 0s seus interrogantes e a
partir dunhas determinadas fontes/documentos/pegadas, que representan facetas do
pasado, elaboran unha determinada representacion informativa, explicativa e
interpretativa. Son eles quen escollen como os obxectos/fontes/pegadas van ser
examinados e o0 que vai ser expresado sobre elas. As representacions comprensivas e
explicativas daquel fragmento, realidade ou fenémeno estudado, como tal “construcion

intelectual” poderan ser sempre revisadas dende outros supostos, interrogantes e coa

! De modo moi sintético sinalamos como Ciencia aqueles acervos de cofiecemento constituidos a través de
procesos racionais de supostos e hipoteses, buscas, achegas, verificacions e refutaciéns (dado o caso), que
nos permiten analizar, explicar e interpretar un determinado fenémeno ou problema.
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axuda doutros instrumentos e fontes de analise, de onde deriva, enton, esa consideracion
da “historia a debate”. Permite, en ocasidéns a revision do que se cria cofiecemento
“consolidado”, noutras, o refinamento de tal coflecemento, ¢ ainda noutras, o afloramento

de considerandos non atendidos previamente.

En lifias xerais, podemos concibir actualmente a Historia como descricion e
interpretacion da evolucion e dos cambios nas sociedades humanas (“de fragmentos™) no
pasado en todas as suas posibles facetas, que contriblen a explicalas. A Historia, que
pode referirse a un moi limitado aspecto social, interésase polo que pode ser
xeneralizable, atende aos factores dinamicos ou de cambio e observa aos humanos non na
sua singularidade illada senon en sociedade, como protagonistas e parte constitutiva das

transformacions sociais.

Establecer, entdn, aquilo ao que se lle concede relevancia historica debe supofier
un exercicio de rigor, sostido pola aproximacién critica as fontes do problema ou
cuestion, coa confianza de que obrando de tal modo se poida contribuir a dar mellor
resposta a un dobre reto: “cofiecer o pasado para comprender o presente**lcomprender o
pasado para coifiecer o presente”, tal como indicaba M. Bloch na sta Introducion &
Historia en 1929. E mester entender que aquilo ao que se lle concede relevancia é
variable no tempo, nas sociedades e nos contextos, unha variabilidade na que, por outra
parte, intervefien diversos factores. Os intereses de observacion e os problemas historicos

planteados cambian; é por isto que a Historia é filla do seu tempo:

“As visions historicas —escribiu Julidn Casanova- estan suxeitas a revision e cambios no

tempo, porgue a historia non é unha mera narracion de feitos, valeira de interpretacion,

senén unha analise do pasado, fundamentada nas probas dispofiibles™®.

Que é o pasado?, a que lle chamamos pasado?, é algo complexo de establecer e de
definir, porgue non aludimos a fenémenos netamente separados do presente. Pola contra,
sobrancea a interaccion entre o pasado e o0 presente, e entre o observador e 0 observado;
fendmenos, ideas ou memoria que van con nos ou que nos rodean, de modo que podemos
falar da dimensién histérica das realidades do presente. Os pasados vefien cara a nds,
atraidos polas diversas xeracions e a miudo vemos do pasado 0 que outros en

antecedencia quixeron, mais ou menos conscientemente, que viramos, en tanto que o

15 Como xénese do presente.
16 Casanova, J. (2012). Historia, conmemoraciones y memoria popular. El Pais, 25/03/2012.
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pasado € tamén unha construcion, ou un conxunto de construcions que, iso si, son ou

foron formuladas dende a procura do real e da verdade.

Cofiecer o pasado para mellor comprender o presente, sendo conscientes das
diversas interpretacions que se poden facer tanto do presente social, como do pasado, non
é algo que se poida realizar sen agudeza na ollada xenealoxica e sen rigor critico; poren, o
que debe ser entendido como rigor critico non €, no &mbito das Ciencias Sociais, algo
neutro e sobre o que exista unha posicién académica cientifica uniforme e Gnica, por
canto que niso intervefien supostos de cosmovision, teorias interpretativas mesmo
posicions ideoloxicas. Ademais, dadas as consecuencias sociais/politicas que se poden
derivar dunha determinada interpretacion do pasado, non estrafiard que o pasado sexa,
como salientaron moitos historiadores®’, un territorio disputado, dende os puntos de vista
interpretativos. Non € algo algo estatico, polo contrario, pode ser entendido como un
espazo de tensions contrapostas, sendo construido cando o evocamos: un pasado, ou
pasados, traidos onda nds por diversas xeracions, polas diversas clases e sectores sociais,
e ainda mesmo se ten sinalado que o que coidemos que deba ser o futuro (o noso futuro,
nun senso social e compartido), intervén sobre o modo en que “problematizamos” 0

presente e ollamos o pasado.

E oportuno, por outra parte, pofier de manifesto tamén que ‘“comprender a
historia implica facer analises tanto sincronicas (interrelacidns das variables sociais nun
mesmo momento), como diacrénicas (interrelacién dos fendmenos sociais ao longo do
tempo), que permiten comprender as permanencias e 0os cambios, asi como 0s ritmos
diferentes de cambio”, como mencionou Mario Carretero (1993:103-113). O que non ¢
doado, posto que o cofiecemento histérico, como € entendido hoxe, utiliza conceptos

abstractos. Como sinala 0 mesmo Carretero (1993:103):

“comprender o entramado conceptual implicado nos procesos de cambio social supon un
dominio de conceptos™ que non tefien traducion directa na realidade empirica, senon
gue constitien elaboracions teéricas (modeladas) polos cientificos sociais e 0s

historiadores”.

7 Para trenzar este conxunto de reflexions sobre o cofiecemento histérico e a stia especificidade tomamos
en consideracién notas procedentes de lecturas relacionadas cos seguintes textos: Ardstegui (1995), Burke
(1991), Casado Quintanilla (2001), Fontana (1982), lggers (1998), Moradiellos (1994), Sanchez Prieto
(1995).

8 Causalidade, consecuencia, continuidade, cambio, conflito, correlaciéns, coexistencia, dialéctica,
similitude e diferenza, modo de producion, clases sociais, estrutura, conxuntura, e ritmos histéricos, entre
outros.
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Chegados a este punto, seremos conscientes da relativa complexidade que presenta a
construcion do cofiecemento histdrico, sobre o que houbo e hai unha consciencia
considerable, en parte expresada a través dos diversos paradigmas e modelos que
enmarcan as correntes historiograficas mais presentes na contemporaneidade. Por iso
mesmo, son varios 0s estereotipos a combater en relacion co cofiecemento historico: a
Historia é un compendio de feitos preexistentes e xa establecidos, un rexistro do pasado
morto; é unha materia ou informacion, sen mais, descritiva, que se aprende por

memorizacion; é un relato sobre “xente importante”.

2.1.2. Concepcions epistemoloxicas e historiograficas

A “razon ilustrada”, patrocinada pola Encyclopédie, & hora de abordar a
representacion historica concluiu, en canto & analise do pasado, que este non era ciclico,
como mais habitualmente antes se pensaba, e que, polo contrario, habia unha orientacién
de progreso constante, que ademais tifia como vector o escenario europeo. A luz da idea
do “progreso” haberia que interpretar 0 significado dos acontecementos histdricos,
enunciando pois que tipo de acontecementos traian canda si un suposto progreso da
humanidade. Esta construcion de orde universalista, querida para Kant e os kantianos, foi
reelaborada por parte das posiciéns idealistas e romanticas xeradas durante a primeira
metade do século XIX, procedendo a unha viraxe “menos universalista” que levaba &
formulacion das historias nacionais, mesmo coa reincorporacion de argumentos miticos.

Este fio conduciria ao modelo historicista como proposta historiogréafica.

Mais tampouco este modelo idealista foi considerado adecuado, ao reintroducirse
con el ingredientes procedentes das ‘“historias filosoficas”, que se afastaban do
empirismo. Fronte a este modo de construir un saber, a forma de proceder das ciencias
naturais e fisicas era netamente empirica: observacional e experimental. E estas ciencias
adquirian na segunda metade do século XIX un excepcional desenvolvemento, até
converterse mesmo en modelo de proceder para a historia en canto ao que significaba
observacion. O historiador poderia construir unha narracion mediante unha meticulosa e
sistematica acumulacion de datos historicos relativos a acontecementos encadeados entre
si mediante unha coidada cronoloxia lineal (antecedentes e consecuentes/causas e
efectos), sendo estes fundamentalmente de caracter politico, militar e diplomatico, pois

seguiase elaborando como “historia nacional”, en tempos nos que as burguesias europeas,
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en parte imperialistas, tiflan como horizonte social a construcion dos novos estados
liberal-burgueses. E o que se chamou o modelo de historia positivista, coa stia abundancia
de datos descritivos e narracions de acontecementos individualizados, sen aparente
implicacion interpretativa por parte dos historiadores, en nome dunha pretendida
neutralidade cientifica. Este modo de facer historia en relacion co uso de fontes
documentais escritas, sometidas a critica textual, coa axuda das denominadas ‘“ciencias
auxiliares” (a paleografia, entre outras), configurou o que en Francia se cofieceu como a
“historia metodica”, que conectaba con modos metodoldxicos xa ensaiados a finais do

século XVII, en particular.

A par do positivismo como modo interpretativo, e a miido entretecéndose con
esta corrente, sobre todo dende Alemana, foise formulado o Historicismo: o pasado non
“falaba por si mesmo” como se poderia expresar dende o positivismo (‘sempre que fora
examinado con rigor analitico e critico documental’). Polo contrario, a eleccion e a
definicion dos feitos histdricos eran o reflexo, sostifia Dilthey, de supostos ideol6xicos
implicitos e dependentes da experiencia subxectiva do historiador. En lugar da
explicacion (coas suas regularidades e leis) o esforzo deberia dirixirse 4 “comprension”
do pasado, unha hermenéutica fiada desde a sensibilidade subxectiva, cofiecedora e

coidadosa®® do historiador.

Sen renunciar ao apego aos datos contrastados, neste tempo xermolaron outras
perspectivas interpretativas da historia que tentaban construir sinteses de superior alcance
sobre o seu sentido e significacion: a procedente do idealismo —racionalismo- hegeliano,
a derivada do funcionalismo socioloxico e a derivada do materialismo dialéctico,

cofiecida como materialismo historico.

Con Hegel produciase a recuperacion dunha filosofia da historia racionalista e
idealista, que tamén acreditaba no sentido universal e no progreso histérico, que agora se
efectuaba a través dun proceso dialéctico: do contraste e contradicions entre a tese e a
antitese xurdia a sintese (ou progreso). Unha armazon que recollerian Marx e Engels,
ainda que eliminando todo o seu idealismo, situando a dialéctica non no espazo
inmaterial idealista, sendbn no campo material da economia, cos conceptos de modos de
producion e de clase social: o estadio da economia capitalista e a sia consecuencia sobre

a explotacion das clases traballadoras, a través das contradicions que suscitaba, deberia

2 O historiador Ranke fixo considerables contribuciéns ao método critico de analise de fontes histéricas.
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conducir & sociedade sen clases como horizonte historico desexable, permitindo
establecer leis historicas de desenvolvemento e evolucion de signo materialista. Esta
orientacion xerou un valioso conxunto de conceptos e categorias, sobre as que se
ergueron importantes producions discursivas e interpretativas, que cofiecemos como

“historia marxista”, tamén sometida a revision despois da Il Guerra Mundial.

Pola sua parte, o funcionalismo socioldxico, impulsado por Emile Durkheim, tivo
e mantén unha proxeccién nos modos interpretativos da historia ao explicar os feitos
desde a sta funcion social; isto é, a observacion das condutas e fendmenos sociais e a
sia comprensidbn como engranaxes, pezas e funciéns en contextos sociais,
preferentemente marcados polas fronteiras politicas nacionais, nos que se impén a
solidariedade orgéanica; roles e status diferenciados como condicién de progreso social
“harmonico”, pofiendo de relevo a importancia dos contextos e dos seus trazos e
conexions a hora de explicar a natureza ou funcion social e historica dunha determinada

institucion.

Estes modelos de explicacién histérica®®, e referimonos en particular ao
positivista, ao historicista, ao funcionalista e ao marxista, confrontarianse a partir dos
anos 30 do século XX coa nova orientacion dos Annales, impulsada por Marc Bloch e
Lucien Fevre, que planteou novas cuestiéns no modo de estudo e de investigacién para a
obtencion do cofiecemento histérico: o pasado dos homes e das mulleres en sociedade
acada a todos e non s6 aos “considerados importantes”; atinxe a calquera circunstancia da
vida social e non s6 ao tradicional &mbito politico-militar, podendo asi falar de “historia
total”. Como consecuencia, a economia e a socioloxia entraran a formar parte do
referencial tedrico e do instrumental a considerar para poder construir o cofiecemento

historico; a historia formtlase como unha “construcion intelectual”, en tanto que son 0S
b b

2% Non é posible analizar e comprender o sentido dos sucesos histéricos e a sta significacion sen dispofier
dalgin tipo de teoria histérica ou de modelo subseguinte. As diversas teorias tefien axudado a configurar,
enton, distintos modos de achegamento. Algunhas das teorias téfiense depurado racionalmente dando lugar
& filosofia da historia. A propia diversidade tedrica, sustentada conceptual e metodoloxicamente en cada
caso, ten dado lugar a propostas de modelo historiografico, como esquematizaciéons ou construcions
intelectuais simplificadas, que destacan en cada caso trazos constantes, desde os que poder analizar e
comprender a realidade empirica.

Hai que destacar que a partir da contribucion de Th. Kuhn (1962) sobre as revolucidns cientificas
introduciuse unha nova acepcioén de paradigma (exemplo, ou modelo), entendido como un conxunto
tedrico, de procedementos e de crenzas, de valores e de modos de abordar os problemas cientificos, que se
configuran como “matriz” que encadra e orienta, de modo provisorio, a bisqueda cientifica nun dominio
definido, podendo ser aplicado, como veremos, & historia, en tanto que campo de cofiecemento en
construcion.
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2 (13

historiadores quen, ao concibir a “historia como problema”, “problematizan” o presente

social, isto &, interrégano dende unha ollada xenealdxica, que como tal acode ao pasado®.

Esta posicion viria pronto a enriquecerse da man da linglistica e da antropoloxia,
isto é, da man do estruturalismo saussuriano e do estruturalismo antropoldxico de C.
Levi-Strauss®®. Baixo tales influenzas e dende o horizonte da “historia total” o historiador
Fernand Braudel procederia a unha notable renovacion do discurso historico coa sla
proposta sobre os tempos longos, estruturais, onde enmarcar 0s tempos curtos,
conxunturais, ou o dos acontecementos, s6 comprensibles no anterior contexto. Deste
modo, reconcilidbanse a historia (tradicionalmente entendida como diacronia) e a
estrutura (entendida como “sincronia”), de modo tal que o estudo histérico poderia
acceder as estruturas profundas, inconscientes e intemporais das practicas sociais. Pola
slia parte, a Teoria de Sistemas e o estrutural-funcionalismo socioldxico (Parsons,
Merton) virian converxer con este modelo de comprension ou interpretacion da realidade
e as relacions sociais, suscitando posicions criticas que, alimentadas dende os conceptos

28 que salientou

marxistas, podemos agrupar baixo o rétulo do “estruturalismo marxista
a existencia do conflito social, fronte & idea da integracion e da harmonia social, e tamén

a lenta evolucién das estruturas econémicas e sociais.

En todo caso, os individuos e as slas capacidades de intervencion e de autonomia
eran en Xxeral desconsiderados, ao ser engulidos polas categorias “sectores e clases
sociais” (actores colectivos, “os factores da historia”), falando por iso de individuos
condicionados e determinados pola sUa pertenza aos diversos actores sociais. Estamos &
altura dos anos 50 e 60 do século XX, nun tempo no que tamén se desenvolven as
perspectivas historiograficas da “cliometria” americana, a historia serial de raiz annalista
e neo-positivista, e diversas revisiéns do materialismo histérico, como os estudos ingleses
de historia social, sobre as précticas sociais e as ideoloxias, ou as aportacions de Gramsci,
quen reforzaba o protagonismo histérico das ideoloxias e a relativa autonomia da

superestrutura con respecto a infraestrutura economica, e introducia unha nova

2l Por isto, entre o pasado e o presente establécese una relacion “xenerativa”, que pode ser tamén
comparativa.

%2 Como posteriormente coas contribuciéns de outros estudosos estruturalistas da talla de Roland Barthes,
Louis Althusser, Michel Foucault ou Pierre Bourdieu.

2 A diferenza do estruturalismo braudeliano, onde a estrutura é s6 un modelo explicativo para o contexto
dunha civilizacion, no estruturalismo marxista, a estrutura aparece como un modelo de alcance universal,
como seria no presente o modo de producidn capitalista, como tese que enxendra as sGas propias
contradicidns antitéticas, co que desembocaria no modo de producion da sociedade socialista.
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concepcién do que significaba e de como se construia a hexemonia social, coa

contribucion dos “intelectuais organicos”.

Neste contexto de revision dos estruturalismos e dos relatos establecidos con afan
de acadar interpretacions sociais e histéricas globais, intervifieron outras reflexions, en
grande medida procedentes da ‘“teoria social weberiana”, que pofila 0 acento
interpretativo non tanto no estrutural, sendén no protagonismo dos individuos como
actores sociais con capacidade de autonomia e intervencion, pofiendo asi en dubida o
determinismo social ao que propendian as visions funcionalista, estruturalista e marxista.
Ao tempo, a evolucidon mais recente da xeracion dos Annales producia en 1974 a obra
Faire ['Histoire, baixo a guia de Jacques Le Goff e Pierre Nora: novos problemas, novos
enfoques e novos métodos, abrindo a porta a unha intensa “antropoloxizacion” dos modos
de construir a historia. A etnografia histérica encontraria agora un destacado e crecente
lugar: mentalidades, practicas sociais, a historia da vida privada, a historia das mulleres e
doutros colectivos sociais, como, por exemplo, a dos ensinantes e a das practicas
educativas, ou a “historia da xente corrente” (“historia dende abaixo”), tan querida para a
historiografia marxista britanica, cos seus ecos na linguaxe filmica. Neste punto, &
anterior reclamacién do estudo e analise dos acontecementos (seleccionados) en
interrelacion co trasfondo das estruturas e das coxunturas sociais, examinando
causalidades varias, consecuencias, correspondencias, ou concomitancias, engadiase a
presenza activa dos actores individuais e colectivos, examinados en diversas escalas®’,
derivando, por efecto da “antropoloxizacién”, no modelo da “historia cultural” (“historia
cultural dos territorios sociais” ou “historia socio-cultural”’), mais densa, analitica e mais
finamente interpretativa, se ben mais incapaz, quizais, de trazar cadros interpretativos
globais e de sintese, 0 que, sen embargo, segue a ser un dos cometidos do cofiecemento
historico.

Chegouse na actualidade a un escenario de heteroxeneidades, de fragmentacion e
de fortes turbulencias epistemoldxicas en relacion coa construcion do cofiecemento
historico, cos modos, coas e posibilidades de “facer historia”. Coémpre salientar que a
mais profunda “reflexividade” dos historiadores sobre o seu oficio intelectual, a mellor

percepcion da complexidade que presenta establecer “a verdade”, a irrupcion nos pasados

% Deténdose na observacion intensiva de fragmentos pequenos (formas de accion, estratexias sociais),
como suxeriu a “microhistoria” italiana (Carlo Ginzburg).
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anos 70 do linguistic turn®® (coa reflexién socioléxica e pragmética sobre a linguaxe, os
seus limites e funcidns), os exercicios de exame e critica da racionalidade ilustrada e
modernista, sobre os que se detivo J. Habermas, con posterioridade a elaboracion dos
postulados da Teoria Social Critica por parte da chamada Escola de Frankfurt, a inflexion
filos6fica hermenéutica, pasando das analises da explicitacion da textualidade
documental aos exames interpretativos (Ricoeur), a socioloxia do cofiecemento e a
historia conceptual (Koselleck, entre outros), e ainda as reflexions de postmodernidade,
como a pulada por Lyotard (La condition post-moderne, 1979), que aportou escepticismo e
relativismo®, ao constatar a crise de sentidos e significados, coa consecuente desilusion,
en relacién coas ideas “humanistas” da modernidade, contribuiron a xerar intensos
interrogantes criticos en relacion coas “seguridades” paradigmaticas e tedricas desde as
que se vifia elaborando o cofiecemento historico, como “cofiecemento cientifico da

realidade”.

En grande medida chegaron a decaer as correntes historicas doutros momentos,
unha parte delas produtoras de grandes sinteses e relatos, ou metarrelatos: a corrente
positivista®’, as correntes racionalistas-idealistas de filosofia da historia, o historicismo
coa suUa proposta de desenvolvemento histérico organico, o marxismo clasico e o
estrutural- funcionalismo, pois non hai nin regularidades nin leis de explicacion da
historia mundial ou das civilizacidns, nin “a historia” a fan en exclusiva “os importantes”,
nin ten acenos miticos, e tampouco o pasado se axusta a modelos explicativos de historia
ideal extratemporal, sistematica e morfoldxica, ou taxonémica. Hoxe estariamos pois
situados nun territorio aberto en presenza dun conglomerado de novas tendencias,
sostidas sobre o Xxiro paradigmatico dos actores e a hermenéutica, concedendo
importancia renovada & biografia/a prosopobiografia®®, e & centralidade da accién das
persoas, coas slas estratexias, representacions e apropiacions, e dimension interpretativa
da realidade social, se ben sen deixar de examinalas de modo situado, contextualizado,

condicionado mesmo, mais con marxes de autonomia e de protagonismo.

% 0 movemento do linguistic turn co seu interese polos procedementos textuais, narrativos e sintacticos, a
través dos que se constrien “réximes de verdade” en expresion do filosofo francés M. Foucault, contribuiu
a ocasionar as mais recentes rupturas historiogréficas.

% Unha posicién extrema a este respecto fala da linguaxe como dun sistema autorreferencial, que constr(e
“a realidade”.

2" Con independencia do valor de distintos procedementos heuristicos e analiticos, que dende a reclamacién
empirica contriblen ao desenvolvemento do cofiecemento.

%8 0 estudo de actores grupais situados en “campos” de coercion e de interdependencias, seguindo a nocion
de “campo”, trazada por P. Bourdieu en La Distinction (1979). Sobre a cuestion, Bourdieu, P. & Chartier,
R. (2011): O sociologo e o historiador. Belo Horizonte: Auténtica.
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2.1.3. Puntos de chegada

A progresiva constitucion da Historia como disciplina cientifica foise realizando,
como ollamos, mediante a constitucion dun corpus de proposicions teoricas, que
pretenden definir a natureza do cofiecemento histdrico e os seus limites. A atencion ao
debate e &s diversas formulacions realizadas, permitenos facer unha certa sintese,

condicionada aqui e agora polo contexto concreto de realizacion:

1°: A Historia, un saber de aspiracion cientifica, € entendida como espazo singular
no contexto das Ciencias Humanas e Sociais. A sua intelixibilidade e ‘cientificidade’ ou
calidade como ‘saber cientifico’, asentada en conceptos, teorias, métodos de
investigacion e en procesos corporativos de comunicacion cientifica, € distinta da das

ciencias formais e experimentais.

2°: O saber histérico non € un relato ficticio nin de acumulaciéon ordenada de
informacion sobre o pasado. E posible unha reconstrucion informativa comprensiva e
explicativa do pasado en canto se asenta sobre conceptos e hipoteses de investigacion;
conceptos que polo seu caracter dedutivo non son un reflexo ou duplicacion da realidade,
dado que eles mesmos estan cargados de historia.

3% A Historia é unha construcion intelectual que parte da ‘problematizacién’ do
presente, que pode ser reconstruido para a siia comprension e explicacion a través dun
proceso interrogativo, analitico e selectivo de datos/documentos aos que se lles concede

relevancia e tratamento como “feitos historicos”.

4°: O pasado chega e insirese no presente e influenza o futuro. Acontece a través
de duas coordenadas ou principios organizadores: espazo e tempo. Coordenadas previas,
como sinalou Phillipe Ariés, e sobre as que reflexionan de seguido os historiadores, como
tamén ten feito desde o campo histérico-educativo o profesor Antonio Vifiao.
Coordenadas en ningan caso uniformes ou que se poidan someter doadamente a
taxonomias. Son diferentes as posibles escalas espaciais a considerar para abordar unha
reconstrucion histérica. Tampouco hai un tempo Unico e lineal, nin de alcance mundial,
nin marcado por algun poderoso feito civilizacional, como os relixiosos. Podemos falar
enton dunha pluralidade de tempos histdricos e de discontinuidades, e distinguir entre o
tempo particular e subxectivo, de onde procede a heteroxeneidade e pluralidade dos

tempos, e o tempo da ciencia (mensurable e homoxéneo, con sucesion de intervalos
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invariables) que é sO6 unha construcion racional. A reconstrucion historica como
cofiecemento debe, pois, ser consciente da existencia de temporalidades e ritmos

maltiples, heteroxéneos e diverxentes.

5°: A Historia non é puramente obxectiva nin neutra, ou imparcial, porque esta
elaborada por historiadores, homes e mulleres, que estan situados e pertencen a contextos
especificos, tamén historiograficos (convicciéns tedricas, formacion, capacitacion), que
inciden nos valores e capacidades de andlise e observacién, de modo que existe sempre
unha tension entre a aspiracion & obxectividade e a verdade/os feitos acontecidos e a
operacion historiografica de analise e interpretacion, de modo que a obxectividade é
sempre incompleta, o que non debe implicar renunciar ao esforzo de verdade. O que se
reflexa asi mesmo nunha tension epistemoldxica constante entre ciencia e ficcion (en
diversos graos); en todo caso, é defendible o proxecto de verdade, contra o relativismo
asociado ao “xiro lingiiistico”, sabendo da construcion complexa do “verdadeiro”, o que
vai asociado & concepcion da Historia como unha empresa orientada cara un deber de

xustiza®®.

6°: O pasado ten existencia obxectiva, ainda que debemos ser conscientes das
diversas concepcions e interpretacions do que iso significa para os investigadores, dadas

as suas diversas circunstancias espazo-temporais, politicas, culturais e ideol6xicas.

7° Ante a dificultade evidente para establecer unha causalidade historica lineal e

Unica dun dado fendmeno, para asi poder ser explicado, hai unha renuncia & busca de
explicacions globais e definitivas, situandose entdn na procura de explicacions parciais e
provisorias, construidas co maximo esforzo critico, combinadas con exercicios
comprensivos e hermenéuticos sobre o sentido das accions humanas. A este respecto, é
oportuno indicar que Paul Ricoeur falou sobre “a variedade de tipos de explicacion en
historia”, sinalando que da maioria dos traballos historicos desprégase unha rexion media,
5930

onde se alternan e combinan, 4s veces aleatoriamente, modos dispares de explicacion™",

0 que invita a superar o posible antagonismo entre a explicacion e a comprension.

8% O cofiecemento historico constriese a través da linguaxe, o que obriga a un

constante exercicio critico en relacion coa significacion das palabras, no plano semantico

% Como asi se expresa Castelli/Gatinari (2010). Verite (pp. 938-939). En Delacroix et alii.
Historiographies, Il. Concepts et débats. Paris: Gallimard.
% Delacroix, Ch. (2010). Causalité/Explication. (p. 691). En Delacroix. Historiographies, 11, op.cit.
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e no pragmatico. Obriga igualmente a ter conciencia das relacions entre historia cientifica
e retorica, entre historia e literatura/ficcion, asi como a situar os feitos nos contextos
historico-linglisticos e narrativos apropiados e a tomar conciencia da distancia cultural, a
fin de non proxectar os valores e os significados do presente sobre as realidades pasadas,
0 que conduciria a perspectivas ahistoricas e a interpretar anacronicamente o pasado cos

ollos do presente.

9°: Os historiadores analizan permanencias e cambios, de modo diacronico e
Xenético, en concomitancia con outras permanencias estruturais e cambios, elaborando
desde o presente unha representacion interpretativa, que nunca é un espello do sucedido.
Fano desde a sua posicidn, cofiecementos, cosmovision e valores, e tamén condicionados
polo clima cultural e os valores do escenario social, cara onde quere facer reverter o
cofiecemento acadado, reducindo as incertezas (previas & pescuda) suscitadas polos

interrogantes planteados e establecendo probabilidades explicativas.

2.2. A Historia da Educacion e da Pedagoxia

2.2.1. Un ambito do cofiecemento histérico

A “Historia da Educacion”, noutrora denominada mais habitualmente Historia da
Pedagoxia, identifica un exercicio racional e unha producion de cofiecemento cientifico
en relacion coas actividades e procesos educativos, o que inclle tanto a actividade
praxica, como a teorica, reflexiva, e a tecnoloxica; conformando, polo tanto, unha
actividade intelectual indagatoria e de formulacion sobre a dimension historica da
educacion. Incluese entre as Ciencias da Educaciéon polo seu obxecto, mais tamén no
marco da ciencia da Historia, dada a metodoloxia histérica que lle compete; en ambos
casos, no marco mais xenérico das Ciencias Sociais, sendo asi participe do debate

epistemoloxico e metodoldxico acaecido neste sector.

A Historia da Educacion/da Pedagoxia foi tamén construida, en distintos
momentos, dende a historiografia filoséfica e racional, dende o positivismo, dende o
historicismo —como parte da Historia da Cultura-, dende o funcionalismo, e con menores
achegas, dende o estruturalismo e dende o materialismo historico e a Historia Social. Asi

mesmo, este campo de cofiecemento sinte na sta elaboracion a incidencia da crise dos
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discursos paradigmaticos historiograficos anteriores, a crise das grandes lifias de
interpretacion do pasado educativo, ou dos marcos espazo-temporais que se crian
adecuados e consolidados. Mesmo, en canto que tal cofiecemento poida ter unha
finalidade pragmatica ao servizo da formacién de actores especializados (0s profesores)
se pode falar dunha crise de contidos, de obxectivos e¢ das funcions “asignadas” a tal
coflecemento. Por isto, as perspectivas da Historia Cultural, a nova Historia Social, e a
inflexion etnografica e hermenéutica estdn incidindo actualmente neste ambito de

cofiecemento historico-educativo.

Dende a tradicional historia idealista das ideas pedagoxicas, ou en relacién cunha
“pedagoxia perenne”, normativa e esencialista, ou dende unha tradicional visiéon da
historia da pedagoxia como un “complexo”, expansivo, evolutivo, continuo, autbnomo e
creador de sentido, tense camifiado cara unha historia das realidades practicas da
educacion e cara unha historia social das ideas pedagoxicas, pensando historicamente o
presente, sobre o que se estende unha ollada xenealoxica e critica. Un transito feito
posible ao ter camifiado, tamén, dende unha concepcidén antropoloxica metafisica
(esencialista), e logo naturalista, até unha concepcion historico-social das persoas e das
sociedades, interrelacionada con supostos epistemoldxicos que se refiren ao dinamismo e

construtivismo do cofiecemento e con concepcions educativas socio-politicas.
2.2.2. Obxectivos e valor do seu estudo™

O cofiecemento historico-educativo/ pedagoxico permite:

- Pensar a realidade educativa na sta dimensién histérica e percibir como o presente pode

estar constituido e mesturado con numerosos ingredientes procedentes de momentos

1 As indicacions e reflexiéns contidas no presente apartado e en parte dos seguintes foron compostas
tomando en consideracion textos expositivos e reflexivos, de diverso alcance, formato e grao de
elaboracion, en relacién coa disciplina Historia da Educacion e a sta docencia. Debemos, en particular,
aludir aos seguintes: Escolano Benito, A. (2004). Reflexion curricular acerca del sentido formativo de la
Historia de la Educacion y nuevos planteamientos; Ruiz Berrio, J. (2004). Reflexion curricular sobre la
materia Historia de la Educacién en Espafia. Propuesta de temarios; Pozo Andrés, M. M. (2004).
Metodologia de la materia Historia de la Educacion en Espafia. Sugerencias para un debate, publicados 0s
tres en Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién (2005). La docencia de la Historia de la Educacion
(Ponencias y Debates). Cuadernos de Historia de la Educacion n° 2. Sevilla: Digital@tres, pp. 11-20, 20-
30y 31-50, respectivamente. De igual modo citamos a Vifiao Frago, A. (2006). Reflexiones generales sobre
la justificacion y pertinencia profesional de la Historia de la Educacion en la formacion de maestros,
profesores, pedagogos y educadores sociales,. En Sociedad Espafiola de Historia de la Educacion. Las
materias histdrico-educativas en las nuevas titulaciones en el marco del EEES. Cuadernos de Historia de
la Educacion n° 3.Murcia: F. G. Graf., e a Chartier, A.-M. (2008). ;Con que historia de la educacion
debemos formar a los docentes?. Anuario Argentino de Historia de la Educacion, 8, 15-38.
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pasados; deste modo, facilita 0 acceso & experiencia do pensamento histérico, fai posible
cuestionar representacions a-criticas e pode mellorar a comprension dos procesos de

formacion.

- Pofier en relacidn as realidades sociais “externas” cos procesos e proxectos educativos;
facilitar a comprension dos problemas socio-historico-educativos do presente, e a sua

descodificacion e resolucion.

- Percibir a construcion espazo-temporal das ideas e as institucions formativas que
chegan onda nos, examinar o tipo de preguntas e de respostas historicas que 0s

educadores e as institucions se plantearon e deron no transcurso do tempo.

- Percibir as raices histdricas das ideas predominantes no presente sobre a educacion,

entender o relativismo historico dos sistemas educativos.

- Percibir a configuracion da Pedagoxia como conxuntos ou entramados de cofiecemento
e de formulacion sistematizados e especializados, podendo identificar a sta xénese e
procesos de constitucion.

- Comprender en clave histérica como un proxecto educativo en accion pode satisfacer as
expectativas funcionais dun sistema social e/ou como pode contribuir a xerar mecanismos
critico-dialécticos.

- Construir un background interpretativo dende o que poder seleccionar e ordenar
criticamente a pluralidade de textos recibidos.

- Construir comunidades criticas de “memoria social”.

- Mesmo, pensar o futuro no ambito educativo, dende a problematizacion e historizacion

do presente.

2.2.3. A Historia da Educacion/ Pedagoxia como
instrumento formativo
Neste contexto, queda acentuado o seu dobre caracter informativo e formativo,

cun horizonte de relevancia profesionalizadora, o que debe supofier a ruptura co cédigo

disciplinar® xerado durante o século XIX e sostido durante o século XX, en pro do

%2 Con este constructo Raimundo Cuesta definiu a constitucion e o molde orixinal da disciplina da Historia
como materia escolar decimononica, que acadou un grande ascendente sobre revisions posteriores. No
contexto da “historia do curriculum e das disciplinas do sistema educativo” o constructo definido ven
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estudo historico de problemas relevantes suscitados dende o presente situado. Unha tal
orientacion precisa un xeral modelo paradigmatico pedagoxico ecoldxico e socio-critico,
superador do neopositivista e condutista, como marco organizativo educativo mais

adecuado.

Os obxectivos, antes indicados, con respecto & importancia do cofiecemento
histérico, preséntaos matizada e sinteticamente Costa Rico®® en relacién coa Historia da

Educacion/ da Pedagoxia:

- Presentar unha vision significativa e global sobre o desenvolvemento do
pensamento pedagoxico e as précticas sociais de educacion ao longo da
historia occidental, situdndoas no espazo e no tempo, permitindo o
establecemento de interrelacions.

- Facilitar a comprension da xénese, formacion e evolucion dos sistemas
educativos actuais, asi como dos seus procesos, forzas e tendencias internas.

- Favorecer o cofiecemento dos conceptos histéricos e da terminoloxia mais
usual neste campo do saber.

- Promover o cofiecemento e a explicacion critica das realidades presentes e das
ideas “de sentido comun” da educacién (estado, fendmenos, valores,
preocupacions), mediante a analise critica, comprensiva e interpretativa da
configuracién e da evolucion dos fendmenos e do pensamento educativo.

- Recofiecer a dimension histérica das practicas sociais relacionadas coa
educacién, aprendendo a distinguir continuidades e cambios nos ritmos de
desenvolvemento, observando “os presentes” do pasado, coa cautela de que o
pasado que se enuncia tamén depende do presente que o selecciona e focaliza.

- Promover a comprensién da evolucion do pensamento pedagéxico en relacién
coa plasmacion historica das sociedades, da ciencia, da cultura e do
pensamento filosofico, en particular.

- Favorecer o cofiecemento e a iniciacién as cuestions epistemoloxicas e

historiograficas, asi como o das fontes documentais e bibliogréficas.

sendo usado de modo amplo. Vid. Cuesta, R. (1997): Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia.
Barcelona: Pomares-Corredor.

% Asi consta no seu Programa universitario da materia. Costa Rico incorpora tamén aqui reflexions e
propostas realizadas polo profesor Antonio Vifiao, en particular en Vifiao Frago, A. (2005). La Historia de
la Educacion: pasado, presente y futuro (pp. 43-64). En Trillo (Ed.). Las Ciencias de la Educacion del ayer
al mafiana. Santiago: Universidad de Santiago.
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- Comprender a natureza biogréafica, cultural e evolutiva do saber e do seu

acceso e practica por parte dos varios colectivos de actores implicados.

Unha Historia da Educacion entendida como espazo de formacion para:

- Aprender a pensar de forma xenealdxica, temporal e narrativa, e a situarse no
tempo e no espazo.

- Relacionar e asociar ideas, feitos e procesos situados en diferentes espazos e
tempos.

- Utilizar o método histérico na analise de procesos, sistemas, contextos e
institucions de formacion.

- Comprender xenealdxica e criticamente as teorias, propostas e practicas
formativas.

- Captar a complexidade e temporalidade relativa dos procesos e contextos
sociais e educativos.

- Valorar a importancia da memoria, individual e colectiva, como ferramenta
cognitiva e interpretativa.

- Recofiecer e interpretar o patrimonio historico-educativo.

2.2.4. Criterios de seleccidon dos contidos formativos

En coherencia cos obxectivos e co marco contextual e epistemolédxico aludido,
deberian ser seleccionados os contidos formativos de Historia da Educacion, tendo en

conta, por outra parte, o principio construtivista do cofiecemento:

- Deben considerarse os temas e problemas a abordar dende a sUa relevancia
cultural, resonancia e significacion para a formacién do alumnado, sendo
conscientes da conveniencia de construir sentidos e significados cabo deles.

- E desexable unha aprendizaxe baseada na problematizacion, modulando o
ensino en funcién dos interrogantes abertos no presente.

- Realizar unha seleccion de momentos e feitos histdricos relevantes, como

tamen da informacion sobre eles e dos conceptos estruturantes.
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- Salientar o caracter integrador, perdurable e funcional dos contidos
seleccionados e das aprendizaxes promovidas, asi como da sUa posibilidade de
transferencia.

- Promover a formacion reflexiva e a construcion activa e por descubrimento.

- Promover a xeracion de valores e convicciéns morais, politicas e sociais
favorables & busca da verdade e da xustiza, dende o recurso ao cofiecemento

historico.

2.2.5. Condicionamentos e encadre psico-didactico

A seleccidn de contidos e a sta configuracion como programa e materia de estudo
debe encadrarse no escenario das actuais Titulacidns universitarias, de tal modo que se
establece unha tension entre o programa desexado, 0 que se prescribe como programacion
inicial, e o que é efectivamente realizado®. Neste contexto hai que facer notar a
existencia de cambios no estudo da Historia da Educacién/ Pedagoxia, con respecto a
como se entendia anteriormente. O idealismo, o historicismo, 0 neopositivismo, ou,
nalgun caso, a historia social méis clasica, marcaron de diverso modo os contidos e as
metodoloxias de ensino-aprendizaxe no pasado. Mais recentemente, a perspectiva da
historia cultural, ou socio-cultural, o enfoque dos curricula como unha construcion socio-
histdrica situada, e a aceptacién do paradigma da psicoloxia cognitiva, contribuiron a

algunha reorientacién dos procesos de ensino-aprendizaxe.

Neste sentido, Trib6 Traveria (2005:50-51) propdn unha sintese das aportacions
da psicoloxia educativa, de anclaxe construtivista, & didactica da historia, da que aqui

recollemos algunhas notas:

- Non se pode xeralizar respecto a se a aprendizaxe en historia e en ciencias
sociais debe proceder do xeral ao concreto ou do concreto ao xeral, xa que
descofiecemos se a comprension das xerarquias l6xicas en historia implica un

desenvolvemento ordenado de conceptos basicos para chegar ao mais xeral

A este proposito é oportuno salientar que os cofiecementos histdricos, ou se se quere a dimension
histérica da fenomenoloxia educativa, non gozan actualmente no escenario prescrito “oficial” de suficiente
alcance, quizais por desconsideracion da sta “utilidade practica”.
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(Gagné) ou se se pode proceder comezando polo mais xeral ou inclusor para
vincular xerarquicamente ao mesmo o0s conceptos subordinados.

- A diversidade de métodos na ensinanza da historia € o camifio que mellor se
adapta & diversidade de perfis psicoldxicos do alumnado.

- E importante secuenciar un tema de historia e/ou do curriculo de ciencias
sociais de acordo coa secuencia léxica dos conceptos clave disciplinares ou
interdisciplinares estruturantes (Taba/ Benejam).

- Deberase procurar unha aproximacion da epistemoloxia da historia, ou loxica
disciplinar, & loxica psicopedagéxica do alumnado, articulando unha
interrelacion permanente entre desenvolvemento, aprendizaxe e cofiecementos
previos (Ausubel).

- Para que a aprendizaxe sexa significativa deberase partir dos cofiecementos
previos do alumnado (Ausubel), pero planteando o obxecto a aprender por
enriba do desenvolvemento actual do alumno, é dicir, acudindo & zona de
desenvolvemento potencial (Vygotski), ou cofiecemento que o alumno s6 pode
adquirir coa axuda do profesor.

- Para que o cofiecemento sexa significativo, é dicir, para que o alumno sexa
capaz de outorgar significado aos conceptos histéricos que vai adquirindo, o
novo non debe diferir excesivamente dos pre-conceptos (cofiecementos
previos) e o alumno debe ser capaz de incorporalo na sUa estrutura cognitiva a
través da aprendizaxe subordinada, supraordinada ou combinatoria (Ausubel).

- Os organizadores previos (Mayer) ofrecen conceptos de anclaxe ao alumno
para que incorpore 0s novos cofiecementos a sla estrutura cognitiva, proceso
que se facilita se 0 alumno elabora activamente mapas conceptuais de xeito
novo (Novak) e aplica a construcion de cofiecementos a técnica heuristica da
Uve de Gowin, que permite adquirir habilidades cognitivas superiores, ao

plantear o reto de aprender a construir cofiecemento historico.
En relacién con estas consideracions previas, podemos ter en conta o que indica

H. Moniot (2005:204) a propdsito da didactica da Historia:

“E conveniente que quen ensina historia tefia unha conciencia clara do modo de
constitucion dos saberes historicos (...); das continuidades e das rupturas que marcan as

conxunturas da historia; consciencia, asi mesmo, sobre a investigacion erudita e os
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discursos sociais, e sobre as disciplinas e 0s xéneros culturais. Conciencia en relacion
cos ingredientes da historia ensinada: feitos -‘“verdadeiros”, mais construidos-,
problemas, conceptos, esquemas de demostracion, sentido da interpretacion e sobre os
matices da distincion verdade/ficcién. Debe ser tamén consciente da psicoxénese dos
cofiecementos (...); € mesmo sobre os efectos do entorno sobre a aprendizaxe historica,
sendo consciente, por exemplo, dos efectos das configuracions discursivas-afectivas que
orientan o pensamento social corrente, sobre 0s procesos de ensino-aprendizaxe escolar

da historia”.
Unha reflexion, que pola sta parte continda Sdnchez Prieto (1995:126):

“Que o alumno chegue a pensar (en relacion coa sua idade, por suposto) historicamente.
Se queremos enfrontar aos alumnos coa l6xica e mecanismos propios da Historia, como
disciplina, haberd que resaltar da seleccion dos feitos historicos aqueles aspectos
especificos que desexamos facerlles patentes (...); explicar o que é nunha estrutura, 0s
diferentes mecanismos do conxunto estrutural e o seu lento dinamismo; establecer
conexions entre acontecementos, conxunturas e estruturas (...) sen esquecer que, en

Gltima instancia, a historia é diacronia ™.

2.2.6. Debates sobre a organizacion dos contidos

Un curso de Historia da Educacion para alumnado que se forma cun horizonte
relacionado coas profesions da educacion e da formacion deberia promover a
comprension das realidades presentes da educacion, a través do cofiecemento da sua
dimension histérica; a relativizacion das plasmacions actuais da educacion, ao entender a
sta historicidade e conexions con outros factores e realidades sociais, politicas e
culturais; a capacitacion reflexiva sobre a pluralidade interpretativa, e mesmo o
cofiecemento sobre as conquistas pedagdxicas e sociais realizadas no pasado, como
posible exemplo e impulso para conquistas actuais, coa pretension de construir futuros

mais adecuados.

Con tal proposito, as reflexions didacticas realizadas e aludidas indican que son
posibles varias formas de organizacién dos contidos de aprendizaxe. Isto dependera da
toma en consideracién da léxica psicopedagdxica, da estimacion dos puntos de partida e
cofiecementos previos do alumnado, do escenario organizativo e espacial, e do contexto

temporal onde se insira o curso.
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Asi, na estruturacion de contidos plantéanse habitualmente distintos dilemas, que

pasamos a anotar:

A loxica disciplinaria vs. a ldxica psicopedagdxica. Semella que se deben
integrar e interrelacionar, concedendo maior protagonismo &  loxica
psicopedagoxica.

Aproximacion enciclopedista vs. aproximacion selectiva; semella que é a
selectiva a que debe guiar a elaboracion do programa.

Organizacién cronoloxica desde os tempos mais lonxanos que se consideran
VS. organizacion xenealoxica, que parte do presente que se problematiza para
rastrear cara atrds os pasados que se reconstrien explicativamente. Un curso
universitario de iniciacion cun numero de alumnos considerable parece
recomendar mellor unha ordenacion cronoloxica dende atras cara adiante,
debido a que sitia con maior claridade a trama historica. Distinto poderia ser
un curso-seminario con alumnos en proceso de estudo e de investigacion mais
declarado, onde se poderia proceder & inversa para favorecer a aprendizaxe
por descubrimento.

Organizacion por periodos (Mundo Clasico, Mundo Medieval, Mundo
Moderno...) en canto & presentacion integrada da diversa fenomenoloxia
educativa vs. organizacion tematica sobre o decurso cronoloxico (as escolas, a
educacion dos adolescentes, a educacion universitaria...). Probablemente sexa
a organizacion por periodos a que mellor permita cofiecer e comprender a
interrelacion entre os fendmenos educativos (coa sUa permanencia ou
dindmicas de cambio) e os outros fenGmenos sociais (coas stas permanencias
e mudanzas). Neste caso, falamos dun “todo historico” composto de multiples
niveis, cuxa coherencia se examina dialecticamente. E unha disxuntiva que,
noutras palabras, tamén € presentada como historia xenética vs. historia
taxonomica.

Contidos fortemente facticos, empiricos, vs. contidos conceptuais. Unha
historia de contidos conceptuais €, sen dubida, mais valiosa e mesmo permite
fuxir de reducionismos sociol6xicos, mais aqui imponse tomar en
consideracién a loxica psicopedagoxica.

Historia de ideas educativas vs. historia das practicas educativas, o que

nalgin momento se subdividiu coas varias seguintes alternativas: historia das
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ideas/historia  dos sistemas politico-educativos/ historia ~ das
institucions/historia dos actores e das suas practicas sociais e educacion, e
ainda, que historia encerra mais claves explicativas e interpretativas para o
alumnado, unha mais socioloxica, ou outra mais ideoloxica, entendida como
unha historia social das ideas pedagodxicas e da sua pegada? Probablemente,
esta Ultima orientacion presenta un maior reto formativo e un superior valor.

Historia nacional da educacion vs. historia mundial da educacion. Entre a
insatisfaccion da ‘historia  nacional (politica)” e as dificultades dunha
“historia mundial da educacion”, probablemente sexa adecuado situarse no
terreo da historia “rexional” a escala mundial, para mellor captar os espazos
de afinidade cultural-linglistica-relixiosa, tamén chamados de “civilizacion”.

En calquera caso, non sera inoportuno sinalar que na organizacién concreta de
contidos non debera perderse de vista a experiencia docente previa e un certo
sentido pragmatico de compromiso empirico entre diversas opcions, tendo en
conta os condicionantes que limitan o proceso de ensino-aprendizaxe, que se
move con algunha tension entre o desideratum, as prescricions, e as

posibilidades operativas inmediatas.

2.2.7. A proposta de organizacion de contidos que se presenta

A proposta gue se presenta parte das seguintes constataciéns e da valoracion das

slias consecuencias:

1)

2)

A realidade educativa presente adopta multiples formas, modalidades,
mediacions instrumentais e funcionais, suscita toma de decisions, incorpora
moi diversos actores, desenvélvese por medio de diferenciados procesos,
ocasiona investimentos de recursos, ten notables consecuencias sociais e
provoca distintas avaliacions e operacions de investigacion.

Dentro desta mdaltiple fenomenoloxia destacan os sistemas educativos,
organizados nos contextos politicos nacionais, dende onde igualmente se
promoven e controlan instituciéns para a formacion do profesorado, de
investigacion pedagoxica e tantas instancias intervenientes ou produtoras de
mediacions varias, de tal modo que consideramos a educacion como unha das

mais salientes institucions sociais.
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3) Co formato e alcance actual, tales sistemas tefien menos de dous séculos
dende o seu impulso, e nacen apreciablemente logo de fortes debates
ideoldxicos e sociais na procura da redefinicion dos modos e finalidades da
educacion, e dos poderes de control sobre a praxe organizativa e pedagoxica.

Chegados a este punto, podemos facernos unha serie de interrogacions, como as

seguintes, todas en relacion co presente: Por que, de modo fundamental, as autoridades
publicas organizan a educacion?, por que a Igrexa catolica, singularmente no contexto
occidental, ten unha tan notable capacidade organizativo-pedagoxica?, por que a
educacion das mulleres tivo que agardar, en particular, até o século XX para ser
considerada como un fundamental feito social?, por que se fala da presenza ou non,
importante ou non, das Humanidades?, po que hai corenta anos o idioma estranxeiro
dominante no estudo era o frances, entre nds, e non o inglés, como noutros territorios?,
por que hai defensores da presenza do estudo do grego e o latin, coas suas literaturas, no
sistema educativo?, por que hai Academias das Linguas, das Ciencias Fisico-Naturais,
das Ciencias Morais e Politicas?, por que ainda se escoita: “estudar Letras” ou “estudar
Ciencias™?, por que habia Facultades universitarias de Filosofia e Letras?, por que hai
algun debate social sobre a presenza curricular da/s relixion/s na educacion?, por que hai
estados onde non existe este debate, polo menos na axenda politica?, por que hai sistemas
educativos nos que 0s ensinos de musica e danza estan moito mais presentes que
noutros?..., tantas e tantas preguntas, cuxas respostas precisan dun cofiecemento historico,
para explicar e comprender este presente, “como o presente chegou a ser o que ¢”,
segundo formula expresada por Collingwood. Podemos, entdn, salientar que numerosos
elementos configuradores do presente educativo se orixinaron no pasado, incluso nun
passdo lonxano, por mais que outros sexan innovacions xurdidas mais recentemente. Por
iso, é conveniente examinar a cuestion e ver como elementos nacidos no pasado se foron
metamorfoseando ao longo do tempo até chegar & actualidade, para obter, entén, unha

informacion critica, explicativa e xerarquizada.

As anteriores consideracions e a resonancia e vixencia que no presente da
educacion tefien considerables aspectos que proceden dos saberes clasicos, da civilizacion
cristiana antiga, dos modos loxicos escolasticos baixomedievais, da reclamacién
humanista da dignidade e da liberdade dos individuos, dos modos e procedementos de
elaboracion e de comunicacion cientifica da “modernidade”, da reivindicacion da

atencion a natureza psicoloxica dos nenos e dos adolescentes, ou do contrato social,
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como fonte moral, permitennos pensar que non € ocioso nin pretension erudita analizar os
pasados educativos que podemos sintetizar nos seguintes momentos e realidades da

civilizacion occidental:

- O Mundo Clasico.

- O tempo da Antiguidade Cristia.

- A Baixa ldade Media.

- O Humanismo.

- Na Europa Moderna.

- Entre a llustracion e o Liberalismo.

Dende que ollada?: nin positivista, nin filosofico-racional, nin historicista, nin
marxista clasica, nin tampouco esquematicamente funcionalista. Podera ser mellor unha
ollada, con ecos estrutural-funcionalistas, ligada & historia social e & historia cultural,
ensaiada con éxito no momento mais recente da Xeracion dos Annales e polos
cultivadores da historia social britanica. Unha mirada mais socioloxica que filosofica,
atenta a responder: & loxica psico-pedagoxica, & unha aproximacion selectiva, tematica e
civilizacional, & organizacion cronoldxica e por periodos da informacion, e atenta &
presentacion e utilizacion de contidos conceptuais relevantes para  expresar

comprensivamente unha historia social da educacion e das ideas pedagdxicas.

A presentacion global de cada un dos grandes momentos educativos seleccionados

procurara ir asentada sobre 0s seguintes elementos configuradores:

- Organizadores previos e conceptos estruturantes.

- Contextos e concepcions sociais e culturais dominantes

- Concepcion da educacion e das suas finalidades e orientacions dominantes:
a) Vision antropoloxica.
b) Que tipo de humanos se procura formar.

- Saberes seleccionados: cofiecemento valioso e fontes de inspiracion do
cofiecemento curricular.

- Poderes e regulacion da educacion.

- Praxe pedagdxica: Actores/ Procesos/ Espazos e tempos/ Mediacions
instrumentais e organizativas, métodos.

- Efectos e consecuencias individuais, institucionais e sociais.

- Significados, como permanencia, como innovacion e/ou como cambio.
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- Personalidade e actuacion de grandes educadores.

Ao servizo didactico desta presentacion incluimos unha ‘“narracion basica”,
diversos textos € mapas conceptuais, ¢ un “arquivo dixital de imaxes”. Asi como nos
textos podemos distinguir secuencias, e ideas principais e subordinadas, no campo das
imaxes, que a miudo se presentan como sen estrutura, tamén precisamos facer lectura,
xerarquizacion e interpretacion, logo do que, en efecto, as imaxes enchéupanse de sentido
e de significacion, podendo converterse nunha mediacién didactica de grande interese.
Con tal perspectiva, 0 arquivo de imaxes que construimos, estruturamolo arredor dos
grandes momentos indicados, cunha categorizacion interior que procura responder &

seguinte orde:

1. Contexto social-cultural
1.1. Mapas
1.2.  Planimetria
1.3. Vida cotia
1.4.  Escenario cultural-cientifico
2. Tendencias e interinfluencias culturais
3. Procesos educativos
3.1.  Aprendizaxe
3.2.  Ensinanza
4. Espazos e mediacions educativas

5. Grandes pensadores/educadores
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3. UNHA NARRACION BASICA DE HISTORIA DA
EDUCACION

Esta narracion estd necesariamente construida dun modo selectivo, tomando en
consideracion a sua significacion e relevancia para a comprension histérico-educativa no
tempo actual, nos procesos de aprendizaxe que sobre o percorrido histérico realicemos.
Inevitablemente, a historia narrada participa da seleccién e interpretacion que o
historiador ou investigador (que, como neste caso, non necesariamente ten por que ser
historiador) fai da mesma; como ben sinalaba o cofiecido estudoso do cine Sigfried
Krakauer (1889-1966), “os historiadores, ao igual que os fotografos, seleccionan que
aspectos do mundo real van retratar”, ao que Alejandra Niedermaier engadiu mais
recentemente que “igualmente, coa docencia, se recortan determinados aspectos desta
realidade” (Martinez Silva, 2006:196), o que se poderia ainda complementar cun simil
dicindo que “o que o historiador pesque dependera en parte da sorte, pero sobre todo
da zona do mar na que decida pescar e do aparello que escollera, determinados dende
logo ambos factores pola clase de peixes que pretenda atrapar (...); pode dicirse que o

historiador atopard a clase de feitos que busca. Historiar significa interpretar” (Carr,
1991:68; cit. en Sanchez Prieto, 1995:18).

A inevitable subxectividade, unida ao rigor empirico que se pretende -feito polo
cal certos autores deron en falar de “obxectividade subxetiva” ou de “subxectividade
obxectiva” (Sanchez Prieto, 1995:20)- tan sé enriquece e amplia o cofiecemento; do
contrario, o cofiecemento historico e da propia historia como saber seria pechado e
altimo, non aberto polo tanto a oportunas revisions interpretativas.. Aqui asumimos que a
historia e 0 cofiecemento que dela emana estan en continua construcion, tratando de
romper o estereotipo do feito histérico como algo acabado, tentando provocar a
constatacion por parte do alumnado acerca da riqueza e complexidade dos

acontecementos historicos ao tratar de ser interpretados.

Deste xeito, preténdese que a redaccion que aqui elaboramos actle como unha
guia/pauta Util, basica e de referencia para a elaboracion do recurso didactico proposto,
pero tamén se procura que Sirva como apoio posterior a utilizacion préctica do propio
recurso na docencia universitaria, sempre ao servizo de poder ser ampliada segundo as

necesidades ou requirimentos do contexto de uso.
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O relato que fundamentara a construcion do arquivo dixital estara estruturado
tomando como base as cinco seccions xa sinaladas en péaxinas anteriores e unha

introducion previa & mesmas, segundo a seguinte orden:

I.  Introducidn.

Il. O mundo Clasico greco-latino.
I1l. O tempo da Antiglidade Cristia.
IV. A Baixa Idade Media.

V. O Humanismo.

VI.  Na Europa Moderna.

VIl.  Entre a llustracioén e o Liberalismo.

Atendendo a todos os aspectos mencionados elabdrase a continuacion a

., , . . . ., 535,
“narracion basica de Historia da Educacion™:

3.1. Introducién

O presente percorrido atende a Historia da Educacion Occidental, unha historia
enraizada no mundo grecorromano e no xudaismo, na que o legado grego da paideia,
logo reconstruido pola cultura romana como Humanitas, trascendera a Alta Idade Media
Europea. Esta herdanza ainda se aprecia na Baixa ldade Media cando, coas escolas
catedralicias, unha notable renovacién é vivida, pois xa non abonda co ensino literario,
gramatical e catequético. Neste tempo, a revision das Autoridades, propiciando o debate
entre a fe e a razon, abrira as portas a renovacion textual escolastica, reformulando o
cadro de saberes e substentando os Studia Generalia (posteriormente denominados
Universidades), nunha sociedade cristia na que os gremios acollen os saberes do homo
faber e na que os burgos promoveran escolas primarias municipais, mentres que nobres e
clero instruen e inculturan nas competencias, destrezas e usos intelectuais e sociais para

eles precisos e deles agardados.

A renovacién cultural baixomedieval acontece cando no século XV os Studia

humanitatis voltan recuperar o ideal clasico, promovido por autores como Erasmo ou

% Para a elaboracion desta narracion bésica empregaronse como fontes fundamentais todas as
mencionadas no apartado 1.5.2. (B), e mais en particular: Costa Rico, A. (2005). Modelos
pedagoxicos, codigos curriculares e sociedades en perspectiva histérica. En Blanck Miguel e
Teixeira Corréa (Orgs.). A Educacdo Escolar em Perspectiva Historica. Brasil: Autores
Asociados, pp. 7-78.
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Luis Vives. Xorden entdn novas e mudltiples inquedanzas cientificas e a educacion
comeza a diversificarse no século XVI, época na que se consideran varias naturezas de
infancia, isto é, varios modos e manifestacions de ser infans, e a educacion humanista
sometida ao control eclesiastico se sitta como modelo dominante. Posteriormente e,
como reaccion a escolastica e quizas ao excesivo cultivo da memoria e ainda da
imaxinacién, apareceran as propostas didacticas de Comenio e, xa no XVIII, coa
llustracion, as ciencias e as técnicas acadan grande protagonismo, nacen novas

institucidns académicas e o interese por unha educacion estatal é cada vez mais patente.

A finais dese século e nas primeiras décadas do XIX, a proposta naturalista de
Rousseau, os debates sobre a politica nacional de educacion, o ensino lancasteriano, 0s
ensaios de Pestalozzi, de Owen e Froebel, e as ideas de Herbart, entre outros aspectos,

propiciaran a renovacion do panorama pedagoéxico.

Mediante esta viaxe educativa, comprenderemos que unha parte especifica e
singular da educacion é un proceso social e intencionado mediante 0 que as persoas
adquiren elementos culturais considerados relevantes; proceso ante o cal existe
pluralidade de concepcions en canto as suas finalidades, contidos, formalizacion dos
procesos formativos, supostos antropoloxicos, culturais e pedagoxicos, que deixan
entrever os diversos, hexemonicos e con frecuencia interrelacionados modelos ou
paradigmas filosoficos, politicos, culturais e psicopedagdxicos, coas sUas distintas
proxeccions curriculares, que non deixan de ser expresion do contexto e horizontes

sociais nos que se formulan e conviven.
3.2. O Mundo Clasico greco-latino

En Grecia comezaron e forxarse os fundamentos da cultura occidental europea.
Desde o seculo VIII a.C. Grecia estende paulatinamente a sta influenza e presenza a
moitas das terras que beben do mar Mediterrdneo, e tamén a través das conquistas do
macedonio Alexandre Magno (s. 1V), con quen se instaura o Imperio Helenistico (que
continuard por medio dos sucesivos reinos ata que no ano 30 a.C. Exipto pase a ser
provincia romana). A Grecia arcaica, que sobre o século VIII a.C. era un territorio de
polis, pronto comezou a dar sinais de avance cultural. A mediados deste século Homero
compofiia os textos definitivos da Iliada e da Odisea, achegando un modelo de educacion

cabaleiresca (protagonizado pola Xximnasia, a mulsica e 0 manexo das armas
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fundamentalmente) que encadrard ben no contexto social espartano. Fronte a esta
experiencia instaurarase un curriculo sobre todo intelectual e elitista (asentado na
gramatica, na retdrica, na dialéctica, na historia e no dereito) de man dos sofistas, baixo o
goberno de Solon en Atenas (s. VI a.C.). Insatisfeito con este modelo, Sdcrates (s.V)
propofierd a busca do cofiecemento como capacidade interior e reflexion ética,
perspectiva intelectualista recollida no s. IV por Platdn, recalcando a procura dun
conecemento puro no “mundo das ideas”, elitista e alonxado do mundo material.
Aristoteles tamén acreditara, pola sta parte, nun cofiecemento universal e metafisico,
pero so acadado mediante o contacto cos fenOmenos concretos, a partir do que se podera
conquistar un cofiecemento metafisico, das substancias inherentes aos fendmenos. Neste
tempo e dende Macedonia, Alexandre Magno impulsard o Imperio Helenistico, que ird
decaendo tras a stia morte ata quedar baixo o Imperio Romano.

Roma, que nacera como cidade no Lacio a mediados do século VIII a.C., comeza a
expandirse polo Mediterrdneo influenciando mediante a romanizacion linguistica,
impofiendo as suas institucions e estendendo o dereito romano. A finais do s. VI a.C.
Roma lanzase & conquista dos territorios bafiados polo Mare Nostrum e, xa no ano 30
a.C. nace con Octavio Augusto o Imperio Romano (que durard na parte occidental
europea ata 0 475 d.C.). Deste modo, Roma accede a un importante patrimonio cultural,
cientifico, artistico, filoséfico e educativo que incorpora & sua cultura reformuléandoo, de
modo que pode falarse dun mundo cultural greco-latino, vertebrador das raices da cultura
europea. No panorama romano destacaran as figuras de Ciceron (quen chegou a lograr o
considerado mais depurado clasicismo do latin e foi autor dunha rica sintese entre
filosofia e retorica), Séneca (autor dunha reflexion filoséfica de orientacion estoica que
tera grande influenza educativa) e Quintiliano (desefiador dun modelo pedagdxico de
enorme influenza sobre a posterior educaciéon cristiana: un programa de formacion
literaria e retorica sobre unha forte base moral; cabe dicir que tamén planteou o respecto
ao ritmo de aprendizaxe de cada neno na estimulacion da sUa instrucion).

No tempo do Imperio, durante os séculos Il e 111, esténdense as escolas publicas de
gramaética e retdrica, e copianse libros dos grandes autores, feito que levara a unha maior
circulacion da cultura escrita a que comezan a incorporarse mulleres de familias patricias.
Nas terras orientais do Imperio continda o desenvolvemento cientifico e literario e o
platonismo afirmase ao tempo que o Cristianismo se expande coas comunidades cristias

creadas polo Apdstolo Paulo.
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En definitiva, o0 modelo educativo grego da Paideia e o correspondente programa
curricular denominado como Enkiklios Paideia (coas suas correspondentes etapas nunha
primeira educacion familiar, seguida da Scholé, da Palestra e dos Ximnasios) ocupa
lugar, principalmente mediante o cultivo da filosofia e a literatura, nos procesos
formativos actuais. A Humanitas corresponde co modelo pedagdxico latino, e identificase
na herdanza das materias “humanisticas” de ensino secundario e universitario. Dunha
forma holistica pode considerarse que a herdanza clésica esta marcada por unha vision
aristocratica, elitista e intelectualista do cofiecemento e da educacion, promotora dun

saber especulativo, esencialista e universal.

3.3. O tempo da Antigtidade Cristia

Coa expansion do cristianismo dase un importante conflito relixioso, cultural e
educativo no Imperio Romano entre unha relixion paga e de deidades (a oficial, que
supon a non crenza ou a crenza en varios deuses) e unha relixion nova e monoteista
(predicadora do amor e igualdade de todos os homes e mulleres como fillos de deus, a
inviolabilidade da vida humana e a compaixon ante as desgrazas dos demais), que se
opofiia as préacticas culturais, sociais e politicas do mundo grecorromano, onde existia a
escravitude, o infanticidio, o aborto, a postergacion da muller e o culto a violencia fisica.
Este conflito publico reflectiuse nas persecucions publicas e violentas e o rexeitamento
do cristianismo. Debido a estas circunstancias e 45 ameazas exteriores &s que o Imperio
se viu sometido, este foi paulatinamente debilitandose.

No ano 235 rexistrase a primeira separacion institucionalizada do mundo
grecorromano, incluindo & Igrexa cristid, que adoptou duas liturxias diferentes: a oriental
ou grega e a latina. Posteriormente o polo oriental do Imperio viuse fortalecido coa
creacion de Constantinopla ou Bizancio por parte do emperador Constantino (330), que
fixo do cristianismo a relixion oficial Unica do Imperio ata que, no ano 395, o emperador
Teodosio divide o Imperio no Imperio Romano de Occidente (que perdurara ata o ano
476 debido &s invasions barbaras que sufriu) e no Imperio Romano de Oriente ou
Bizantino (o cal desaparecera no ano 1453 dando paso ao Imperio Otomano). A pesar
destas circunstancias e tras estenderse as escolas de retdrica por todas as cidades
provinciais, no ano 301 un edicto de Diocleciano estableceu un cadro de profesores para

Roma, no ano 362 declarouse o ensino como funcién publica para a preparacion de
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funcionarios do Estado e no 376 asignaselles un determinado soldo a todos os profesores
que exercen el calquera parte do Imperio.

Parte da cultura greco-latina sera sintetizada, ordenada e reinterpretada no tempo
medieval, reducindo o mundo dos saberes &s Sete Artes Liberais do Trivio (Gramatica,
Retdrica e Dialéctica) e do Quadrivio (Aritmética, Xeometria, Mdsica e Astronomia),
agrupacion esta efectuada polo destacado intelectual Boecio (que destacou como tradutor
e comentador das obras de Platon, Aristoteles, Porfirio e Euclides, e trasladou a sla
vision da Dialéctica, a Aritmética e a Musica ao tempo medieval). A educacion
formulada polos cristians baixo influenzas neoplatdnicas e estoicistas expresouse sobre
todo como ensino catequético para acceder ao mundo novo do espirito, preocupacion que
xorde no seo da Patristica Oriental e que logo podera apreciarse entre os Santos Pais e a
Patristica Occidental, onde ocupan un lugar destacado San Xerome (autor do primeiro
texto cristian referido & educacién feminina e tradutor da Biblia ao latin; traducién que
cofiecemos como Vulgata), Santo Agostifio (quen proporciona & Igrexa Catdlica unha
doutrina dogmaética unitaria e quen, distinguindo entre ciencia e sabedoria, afirma que
podemos facer ciencia mediante o cofiecemento sensible pero a sabedoria s6 se pode
acadar a traves do exercicio da razon auxiliado pola fe) e San Gregorio Magno.

O Renacemento Carolinxio (s. VIII) implicou o florecemento dos estudos, das
Artes Liberais e da Teoloxia Cristid. Destacaron agora 0s prestixiosos mosteiros
benedictinos e agustinos, que propofiian a procura das verdades mais importantes (as de
fe) mediante a busca interior e, para as outras, 0 seu ensino seguindo unha metodoloxia
catequética, verbalista, memoristica e dedutiva. Esta perspectiva de caracter monastico,
ascética e relixiosa, cun curriculo fundamentalmente gramatical, ser4 a predominante na
Hispania visigoda, ainda que non se trata da mais cultivada no Imperio Bizantino, nin
nos dominios do Islam. Os musulmans, que conquistan Alexandria no 640 e penetran a
Hispania no 711, difunden o Coréan, ata que a slUa presenza en Europa sera freada por
Carlos Martel, baixo o reinado galo de Pipino o Breve.

No panorama hispano deste tempo destaca San Isidoro de Sevilla, autor do grande
tratado Etimoloxias, onde aborda o conxunto do saber existente que chegara a ser o texto
escolar basico da Europa Alto-medieval. O maior desenvolvemento cultural e educativo
hispano deuse na Marca Hispanica principalmente durante os s. 1X e X, apreciable na
calidade dos codices e libros liturxicos conservados. Al-Andalus (a Espafia musulmana)
comeza a vivir un notable refinamento cultural, ofrecendo un rico compendio de libros,

bibliotecas e escolas que paulatinamente se estenden & poboacion mozarabe e cristia.
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Entre a Alta e a Baixa Idade Media (difusa fronteira que acostuma situarse entre 0s
séculos Xl e XIlI), o cofiecemento da revelacion divina é a maxima aspiracion cultural e
formativa. Os mosteiros cluniacenses acentian os contidos relixiosos da cultura
monastica e deixan de actuar como centros de educacion, aspecto logo cuberto polas
escolas catedralicias. Nesta época, a defensa da supremacia papal de Roma sobre o
patriarcado bizantino chegou a ocasionar un cisma relixioso que deu lugar, a partir de
1054, &s igrexas de Roma e Constantinopla. Nalgunhas escolas catedralicias (como as
de Chartres e Paris) abrese paso ao estudo da teoloxia racional seguindo as orientacions
agostifias, mentres se abren novos horizontes no contexto europeo, no exercicio da

ciencia e da razén.
3.4. A Baixa ldade Media (séculos XI1-XV)

O aumento da poboacion, o desenvolvemento das técnicas de producion agricola, a
intensificacién da vida urbana e a expansion do comercio rexistradas na Europa
occidental entre os seculos XI e XII, reclamaban a renovacion da vida social e
econdmica. A escaseza de invasions normandas e musulméans contribuiron a este
desenvolvemento da poboacion. A nacente burguesia controlard a vida municipal e o
desenvolvemento econémico das cidades, comezando a potenciar 0 comercio terrestre
coas feiras e 0 comercio maritimo, en particular a través da Liga Hanseatica das cidades
bélticas e dos intercambios promovidos coas Cruzadas (iniciadas no ano 1096) para a
conquista de Terra Santa que, alén de expoliar e arruinar Oriente, entre outros aspectos,
incrementaron a comunicacion de ideas e o horizonte cultural co contacto entre a cultura
oriental e a clasica, favorecendo & vez a laicizacion da cultura debido aos numerosos
interrogantes suscitados sobre o que era sélido patrimonio cultural cristian.

Os procesos de modernizacion econdémica e cultural suscitados a partir do século XI
demandaron unha nova sensibilidade cultural tendente a valorizar saberes e contidos
literarios xeralmente alleos ao comun dos mosteiros bieitos, cluniacenses e cistercenses.
Esta idea de proporcionar unha educacion profana mais ampla, viuse reforzada polo
maior interese cara & alfabetizacion. As tradicionais escolas catedralicias situadas no
medio urbano comezaron a ser un espazo cultural e de estudo mais axeitado & realidade
do novo contexto, sobre todo aquelas nas que se procuraron sistematizar mais
coidadosamente o0s estudos impartidos, conformando unha especie de educacién
secundaria marcadamente eclesiastica. Todos os homes letrados recibian a sia formacion

no seo da Igrexa, destinandose pois a vida eclesiastica, ainda que ao longo do século XII

44



as escolas episcopais chegaron a dispensar 0 seu ensino tamén a outros estudantes que
non pretendian seguir a vida sacerdotal. Varias destas escolas chegaron a ter sona

europea.

Xorde agora unha crecente preocupacion pola traducién ao latin de obras gregas que
pasaran a cultura arabe e siriaca, e ainda de outras orixinalmente arabes, co seu foco mais
notable en Toledo, e onde se desenvolveu un traballo relativamente sistematico de
traduciéns amparado pola Igrexa, dando lugar & chamada Escola de Tradutores de
Toledo. Asi, ampliase considerablemente o horizonte de cofiecementos e abrense novas

perspectivas para a filosofia, a ciencia e as técnicas, xurdindo tamén novas mentalidades.

Ante todos estes cambios, intensificados nos séculos XIII-XV, a educacion
clerical impartida polas escolas catedralicias vese resentida. Algunhas destas escolas
reaccionaron ampliando o cadro de saberes e revisando os procedementos didacticos para
atender &s novas demandas culturais daqueles que procuraban unha educacion distinta &
eclesiastica. Neste contexto destaca o inicio da alfabetizacion nas linguas vulgares en
espazos sobre todo urbanos, mentres novas linguas loitan por afirmarse mediante a

literatura épica, a poesia e a novelistica.

O movemento de renovacion cultural levou nalglins casos a unha revision da
organizacion dos estudos en diversas escolas catedralicias e nalgunhas monaésticas, o que
foi visible en casos como Bolonia, Chartres e Paris, convertidos en centros culturais por
excelencia. Nestas escolas aumenta o nimero de matriculados, concédense licencias para
estudar, e os novos profesores exercen o seu mester as veces fora das propias escolas,

cunha superior preparacién loxica e dialéctica.

A caron dun mellor cofiecemento dos textos filosoficos e gregos florecen en
Paris a dialéctica e a l6xica como métodos ou técnicas de pensamento, abrindose o debate
relativo as autoridades ou textos autorizados, a mitdo contraditorios entre si e tamén con
respecto aos novos textos filosoficos. Deste modo, diversos mestres tedlogos intentan
someter os ditados da fe aos principios da investigacion dialéctica, a fin de racionalizala e
sistematizala para, aceptando a verdade revelada, tentar comprendela co auxilio das
autoridades. A filosofia subordinase a Teoloxia. Este movemento intelectual é cofiecido
como escolastica, un conxunto de métodos, materiais e conceptos debedores sobre todo
da filosofia neoplatonica, agostiniana e aristotélica, que tifian como principal

preocupacion a harmonizacion da fe cristia e da razén. Os seus principais impulsores
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foron Pedro Abelardo (quen na sua obra Sic et non pon en paralelo e examina textos
patristicos diverxentes), Pedro Lombardo (autor de Os catro libros de Sentencias,
compilacion de textos teoldxicos patristicos que seran a base do ensino teoldxico durante
séculos), Santo Anselmo de Canterbury, Xoan de Salisbury e Graciano (sistematizador de
numerosos textos e comentarios de xurisprudencia eclesiastica, procurando pofier de
acordo autoridades xuridicas en conflito na siia obra Decretum, que infle na elaboracion
dos decretos pontificios e dos canones conciliares). Serd o dominico San Tome quen,
elaborando unha sintese de agustinismo e aristotelismo, formulara con maior madurez os
argumentos procurando a harmonizacién entre as verdades de fe e de razon, chegando a
converterse no inspirador da dogmaética catolica ata o seculo XIX. O franciscano Ockham
rompera a pretendida complementariedade entre razén e fe, dando pé a unha renovacion
do pensamento relixioso de orientacion mistica e ao libre exame cientifico da natureza.
Asi, o desenvolvemento da Teoloxia escolastica non impediu que se seguira elaborando

unha teoloxia mistica que rexeitaba a reflexion intelectual para acceder a Deus.

A escolastica posibilitou a depuracion da metodoloxia lI6xica dedutiva, a creacion
de novos conceptos, a precision do latin, a construcion de obras didacticas, o
afondamento hermenéutico dos textos, etc., configurarando unha auténtica ciencia
medieval do pensamento que triunfaria coa sua total incorporacion nas universidades,
ainda que con controversia critica entre o platonismo e o aristotelismo, que finalmente

chegara a imporse.

A aparicion de novos fendmenos, como a formacion de colectivos de estudantes e
a existencia de profesores fildsofos que exercian a docencia féra das escolas catedralicias,
dun modo libre, veu derivada pola consolidacion de algunhas escolas catedralicias como

centros de ensino superior, cos seus membros organizados corporativamente.

A formacién de sociedades ou corporacions xuradas por parte de profesores e
estudantes en gremios ou “universitates”, unidos para a mutua proteccion, serviu para
preservar a liberdade intelectual, para dar forza &s suas reivindicacions e autonomia,
dando paso ao nacemento das universidades como centros de ensino avanzado: os Studia

Generalia®.

% Apoiados polo Papado, reis, principes e emperadores coa finalidade de obter beneficios no
fortalecemento dos seus respectivos poderes, os primeiros Studia Generalia nacen entre os anos 1200 e
1220: Paris, Bolonia, Oxford, Montpellier, Salerno, Néapoles, Palencia, Salamanca, Cambridge, Padua,
Lisboa..., ata conformar un total de 15 universidades no ano 1300, sendo xa 28 as activas no 1378 e 63 no
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Durante o século XV foise perfilando o concepto de Studia Generalia,
asimilandose ao de universidade; un espazo academico, recofiecido xuridicamente polo
Papa e polo rei que podia reunir estudantes de diversas procedencias xeograficas para
recibir formacion, ao menos, nunha destas Facultades Superiores: Teoloxia, Dereito ou
Medicina. O obxecto de saber era o estudo dos auctores (entre os que destacan os Santos
Pais) e, a metodoloxia de estudo nas aulas partia da distinctio, para comezar a Lectio
(segundo a littera, o sensus e a sententia), dando paso & Quaestio e, finalmente, &
Disputatio. Neste contexto, as transformacions intelectuais foron moi profundas,
perdendo importancias a vision tradicional das Artes Liberais dando paso aos estudos de

l6xica, fisica, metafisica, ética e teoloxia.

Existiron tamén outras realidades educativas, mais ala das universidades e da
metodoloxia e elaboracidns escolasticas para a formacion da élite universitaria, entre as
que destacan unha tradicional e restrinxida educacion nobre e cabaleiresca fundamentada
nos ideais da cabaleiria e os seus usos; unha formacion desenvolvida por parte das xentes
dos oficios, organizados en gremios que desenvolvian a educacion para o formar ao
aprendiz en oficial e logo en mestre; e, dende o século XIllI, con intensidade no norte
italiano, destaca a creacion de escolas promovidas pola nova burguesia comercial e

financeira.

Esta aparicion de circulos cultos, escolas municipais e espazos de formacion
profesional, diversifica o panorama educativo e posibilita a laicizacion da cultura, nas
varias linguas romanicas e vernaculares, non consolidando, a diferenza do modelo
escolastico, modelo pedagdxico algin. Contemporaneamente abrirase paso ao modelo
pedagdxico humanista renacentista, minoritario e elitista, condicionante de boa parte das

practicas pedagoxicas desenvolvidas entre o século XVI1e o XVIII.

3.5. O tempo do Humanismo (século XVI)

A caida de Bizancio no ano 1453 a mans do imperio otomano (que provocou a fin do
mundo helénico medieval), a consolidacion dunha aristocracia urbana en varias cidades-
Estado italianas, a conformacion dunha alta burguesia financeira e mercantil, a

exaltacion do traballo fronte & vida contemplativa, o desenvolvemento de progresos

1500. A sua expansion, con expresion na elaboracion de libros, a constitucion de bibliotecas e a
multiplicacion dos docentes, constituiu a mais elevada contribucion do mundo medieval & organizacion e
difusion da cultura.
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cientificos e técnicos, a invencion da imprenta de tipos mobiles por parte de Gutenberg
(no 1456, dando lugar a unha revolucion na difusion cultural e escrita), os avances
matematicos, a presenza da banca e do movemento de moedas, a division da igraxa
cristia, a descuberta de América 1492), as esixencias do goberno politico e da
administracion urbana, a liberalizacion dos intercambios comerciais, a diminucion do
protagonismo linglistico do latin, entre outros factores, posibilitaron o xurdimento dun
espirito de maior liberdade e optimismo, xerando unha nova reflexién antropol6xica e

espertando novas necesidades formativas ainda non cubertas.

Asi, xorden novas formas organizativas da educacion, un maior nimero de escolas
municipais e 0s mais selectos Studia Humanitatis, promovidos pola aristocracia e
impulsados polos discursos dos italianos Pier Paolo Vergerio, Guarino de Verona e
Vittorino da Feltre, que plantean novos modelos formativos, outorgan protagonismo ao

mundo clésico e ao clima escolar.

Dende a Optica humanista aparecen outras iniciativas: o cultivo do latin clasico
fomentado por Erasmo de Rotterdam e por Lourenzo Valla; o fomento das belas artes, da
poesia, da danza e da retorica; a atencion & historia clasica e & filosofia moral; a procura
da educacion social e cortesana... foron construindo o berce dunha nova humanitas na
que persoas Vvirtuosas, cultas e equilibradas se responsabilizaran do seu propio destino,
tal e como Pico della Mirandola (coa sta obra Da dignidade do home) se encargou de
afirmar. A esta individualizacién e & natureza divina humana debia responder a educacién
humanista. Particularmente, os humanistas renacentistas Montaigne, Rabelais e Luis
Vives (quizais 0 mais destacado pedagogo deste tempo) reclaman o poder e a riqueza da

educacion para a natureza humana.

O clima de tolerancia ideoldxica e relixiosa, representado na imprenta, na edicién de
libros e na creacion de bibliotecas excepcional dende finais do século XV (sendo asi o
modo no que se deron eco Erasmo, Luis Vives, Tomé Moro, Maquiavelo, Bacon...) foi
interrumpido contra mediados do século XVI coa Reforma e a Contrarreforma. A
doutrina luterana relativa & capacidade de cada cristian para ler a Biblia, reclamaba que
todos 0s protestantes estiveran en condicions de asi facelo €, 0 mesmo Lutero, encargouse
de traducila ao aleman, difundindo considerablemente a Palabra de Deus, mentres que,
nas terras da Reforma, os colexios de gramatica en crecente expansion seguiron a cultivar

fundamentalmente o latin. Asi, no mundo catdlico, ademais da labor parroquial e
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catequética recomendada polo Concilio de Trento e da expansion das ordes relixiosas
femininas con fins formativos, foi a nova orde masculina dos xesuitas, impulsada por
San Ignacio de Loiola (1540), a que propuxo un modelo pedagdxico e un programa
curricular a luz das stas interpretacions antropoloxicas asentadas na idea do home caido
no pecado e precisado de redencidn e de constante control dada a predisposicién ao mal.
Este humanismo escoléstico xesuitico estivo en vigor até o século XVIII en grande parte
dos territorios catolicos, impulsando un modelo pedagoxico asentado nunha metodoloxia
intelectualista e disciplinaria, e nun saber desprovisto de valor utilitario que abstraia aos
alumnos da sua realidade cotia. Contra esta formacion arremeterian outros relixiosos

durante o s. XVII como os Oratorianos, os de La Salle ou os de Port-Royal.

3.6. Na Europa Moderna

Fronte & falta de formacidn para a vida cotid e o estudo formalista do latin, o
pedagogo checo Amds Comenio (1592-1670), autor da Didactica Magna (1657) e da
Janua linguarum reserata (1631), reclamou a necesidade dunha escola popular a que
todos puideran acceder, cunha aprendizaxe desenvolvida na lingua materna, propiciando
unha instrucion técnica e practica axeitada. Pode dicirse que este grande pedagogo

preanuncia a nova pedagoxia.

Neste tempo, no territorio francés esténdese o racionalismo filoséfico cartesiano. A
influencia do racionalismo de Descartes en educacion materializarase co emprego de
métodos didacticos mais racionais, xa non puramente memoristicos, renovando o estudo
da loxica e a filosofia, impulsando o estudo da matematica e sostendo a aptitude de
partida por parte de todos para formarse. Os post-royalistas parisinos desenvolveron a sta
accion educativa baixo esta concepcion, e incluso os oratorianos franceses romperon co
humanismo escolastico xesuitico para abrirse s novas perspectivas. As limitacions deste
racionalismo radicaron nas expresions dogmaticas das que se impregnou unha razon a

marxe da experiencia.

Tras formular a sua teoria empirista de formacién do cofiecemento, John Locke
expuxo no 1693 o seu pensamento pedagdxico, sabedor das consecuencias negativas do
academicismo racionalista, propofiendo unha formacion fisica, intelectual e moral do
gentelman, e planteando unha educacion viva, Util e practica, adecuada & natureza infantil
(aspecto posteriormente retomado con fervor por parte de Rousseau) e favorecedora do

razoamento individual mediante a experiencia coa realidade empirica. Esta vision foi
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acollida e difundida por parte dos sectores mais dindmicos da aristocracia, da alta
burguesia e do liberalismo politico, por responder as stas demandas, e tamén, debido aos
impulsos de liberdade politica que favorecia, por parte dos Enciclopedistas, entre os que
destacaron Voltaire e Condillac. Este Gltimo construird xa no ano 1746 unha formulacion
epistemoloxica psicoloxica sobre os presupostos lockianos, que trazard a conviccion da

importancia da actividade do individuo no proceso educativo.

3.7. Entre a llustracion e o Liberalismo

No contexto das propostas ilustradas é onde podemos situar as medidas politicas
para a creacion de redes de centros escolares en Prusia, ou 0 amplo conxunto de debates e
documentos discutidos en Francia nos primeiros momentos da Revolucidn, mentres en
Estados Unidos se desenvolve o mais renovador e ilustrado programa politico de
educacion inspirado por Jefferson e Franklin. Unha nova fase de desenvolvemento e
xeralizacion dos procesos educativos e alfabetizacion esta aparecendo: a creacion dos
sistemas nacionais de educacion que tivo lugar no conxunto europeo e noutros territorios
(destacando terras americanas) no seculo XIX. Nestes momentos, as reformas foron
crecentes, con algins contratempos, desenvolvidas polos Ilustrados na procura do
progreso e a modernizacion.

Aparece agora a cofiecida obra Emilio ou sobre a educaciéon (1762), de man do
contraditorio Jean Jacques Rousseau, conseguindo deslexitimar intelectual e
ideoloxicamente modelos pedagoxicos anteriores, asentando os enfoques xestados por
Comenio, pasando por Locke e Condillac, e promulgando o ensino publico na defensa de
liberdade, laicidade e cidadania. Marcando un antes e un despois nos modelos
pedagdxicos, Rousseau propofiia unha aprendizaxe experiencial, nun ambiente natural, en
coherencia coas capacidades de cada neno, e na que a educaciéon moral e a fisica
adquirian unha maior relevancia. Esta defensa da liberdade e individualidade non foi ben
recibida nunha sociedade conservadora.

Son os tempos da Revolucion; neste Gltimo século do Antigo Réxime os
pensadores da llustracion reflexionan fundamentalmente sobre os problemas do
cofiecemento, sobre a reforma social e a vida diaria, sobre cuestions éticas e morais, e
sobre a fundamentacion e o exercicio do poder politico. A importante tarefa asignada &
educacion sera desenvolvida como proxecto de educacidn nacional a partir da Revolucion
Francesa. Nas perspectivas marcadas por Locke e seguidas desde a Revolucion Francesa

o individuo cando nace é concibido como unha tabula rasa, sendo mediante a educacion
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coa que se lle proporcionan os contidos intelectuais e morais encamifiados a consecucion
do ben comun. As novas demandas sociais e necesidades formativas aclamadas pola
economia capitalista en expansion, posibilitan a extension da escola obrigatoria e gratuita,
asi como a crecente constitucion de sistemas educativos publicos nacionais ao longo do
século XIX.

O grande educador suizo Pestalozzi formularia un novo modelo pedag6xico con
meta na nova humanidade e na fraternidade, unha educacion integral e gradual que
desenvolvera as capacidades e aptitudes de todos que se ird desenvolvendo dende finais
do s. XVIII a comezos do XIX.
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4. O ARQUIVO DIXITAL DE IMAXES
4.1. O valor das imaxes como fonte para o estudo da

Historia da Educacién

As imaxes tefien xogado un rol de grande importancia en canto & ampliacion dos
motivos e preocupacions de interese dos historiadores e investigadores xa que, sen o seu
emprego como fonte documental (xunto coa utilizacion doutras fontes, entre as que se
poden citar: textos literarios, testemufias orais, elementos patrimoniais materiais, etc.), a
expansion de horizontes que nas Ultimas décadas viu xurdir a Historia como disciplina,
non teria sido posible. Atendendo a estas novas necesidades e intereses, viron a luz
numerosos bancos de imaxes e arquivos que se dispuxeron como medios de consulta en
museos publicos e bibliotecas privadas. Como consecuencia disto, os debates sobre 0 uso
de fontes iconograficas na historiografia foron e son maltiples ¥, mesmo que ata moi
recentemente minoritarios e, como sinala Peter Burke (2001) no seu texto de referencia
en relacién a esta temaética: Visto y no visto. El uso de la imagen como documento

historico:

“Son relativamente poucos os historiadores que consultan os arquivos fotogrdficos (...);
son relativamente poucas as revistas de historia que contefien ilustraciéns e, cando as
tefien, son relativamente poucos 0s autores que aproveitan a oportunidade que se lles
brinda. Cando utilizan as imaxes, os historiadores adoitan tratalas como simples

ilustracions, reproducindoas nos seus libros sen o menor comentario” (Burke, 2001:12).

Partindo destas afirmaciéns pode constatarse que as fontes iconograficas son
asumidas como necesarias no estudo de tipo historico, sobre todo por parte de
especialistas que traballan en relacion a épocas ou teméticas nas que 0 acceso a outro tipo
de fontes é limitado ou inexistente. O inicio da sUa utilizacion por parte duns poucos
historiadores, neste senso, reméntase ao século XVII ** (Haskell, 1995) e, ao longo da
historia convén destacar o papel que no campo do uso das imaxes como documento
histérico desenvolveron os especialistas en historia da cultura Jacob Burckhardt (1818-
1897), que asumia as imaxes como obxectos “a través dos que podemos ler as estruturas

de pensamento e representacion dunha determinada época” e Johan Huizinga (1872-

%7 A este respecto pronuncianse Pozo Andrés e Rabazas Romero, 2012; como xa mencionamos en 1.5.1.:
“Antecedentes e estado actual da cuestion”.

% Referimonos ao estudo das catacumbas romanas, contempladas no século XVIl como testemufias do
cristianismo primitivo.
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1945), grande defensor dos museos de historia, que se pronunciou sobre 0 ‘“elemento
estético no pensamento historico” (1905) aludindo a que “o que terien en comun o estudo
da historia e a creacion artistica é unha maneira de formar imaxes” (Burke, 2001:14).
Tamén Aby Garburg (1866-1929), o brasileiro Gilberto Freyre (1900-1987), e Philippe
Aries (1914-1982), entre outros, sistematizaron as testemufas visuais como documentos
historicos. Na década dos oitenta, o Congreso de 1985 dedicado as “testemunas da arte”
celebrado por parte de historiadores americanos, supuxo un hito de trascendencia,
publicandose as suas actas a modo de libro (Rotberg & Rabb, 1988), destacando o
protagonismo a partir deste acontecemento acadado por parte de autores como Simon

Schama nos estudos de tipo visual.

A partir do ano 1994, cando o Profesor William Mitchell aludiu & transformacion
da tendencia do “xiro lingiiistico” ao “xiro visual” (vid. pax. 6), os estudos neste campo

creceron considerablemente.

O emprego das fontes iconogréficas para o estudo da Historia require ter en conta
multiples aspectos nos que radica verdadeiramente a sUa potencialidade, pero aos que
tamén trascende a sua complexidade. As imaxes non ‘“falan” por si soas % hai que
facelas “falar”, xa que son testemufias “mudas” e, para lograr outorgarlles “voz” deben
ser sometidas a un amplo exercicio critico de interpretacion, de “hermenéutica”; isto &,
deberemos sometelas a un planteamento de interrogantes aos que non sempre nos

poderan responder, polo que se debe actuar con moito tino.

O problema que se plantea en relacion & interpretacion das imaxes € ata que punto
se debe acreditar nun determinado documento grafico, é dicir, ata que punto son ou non
as imaxes validas e fiables para o seu emprego como documentacién histérica. O
historiador deberia superar esta suposta “problematica” sen dubidas ao respecto, tendo en
conta que historiar € interpretar, e as imaxes non requiren doutra tarefa mais que ser
sometidas & profunda valoracion critica, como paso previo & slia oportuna interpretacion.
Asi, para os historiadores isto non é nada novo, xa que toda documentacién que
empregan nos seus estudos e investigacions é sometida a critica e reformulacion e, ao
igual que esta, o traballo con imaxes conleva problemas de contexto, de funcion, de

retorica, de calidade do recordo, de testemuina secundaria... ; se ben, no caso das imaxes,

% A pesar do dito, non carente de razon pero simplificador da realidade: “unha imaxe di mdis que mil
palabras” (vid. pax. 2).

53



ademais de estar moito menos desenvolvida esta tarefa (Burke, 2001), adquire unhas
caracteristicas peculiares que poden estar ligadas ao tipo de imaxe que se trate
(fotografia, esbozo, pintura, retrato, grabado, etc.), & propia utilizacion da imaxe, & sua
finalidade e obxectivos que con ela se pretenden, a autoria, as actitudes fronte 8 mesma
no periodo no que se sitle, entre outras cuestions as que, a interpretacion responsable das
imaxes, debe tentar responder. Desta maneira, cofiecer a particular historia do uso da
imaxe (as revolucions existentes, as variacions na sta concepcion e no seu uso) € moi
interesante para poder atender &s demandas que o feito de traballar coa linguaxe icénica

implica .

Na interpretacion das imaxes toman un grande protagonismo as percepcions
visuais conscientes e inconscientes do suxeito, que se configuran a partir do habitus **,
determinado este pola construcion social da realidade. Ao estarmos tan familiarizados coa
constante influencia do ambiente e a manifestacion aparentemente inmediata dos
elementos que nel se dispofien, téndese a subestimar a complexidade da percepcién
visual. Esta mesma complexidade enriquece 0 proceso, xa que implica a necesidade de
afondar no marco da interpretacion consciente, contrastar fontes realizando un amplo
exercicio de triangulacion para obter informacidn diversa e sometela & critica construtiva.
Ademais, debe terse presente que, canto mais distanciadas estan de nds, a nosa vision

“etnocéntrica” na interpretacion dota a este proceso de ainda maior dificultade.

Non debemos de esquecer que, as imaxes, ao igual que calquera outra
representacion documental parten da subxectividade do seu creador (influenciada pola
época e contexto no que viviu), para logo chegar a nés, que, coa nosa interpretacion
subxectiva (tamén influenciada pola época e o contexto no que nos situamos) procedemos
a configurar unha determinada construcion das mesmas. Ambos, emisor e receptor,
poderia dicirse, ainda que sincronica e diacronicamente distanciados, posuimos unha
actitude, en certo modo, sesgada. Nas imaxes, ao igual que noutros medios documentais

e quizas ainda dun modo mais complexo, existe a manipulacion (aspecto evidente na

“0 A este respecto convén aludir & revolucién que supuxo a aparicion da imaxe impresa nos séculos XV e
XVI, a que a utilizacion da imaxe con funcidns estéticas se remonta ao século XVIII en ambientes elitistas
e & aparicion da fotografia nos séculos X1X e XX.

* Este é un dos conceptos centrais da teoria socioloxica de Pierre Bourdieu (1930-2002), quen comprende
0 “habitus” como 0 conxunto de esquemas Xenerativos a partir dos que os suxeitos perciben o mundo e
acttian nel; esquemas que estan socialmente estruturados (pois foron conformados ao longo da historia de
cada suxeito e supofien a interiorizacion da estrutura social) e a0 mesmo tempo son estruturantes (integran
as estruturas a partir das cales se producen os pensamentos, percepcions e accions do axente); (Reyes,
2009).
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publicidade) e a simulacion (moi presente e non sempre evidente na fotografia, coa

existencia de composicions creadas segundo os intereses do compositor da imaxe).

Concretamente, convén salientar o crecente protagonismo asumido pola fotografia
como método auxiliar da Historia dende unha data moi tempera. A analise deste medio a
efectos do estudo historico (ao igual que outros como a pintura en sentido extenso e,
particularmente, o retrato) adoita verse coaccionada por unha forte tentacion de realismo.
Esta cuestion, se cadra, pode estar ademais influenciada polo noso dia a dia nun contexto
saturado de imaxes onde, a excesiva cantidade de iconas que a nosa retina percibe, marca
o feito de que non reparemos tanto na sta analise, chegando a asumir esta realidade como
“habitual”, desprendéndonos da nosa perspectiva critica en cuantiosas ocasions, con todo

0 que isto implica *%.

Ademais, os medios de comunicacién levan moito tempo empregando a fotografia
como testemufia de autenticidade e, a pesar de existir a nociéon de “fotografia
documental™®®, que entrafia un entendemento da fotografia como método obxectivo,
somos conscientes de que toda imaxe debe ser contextualizada, ainda que non sempre
sexa doado. Asi, € sabido que, en multiples ocasidns é frecuente descofiecer a identidade
do creador da imaxe (fotdgrafo, pintor...), pero situar no contexto tameén implica sinalar
finalidades, temas, etc.

A linguaxe visual e a sUa analise critica e comprension é un dos vectores
fundamentais da educacion estética** e, polo tanto, da educacién en valores. Por isto,
“facer visible a linguaxe visual” (vala a redundancia) na Historia da Educacion incidiria,
dun modo mais ou menos transversal, nun amplo abano de disciplinas e competencias,

posibilitando camifiar na procura dunha formacién cada vez mais integral.

2 Existen maltiples investigaciéns sobre a influencia das imaxes nas persoas, sobre todo centradas no
ambito publicitario (cuestién, por outra banda, en atencion & que cada vez se traballa mais no eido
educativo); poden destacarse: Montoya Vilar (2007); Osuna Acedo (2008); Garcia Rodriguez e Ldpez
Sanchez (2009), entre outros.

* Termo acufiado nos anos 30 en Estados Unidos, que ben poderia equipararse ao designado “estilo do
testigo ocular” na pintura

* Pode dicirse que esta nocién ten estado presente en todos os filésofos e pedagogos no transcurso da
Historia da Educacién Occidental pero, rigurosamente falando, foi o filésofo aleman Braumgarten (s.
XVIII) quen introduciu este termo e Kant quen o sistematizou como disciplina. Existe certa ambigiidade ao
respecto pero consideramos aqui que a educacion estética é, en concordancia coa definicion de Garrido
Gonzélez e Pinto Martin (1996:152),: “aquela que ten por obxecto, por un lado, cultivar a sensibilidade
para a apreciacion da beleza e a arte e para desenvolver nalgunha medida o espirito de creacién e
expresion artisticas; por outro, educar na persoa un sentido estético da vida”.
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Aludindo xa ao ambito especifico da Historia da Educacion, o emprego da imaxe
é ainda méis recente. A evolucion veu de man: da crecente preocupacion suscitada neste
senso no campo das Ciencias Sociais, da edicion de libros de imaxes en relacion co
mundo da escola e da educacion, do desenvolvemento do coleccionismo e dos museos

pedagodxicos, e do florecemento da presenza en internet de variados recursos dixitais.

A meirande parte dos estudos que até a actualidade abordan a utilizacion das
imaxes en Historia da Educacion, conciben este uso ligado & documentacién histérica;
pero a linguaxe icénica aporta informacions significativas e exclusivas sobre a cultura
escolar, comprendida esta como “as asuncions bdsicas, normas, valores e ferramentas
culturais que son compartidas polos membros da escola e que inflien no seu
funcionamento” (Maslowski, cit. en Pozo Andrés & Rabazas Romero, 2012) *°, ao tempo
que permiten unha percepcion subxectiva mais libre, se cabe, que a aportada polos

propios textos, posibilitandonos imaxinar o pasado dun modo mais vivo.

4.2. O uso didactico das imaxes na docencia universitaria da

Historia da Educacion

A docencia universitaria de Historia da Educacion ten lugar hoxe en dia nun
contexto de posible uso de recursos multiples e diversos; contexto este onde os docentes
deberan procurar que o alumnado adquira as competencias pertinentes en relacion a unha
disciplina que, probablemente, non dispén nos planos de estudo de todo o espazo
temporal que requiriria para o seu mellor desenvolvemento. Tendo en conta 0s escasos
tempos existentes para a docencia, debe facerse fincapé en favorecer, na medida do
posible, a autonomia na aprendizaxe, aspecto ante o cal, o texto escrito (de emprego

dominante como recurso no panorama universitario) pode mostrar certas limitacions.

Ante esta situacion propofiemos a pertinencia da utilizacion didactica das imaxes;
agora ben, este uso como ‘“evidencias histéricas” e como rexistros visuais das

experiencias cotids na aula, como vifiemos dicindo, non estd exento de variadas

** Atendendo a esta cuestién Escolano (2011) afirma que nos Gltimos anos se veu chamando a atencion
“sobre a necesidade de desvelar os codigos, a miudo invisibles, que subxacen na cultura empirica da
escola, isto ¢, na intrahistoria das institucions de formacién, nas que a diario se pofien en escena e en
accion practicas, discursivas ou non discursivas, que regulan, a modo de regras de gobernanza, a vida dos
establecementos que se encargan da sociabilidade formativa dos menores no tecido social” (Escolano,
2011:2), aspecto que se veu denominando de diversas formas por parte de distintos autores: “gramatica da

9 ERINNT3

escolarizacion”, “caixa negra da escola”, “cultura escolar”, etc.
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dificultades metodoldxicas e interpretativas (Grosvenor & Burke, 1999; cit. en Pozo
Andrés & Rabazas Romero, 2012) .

En canto ao emprego didactico da imaxe na disciplina que nos concirne convén
destacar, a nivel internacional, as publicacions da revista francesa Histoire de I’Education
(1986), e o traballo monogréafico de Gaulupeau, Chassagne i Bassargette; as aportacions
da revista Paedagogica Historica, (que dedicou o seu volumes numero 36 a “The History
of Education and the Challenge of the Visual”, recollendo as aportacions feitas na ISCHE
do 98 sobre esta tematica); e as propostas de History of Education (vol. 30, 2001),
aportando reflexions xurdidas a partir da European Educational Research Association
(Comas Rubi, Moatilla Salas e Sureda Garcia, 2007).

No contexto espafiol pode confirmarse que nos ultimos anos foi desenvolvido un
labor centrado no uso da fotografia como fonte documental para a analise historico-
educativa, sendo pioneiros o Profesor Bernardo Riego Amézaga e a Profesora Maria del
Mar del Pozo Andrés; e onde destaca tamén a investigacion realizada no ano 2007 dende
a Universidade de les llles Balears (vid. pax. 6), na cal se asume que ‘“as imaxes
fotograficas poden aportar informacién tan valida como calquera outra evidencia,
converténdose en fontes historicas que se teran que someter ao proceso de seleccion,
analise e critica que conleva aplicacién do método historico (...); teranse que analizar,
interpretar e contrastar con outras testemuiias do pasado educativo” (Comas Rubi,

Motilla Salas e Sureda Garcia, 2007).

Ademais da fotografia, a imaxe en xeral aparece tradicionalmente nos documentos
textuais de finalidade didactica como mera ilustracion ou complemento secundario dun
discurso predeterminado, ou ben reforzando os argumentos que del se poden extraer, pero
non cun peso propio que posibilite a sta lectura e interpretacion. Outorgarlle a presenza
que require podera trasladar potencialidades significativas para axudar & construcion do
cofiecemento, porque a interpretacion que cada persoa chega a asumir sobre unha imaxe
é Unica, ao igual que as nosas percepcions, favorecendo tamén unha ampla autonomia na
aprendizaxe. Francis Haskell falaba, no ano 1994, do “impacto da imaxe na imaxinacion
historica”; e ter en conta esta cuestion, asi como o feito de que a iconografia permite
compartir experiencias e cofiecementos non verbais do pasado e verbalizalos, é

fundamental.
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Deste xeito, un traballo previo individual, reforzando a autonomia e
responsabilidade do estudo, podera ser un paso anterior a unha posta en comun na que as
diferentes interpretacions iconograficas se tornarén intersubxectivas, reconfigurando e
refinando as percepcions de cada quen. Asi, a satisfaccion que percibe o individuo
compartindo 0s seus cofiecementos con outras persoas e escoitando, & vez, as suas
argumentacions, poderd potenciar a aprendizaxe e o interese de cara aos contidos
abordados na materia. Sen dabida, este proceso analitico e de didlogo tratase dun
exercicio complexo que require de esforzos compartidos e maior implicacion por parte do

docente e alumnado.

Para o emprego da imaxe como documento histdrico na didactica é preciso asumir
certas precaucions (todas elas tidas en conta neste traballo para a elaboracion do arquivo
dixital):

- proceder & busca e depuracién de fontes axeitadas;

- seleccionar, organizar e dispofier os contidos e as imaxes segundo a sUa

importancia e significacion;

- establecer unha metodoloxia coherente para a slGa analise, que evite
simplificaciéns e prexuizos, porque cada imaxe reflicte un determinado punto
de vista nun tempo e lugar determinado, nun contexto social (asi, deben
constatarse situacions como: as posibilidades de propaganda, as visions
estereotipadas, ou as convencidns plasticas admitidas como “naturais” en

determinadas culturas ou xéneros).

En relacion a este uso didactico da linguaxe icdnica, convén xerar continuidades
con documentos escritos e incluso orais, para asi practicar a intertextualidade e amosar
apertura ante as posibilidades que brinda, practicando a panoplia de métodos e encarando
0 emprego da imaxe con toda a dignidade que merece. Deste modo, a docencia
universitaria de Historia da Educacion podera ser exercida nun escenario formativo mais

completo.

Debe terse en conta que outro dos puntos fortes das imaxes radica en que o seu
emprego, na didactica da Historia da Educacion, propicia que igualmente fagamos un
percorrido por documentos iconicos que, a0 mesmo tempo, son historia e que, en moitos

casos, poden chegar a figurar como arte nesta propia historia, porque as imaxes son
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testemufias da historia e, a0 mesmo tempo, elas mesmas son algo historico. Ademais, 0s
cambios e continuidades que se poden ver a través das imaxes, permiten elaborar un
discurso ligado & tradiciobn e & innovacion, aos propios cambios e permanencias

socioeducativas.

4.3. A construcion do arquivo dixital. Explicacion

metodoldxica

Necesariamente o arquivo estd construido de forma selectiva mediante a anélise
critica, cunha total distancia da concepcion de almacenaxe. Pauca, que dician os latinos,
mais significacion e potencialidade formativa a través da “lectura” de imaxes, sobre a

base do cofiecemento histérico-educativo.

O procedemento efectuado para lograr construir un instrumento de utilidade, de
fiabilidade e de validez como o que pretendemos, foi tan arduo e complexo como
satisfactorios consideramos que son os seus froitos. Este constou das seguintes fases,
ainda que non sempre ben diferenciadas, si definidas en sucesivos planos de traballo e

cronogramas.

a) Tras a revision e lectura de bibliografia destacada sobre o tema que nos concirne
(concretamente, daquela que se recolle no apartado 1.5.2. deste escrito),
procedeuse ao establecemento dos criterios para a seleccion das imaxes e a sla
posterior clasificacion. Ao mesmo tempo revisaronse e probaronse distintos
métodos de traballo de dixitalizacion e mellora da calidade das imaxes con vistas

ao seu emprego na elaboracion do arquivo.

b) A reunion de fontes documentais foi feita a partir da revision das variadas notas e
referencias tomadas polo Dr. Anton Costa Rico ao longo da slUa traxectoria
profesional. Estas fontes foron detidamente consultadas na procura de imaxes que
responderan aos criterios pautados e, a partir desta estipulacion, seleccionadas.
Inicialmente manexamos unha totalidade aproximada de 350 referencias. Como se
pode apreciar, a seleccion de fontes estivo ligada a escolla das imaxes

representativas.
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d)

En canto aos criterios para a eleccion de imaxes convén dicir que lle demos
prioridade a sua relevancia e interese en relacion ao discurso xa elaborado
previamente (a “narracion basica de Historia da Educacion”), a sta significacion
xeral para a consecucion dos obxectivos que coa disciplina Historia da Educacion
se deberian procurar (vid. epigrafe 2.2.3.), e a sua potencialidade de cara ao
traballo na aula, sobre o cofiecemento da sta procedencia secundaria e incluso
primaria, o seu valor estético e a sia calidade. Atendendo & clasificacion das
mesmas, debe dicirse que a categorizacion previa respondeu as concrecions
presentadas no punto 2.2.7.; procedéndose mediante a “ctiquetaxe” das imaxes
cunha numeracion concreta asignada para facilitar a sua posterior ordenacion (por
exemplo, unha imaxe clasificada como 3.1. corresponderia con: “A Baixa Idade
Media”-“Contexto Social Cultural”), ademais de identificar tamén unha breve
anotacion que remitise a bibliografia paralelamente elaborada (deste Xxeito,

evitouse perder o lugar de procedencia das imaxes).

Tras a realizacion de varias “cribas” consecutivas nos diversos momentos de
seleccion de imaxes procedeuse & sa dixitalizacion, dando lugar a outras escollas.
Asi pois, previamente & dixitalizacion de imaxes, chegamos a dispofier duns 700
elementos (en ocasions repetidos, o que tamén supuxo un exercicio de seleccion
critica), para logo chegar a un total de 457 imaxes dixitalizadas, clasificadas e
identificadas en canto a sua procedencia, das cales partiu a seleccién das que
foron agrupadas, reparadas, ordenadas e dispostas no arquivo dixital final.

As referencias das que foron extraidas as imaxes seleccionadas logo deste amplo
proceso de interpretacion e analise critica, atopanse recollidas no Anexo | (como

ben mencionamos en 1.5.2.).

Coas imaxes xa dispostas no arquivo dixital, introducironse certas anotacions de
interese relativas & mesmas, tales como unha denominacion xeral, nalglns casos,
e a slia procedencia secundaria e primaria (na maioria das ocasiéns nas que desta
se tifia constancia). Tras duas revisions completas do arquivo e a introducion das
correccions pertinentes, finalmente procedeuse a avaliacion do resultado (ainda
gue, como pode apreciarse, 0 proceso de avaliacion estendeuse durante todo o

proceso debido & propia perspectiva critica e valorativa empregada).
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Cabe dicir que este proceso estendeuse durante todo o ano académico, con

momentos de maior dedicacion practica no segundo cuadrimestre.

4.4. Proposicions didacticas para o emprego do arquivo

dixital

A proposta metodoldxica que se encadra a proposito dos contidos de Historia da

Educacion xa sinalados, estd encamifiada a desenvolver as seguintes competencias no

alumnado:

Adquirir unha vision global e significativa sobre o pensamento pedagdxico e as
practicas educativas desenvoltas ao longo da historia occidental.

Cofiecer as realidades educativas mediante a analise comprensiva e interpretativa
da xénese historica.

Comprender a evolucion do pensamento pedagéxico ligado ao desenvolvemento
historico das sociedades, da cultura e do pensamento filosofico en particular.
Tomar conciencia da importancia que tefien a conservacion e analise dos
documentos producidos na vida cotia para a construcion historica da educacion.
Cofiecer e empregar 0s recursos que ofrece o entorno para a investigacion
historico-educativa.

Explorar as diferentes posibilidades que as imaxes ofrecen para estimular a
reflexion e o sentido critico.

Descubrir as posibilidades de comunicacién histérica que ofrece a linguaxe
iconica.

Valorar o descubrimento e conservacion da iconografia como parte do patrimonio
cultural histérico-educativo.

Analizar imaxes en relacion co contexto histdrico co que se relacionan, e incluso

co que foron producidas.

A metodoloxia recomendada para a utilizacion do arquivo dixital requirira de

actuaciéns didacticas diversificadas que posibiliten o didlogo e a participacion na aula.

Asi mesmo proponse gque o docente incentive a implicacion e a intervencion na aula, de

maneira tanto individual como grupal:
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- propofiendo a ampliacion do arquivo por parte do alumnado, que podera procurar e
aportar novas imaxes facendo un exercicio de valoracion das mesmas, dando a cofiecer o

por que da/s sta/s seleccions e integrandoas no discurso da Historia da Educacion;

- solicitando o exercicio explicativo e analitico por parte do alumnado de certas

imaxes;

Estas practicas, entre outras interesantes posibilidades, poderan favorecer que o
alumnado se responsabilice do seu proceso de aprendizaxe, que se torne activo
construindo o seu cofiecemento, que desenvolva 0 seu pensamento critico e a sua
autonomia, que interactle socialmente co seu entorno e compafieiros/as, que se

comprometa co que fai e como o fai, e que intercambie experiencias e cofiecementos.

Debe dicirse tamén que non convén que o arquivo®® sexa o tnico recurso empregado,
senén que, atendendo a aspectos de indole motivacional e psicoeducativos (como xa
sinalamos en 2.2.5.), se varien 0s recursos e métodos, procurando non caer na monotonia

e atendendo aos diversos perfis, capacidades e intereses do alumnado.

*® Sobre 0 manexo do arquivo dixital incluimos algunhas recomendaciéns no Anexo 1 deste traballo, asi
como tamén na parte traseira do propio CD no que se presenta 0 arquivo.
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5. CONCLUSIONS E PROPOSTAS

Sendo sabedores de que a ampliacion de fronteiras e intereses de historiadores e
investigadores se viu reforzada pola utilizacion de distintos tipos de documentacion alén
das chamadas “fontes oficiais”, xogando as imaxes unha importancia crucial por
posibilitar afondar en novos cofiecementos e reforzar unha perspectiva mais critica se
cabe, e tamén, cofiecendo a potencialidade das imaxes empregadas noutros ambitos
educativos cunha funcionalidade didactica, por que non estender enton 0 seu usoO

didactico significativo e consciente no ensino e aprendizaxe da Historia da Educacién?

Cremos que as imaxes poden brindar posibilidades practicamente inesgotables no
proceso de ensino e aprendizaxe, e que o arquivo dixital de imaxes presentado neste
traballo (sempre aberto a posibles ampliacions e reformulaciéns, como dixemos) pode
ser unha valiosa guia e complemento para o estudo da Historia da Educacidn, facendo ao
alumnado consciente, entre outros aspectos, da incidencia que as propias percepcions
subxectivas tefien na construcion do cofiecemento. Desta maneira, podemos aprender
historia ao mesmo tempo que realizamos un percorrido por imaxes que son historia;
“vestixios do pasado”, en palabras do propio Burke, sendo conscientes de que nunca
poderemos estudar o pasado sen intermediarios, con todo o que isto leva consigo.
Aprender a ler imaxes (de forma silenciosa ou ben a viva voz, mediante a reflexion
autdbnoma ou compartida) remitenos a sociedade do cofiecemento na que a meirande parte
da informacion que recibimos (consciente ou inconscientemente, explicita ou tacita)
procede deste medio e, a0 mesmo tempo, preparanos para ser mais criticos con esta

informacioén recibida.

Ao dispoiier ordenadamente no arquivo imaxes, mapas e textos pretendemos
favorecer a intertextualidade, non sempre presente nas aulas de Historia da Educacion.
Estes elementos, a través do que mostran e mediante as ausencias que neles se poden
visibilizar, dannos pistas sobre o significado da educacion nos distintos tempos e
axudannos a comprendelo. Pero non abonda con isto, pois é evidente que o recurso dixital
debe alternarse con outras variadas practicas que poidan suscitar a implicacion e o
interese do alumnado. Nesta lifia queremos tamén facer fincapé nas practicas de Historia
da Educacion que saen da aula ordinaria para visitar outros espazos, museos...; e de todas

aquelas que conecten os significantes e significados da Historia, ofrecendo alternativas
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para permitir que cada quen a poida vivenciar da maneira que mellor se adapte as suas

circunstancias e caracteristicas.

Este traballo®” poderia levarnos a mdltiples novas propostas de estudo, entre as
que queremos sinalar que seria quizas de interese para a docencia da materia que nos
concirne apreciar como as actuais xeracions, que sempre viviron nun mundo saturado de
imaxes e cada vez mais expostas as tecnoloxias da informacién e aos medios de
comunicacion en xeral, se sitlan ante as testemufias visuais do pasado; tamén poderia ser
relevante afondar en novas interpretacions das practicas educativas renovadoras a través
dos documentos graficos publicados na prensa; asi mesmo, poderia propofierse a analise
dos diferentes enfoques metodoldxicos que actualmente nos ofrece a cultura visual e as
stas posibles aplicaciéns 4 historiografia actual*, e incluso poderfa abordarse a temética
da importancia do elemento estético para o estudo e comprension da Historia da

Educacion.

Queremos destacar o grande acervo iconogréfico co que nos deparamos na
elaboraciodn deste estudo, un patrimonio ainda non recollido en sistematizacions previas e,
polo tanto, nin organizado nin disposto para o seu emprego didactico, como aqui
logramos. Estamos pois moi satisfeitos de ter compilado, seleccionado, referenciado e
protexido todas estas imaxes que poderan responder dende agora & finalidade didactica

agardada.

" A presente elaboracion queda aberta & posible construcion dun novo catalogo referido, neste caso, aos
séculos X1X e XX, dos cales xa gardamos moi considerables referencias.

*8 Somos conscientes da importancia que esta cuestion poderia ter aplicada en profundidade ao traballo que
aqui realizamos, pero non foi aqui a nosa pretension debido s propias dimensiéns nas que este estudo debe
encadrarse. Responder a procedencia primaria das imaxes (quen a fixo, como, cando, onde, por que, etc.)
implica numerosas dificultades; asi, tendo isto presente e a relevancia que poderia trasladar (pois
probablemente poderia facilitar a introducion de novos elementos que condicionarian doutro modo a nosa
percepcion), tentamos abranguer este aspecto nas marxes das nosas posibilidades.
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ANEXO 11

INDICACIONS PARA A UTILIZACION DO CD (ARQUIVO DIXITAL)

O CD no que se presenta 0 arquivo estd programado para que sexa
autoexecutable. Se ao introducilo na computadora non se executa
automaticamente (debido a posibles problemas ou impedimentos co autorun da
instalacion) podera accederse ao mesmo co propio cursor mediante a icona que

aparecera na pantalla.

Para poder acceder ao arquivo é necesario ter instalado Net Framerwork 3.5.
(practicamente todos os sistemas de Windows o traen por defecto, de non ser asi

poderase descargar a través da web).

O arquivo dixital estad xerado mediante hipervinculos aos que se accede co cursor.
Para avanzar e retroceder na sta visualizacion podera manexarse o cursor/rato ou
ben as frechas do teclado que executan esta accion. Se se desexa sair da

presentacion debe pulsarse Esc.

Os hipervinculos (que sempre se atopan nos titulos que aparecen subraiados en
cor azul previamente & sta visualizacion, para facilitar o seu manexo), dan acceso

a nova informacion.

A pesar da doada utilizacién do arquivo dixital incluimos un pequeno exemplo no

que as frechas indican o procedemento a seguir:

1. Primeiro paso:
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2. Segundo paso:

3. Terceiro paso:

‘1. 0 MUNDO CLASICO GRECO-LATINO

1. COBTEXTO SOCIAL-CILTIRAL

11 uaRas

12 PLANDGETRIA

13. VDA COTiA ¥
14 ESCERARIO CULTURAL-CIESTIFICO

4. Cuarto paso:

i

1. CONTEXTO SOCIAL-CULTURAL

. :
! ‘
e g ORI

Ecrat o B AN, diBut, A Tomtadex A o Reell M. (IS59) Dkis s d Hasris 1507 Nk
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O usuario do arquivo dixital podera apreciar como nas diferentes diapositivas
(naqueles casos nos que se considerou adecuado e pertinente) se inclden os
seguintes datos: un pequeno rotulo que identifica a imaxe, a referencia
bibliografica ou webgréafica a partir da que a imaxe foi extraida, asi como as
fontes primarias daquelas imaxes das que se poslUen datos deste tipo. Ademais,
sobre cada unha das imaxes incluese a observacion: “Adapt.: U.B.A./A.C.”, que

refire & adaptacion das imaxes realizada por parte da autora e do director deste
traballo.
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