A ETN!OGRz}FiA NO CONTEXTO DA ASIGNATURA
SOCIOLOXIA DA EDUCACION

Jorge Garcia Marin.

“A Socioloxia gustalle a educacion, pero 4 educacion non parece que lle guste moito a
socioloxia, e Ambalas ddas actitudes son doadamente explicables”

(Ferndandez Enguita, 1991)

O PAPEL DA SOCIOLOXIA DA EDUCACION NA FORMACION INICIAL DO
PROFESORADO

Podemos partir, primeiramente, dos motivos que nos levan a considerar a educacién
como obxecto de estudio dende o dmbito da socioloxia:

“45 unidades bésicas do seu estudio son as relaciéns interxeracionais nas que especial-
mente se condensan as tensions de cambio; o contido bésico do seu estudio refirese 4 orixe €
definicién das partes centrais da cultura; as institucions bésicas que trata son o dmbito e o
medio principais da transmisién cultural. Encravados neses compofientes, interaccién, conti-
do e instituciéns, ainda que mais ou menos visibles ou implicitos, desenrolan un papel decisi-
vo elementos de poder e control social” (Alonso Hinojal, 1991, pdg. 34)

Consideramos moi axeitada esta reflexién que apunta en direccion a dicotomia que se
establece entre os distintos andlises dende a Socioloxfa da Educacién, segundo nos situe-
mos nas estructuras ou nas practicas:

“...6 longo destes anos, témonos topado con dous tipos de traballos na Socioloxia da
Educacién: por unha banda, os que se centraron na andlise dos microprocesos, tal e como
éstes se desenrolan na aula e na escola, levados a cabo sobre todo dende perspectivas feno-
menoléxicas ou interaccionistas, ¢, pola outra, os estudios de “grande teorfa”, plantexados a
nivel macrosocial e centrados na andlise das relacidns entre sistema educativo e estructuras
sociais.” (Pablo, A. de, 1984, 170)

Xunto a estes niveis macro y micro, Guerrero (1996, pags. 68-69) apunta un nivel
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ponte, o nivel intermedio. Neste terfa cabida o estudio “da composicién e caracteristicas
dos diferentes grupos de actores e axentes que integran o sistema educativo, asi como as
relacions entre eles, os demais grupos sociais e a educacién”.

O programa da nosa asignatura reflexa este dobre nivel de andlise: Dende a perspecti-
va macrosocioldxica ocupdmonos das relaciéns entre educacién e sociedade, clases sociais,
estratificacion social, educacion e cambio social, educacién como medio de control social:
dende a perspectiva microsocioldxica centrdmonos nas interacciéns na aula con especial
interese no curriculum e xénero. Interésannos tamen dende esta tltima perspectiva, todo-
los procesos de resistencia na aula.

O obxectivo que nos propofiemos, dende a Socioloxia da Educacién, é dotar 6s futu-
ros profesionais de coficcementos e xeitos de relacién que supofian que eles mesmos empe-
zan a “aprender a pensar” dende a nosas aulas, reflexionando, en tltima instancia, sobre o
contexto social no que se ten que desenrolar o seu traballo. Entendemos, nembargantes,
que isto que na teorfa ¢ moi bonito, na practica pédese troncar por factores moi diversos,
que temos recollido nun traballo anterior:

“... Masificacion das aulas; os estudios de Maxisterio como caixén de xastre da Univer-
sidade (seleccionado 4 baixa pola propia Universidade) provocado en parte pola limitacién de
prazas noutras titulaciéns, 6 que se engade un amplo nimero de “rebotados” doutras carrei-
ras, ¢ de “rexeitados” como primeira, segunda ou mesmo terceira opcién noutras.” (Garcia
Marin, 1996, pag. 347)

Dende a filosoffa do “aprender a pensar”, cremos fundamental a aportacién da Socio-
loxia da Educacién, no que se refire 4 percepcién das rutinas cotids dos espacios escolares.
Traballar no ensino, por enriba das receitas, débese situar nun marco que nos permita “ve-
lo que de verdade fan as escolas (que as veces, resulta ser o contrario do que se di que fan)
asi como qué facer para facer o que € posible facer”(Ferndndez Palomares, 1991, pdg. 21).

En definitiva, na formacién inicial do profesorado, a socioloxia como “ente hostil”
(Ferndndez Enguita,1991), axudaranos entre outras aportaciéns, e dende estes pardmetros,
a identificar rutinas docentes ou o propio cuestionamento da neutralidade docente.

A ETNOGRAFIA COMO NEXO ENTRE TEORIA E PRACTICA

O noso traballo na Socioloxia da Educacién, parte do cardcter teGrico e préctico desta
disciplina (tres créditos e un respectivamente). Buscamos sen nengunha dabida que a teoria
fundamente a nosa practica, e que ésta nos axude a revisar aquéla. Un dos primeiros aspec-
tos a considerar, dende este plantexamento, pola sda potencialidade tanto teérica como
préctica, refirese d captacion dos eventos que se viven a cotio no espacio escolar, que sen
diibida reflexan a direccionalidade hexeménica, explicita ou implicitamente, da autoridade
do Estado nas distintas esferas da actividade escolar, reflexdndose en procesos tales como
“practicas docentes, procesos pedagoxicos, formas de disciplinamento, organizacién curri-
cular, e mecanismos burocraticos” (Achilli, 1991).

OO0 analizar a cotidianeidade que se desenrola no interior da escola, coincidimos con
Achilli (1991) en que se nos permite “captar o movimento heteroxéneo, 4s veces conflicti-
vo e contradictorio, dos procesos da vida escolar, permeados e conectados por procesos
politicos e sociais mais xenerais”. Os conflictos, as trasgresins e as resistencias non as
podemos identificar evidentemente nun marco dun espacio social auténomo ou aillado.

104



Necesitamos relacionar, tal e como o explicitou a Nova Socioloxia, acciéns e estructuras
(por exemplo clase, poder e cultura)

Como apoio a reflexién e critica dos procesos de ensino-aprendizaxe, a perspectiva
etnografica preséntasenos como unha metodoloxia moi axeitada para que o alumnado dis-
pofa de ferramentas idéneas para analizar diferentes procesos e relacions involucrados
nunha determinada “cultura escolar”. Para Goetz e LeCompte (1988), a etnografia ademais
dun producto, é un proceso, un xeito de estudiar a vida humana. Estas autoras, sitdan como
obxecto da etnografia educativa o feito de aportar “valiosos datos descriptivos dos contex-
tos, actividades e crencias dos participantes nos escenarios educativos”.

A formacién e entrenamento na investigacion da cotidianeidade escolar (fundamental-
mente no rexistro etnografico) , presenta un continuo de dificultades e atrancos, entre 0s
que Achilli (1993) salienta os problemas da investigacion nun “espacio reglado”, o aburri-
mento, a dificultade para “extranar” a cotidianeidade escolar, a sensacién cadtica diante do
conxunto de datos, a anlise, e, a carga empirista na interpretacién. Podemos salientar que
os disefios etnograficos, a nivel tedrico e epistemoloxico, caracterizanse por ser unha tarefa
dificil.

EXEMPLIFICACION DO TRABALLO: OBSERVACION PARTICIPANTE E NON
PARTICIPANTE

A hora de enfocar o traballo practico c6 alumnado', debemos considera-las limita-
ciéns do tempo (obviamente non é posible realizar estadias prolongadas nos campos de
eleccién) e recursos, o que nos leva a realizar unhas observaciéns en espacios non escola-
res onde non tefiamos que negociar o acceso. Nesta situacién, os espacios publicos convir-
tense no noso laboratorio particular .

O disefio etnografico (no que se refiere 6s procedimentos de seleccion, 6s roles do
investigador, 4s estratexias de recogida de datos e 6s procedimentos de andlise ¢ interpreta-
¢i6n) baseamolo no traballo de Goetz y LeCompte (1988), namentras que empregamos
aspectos teéricos de E. Goffman (1971), para elaborar/categorizar a nosa recollida de infor-
macion.

Escollidos os potenciais escenarios de estudio polos distintos grupos, establecemos
como estratexias de recollida de datos ou ben métodos interactivos, a través da observacién
participante, ou métodos non interactivos, mediante a observacién non participante. Entre
as directrices que empregamos para familiarizarmos nestas estratexias, ofrecemos unha sin-
tese de redes observacionais empregadas habitualmente polos antropdlogos e soci6logos
(como as expostas por Goetz y LeCompte, 1988, paxs. 128-129).Na recollida de informa-
cién é fundamental que o profesor esté apoiando Gs grupos nas stias observacions, inte-
grandose no grupo.

O noso traballo consiste no que LeCompte (1969) denomina vagabundeo®, e que
Goetz y LeCompte (1988) estipulan como “recofiecer o terreno”. Nesta familiarizacién,

(1) Alumnado da Facultade de Educacién : 1° de Pedagoxia e 1° de Maxisterio nas suas distintas especialidades:
Infantil, primaria, lingua extranxeira e musica.

(2) Tamén denominado diagramacién (mapping) por Schatzman e Strauss (1973): Field Research: Strategies for
a Natural Sociology, Englewood Cliffs, Prentice-Hall.
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rexistransen as caracteristicas do grupo (numero, idade, status socieconémico, sexo, identi-
dade racial e émica), trdzase un plano do lugar, e sacanse 4 luz os constructos dos partici-
pantes, analizando a comunicacién verbal e non verbal.

Imos exemplificar, con algiin anaco dos traballos do alumnado, algunhas observacions
apoiadas polos conceptos teéricos de E. Goffman (1971).

A) Rexion Anterior e Rexion Posterior:

...”consideramos que a xente cambia cando atravesa a porta tanto deste como de cal-
quera outro templo. Pasa a adoptar un novo rol acorde co tugar visitado que lle permite inter-
pretar un novo papel. Ainda que non todo o mundo actia do mesmo xeito existe un protocolo
bésico e un percorrido que é adoptado pola maioria. Atépanse entonces na rexién anterior ¢ a
representacion empeza a tomar forma.” (Carolina, Rocio y Marina: Capela A Corticela-
Catedral Santiago)

...” as conductas de cada individuo estdn clasificadas na rexién anterior (onde ten lugar
a venda, diante do cliente) ou posterior (por exemplo cando se coloca o peixe, coa man, nos
estantes). Téntase ocultar a segunda rexi6n tra-la primeira, xa que poderia repercutir no
nimero de vendas.” (Cristina y Ana Isabel: O Mercado)

B) Fachada (Apariencia e Modais):

s

.” mans na cara ou na frente, movementos da cabeza (cabeza baixa e logo mirando
cara arriba), expresién de dor, as mans cruzadas...son algunhas das caracteristicas que permi-
ten identificalos.” (Carolina, Rocio y Marina: Capela A Corticela- Catedral Santiago)

() Realizacién dramatica:

..."na ganderfa isto faise salientable xa que os gandeiros, en ocasiéns esaxeran a cali-
dade do seu gando ou modifican algtins aspectos dos animais. Da acordo con este punto,
decir que cando realizdbamos a investigacién chamdbanos a atencién que alglins gandeiros
lle cortaran o rabo 6s seus becerros; mdis tarde, 6 preguntarlle a unha persona, dixonos que
era unha pequena “trampa” para que os becerros parecesen méis novos e lles pagasen mais
cartos na venda.” (Raquel, Lucia y Marfa: Feira do gando)

D) Disciplina dramética:

...”na actuacion dos gandeiros é moi importante ser leal 4s propias actuaciéns. Por
exemplo no transcurso dunha venda o comprador non debe amosar un interese especial por
eles. Mentras o gandeiro debe pofier de manifesto as ventaxas do seu producto e baixar un
pouco o precio para que o comprador sinta un interese maior”. (Raquel, Lucia y Marfa: Feira
do Gando )

E) Idealizacién:

... un home que ves pola rda atravesar o paso de peatdéns cun traxe elegante ¢ un mdévil
nan man, estanos dando a imaxe idealizada e arquetipica dun executivo, dun home de nego-
cios ou un empresario actual” (Carolina, Marfa y Sonia: Semdforo da Alameda de Santiago)
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F) Desatencién cortés.

...”Cada persona se senta nun asento no que non hai ninguén o seu carén e, non se rela-
ciona con ningunha outra persona. Xeralmente, observan o que acontece en cada momento no
escenario, miran a través do cristal o que ocorre no exterior, xogan co billete ou co bolso,
principalmente” (Sonia, Edita y Patricia: Autobiis urbano)

Recurrindo de novo a Goetz y LeCompte (1988), diremos que estas estratexias iniciais
de diagramacion serven para que “os investigadores sexan conscientes dos roles, das for-
mas de recollida de datos méis factibles e relevantes e as posibles técnicas para unha andli-
se dos datos obtidos”.

A anélise cos grupos das observaciones realizadas sirvenos para desvelar as asuncions
tedricas, explicitas ou inconscientes, que se atopan na la base dos comportamentos.

A MODO DE CONCLUSION

As observaciéns realizadas sobre a vida cotid?, adquiren unha importante dimensién
como primeiro paso cara a desvelar as teorizacions implicitas, as rutinas, as “receitas” ¢
“tipificaciéns” que sustentan as praxis de docentes e alamnado.

A nosa docencia, dende a asignatura Socioloxfa da Educacion, pretende que o alumna-
do se achegue o mundo intersubxetivo, que definfa Alfred Schutz, como aquél no que as
personas crean a realidade social, i estédn constrefiidas polas estructuras sociais e culturais
creadas polos seus predecesores. Reflexionar sobre o particular “unwelt” e “mitwelt” das
relaciéns ensino-aprendizaxe, proporciénanos como base de andlise a relacion dialéctica
entre 0 xeito no que se constrie a realidade nas aulas e as estructuras sociais.
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