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Transformando la educación a través del conocimiento

La educación es uno de los motores de transformación social más 
poderoso que existen y ejerce como instrumento de cohesión social, 
igualando las diferencias de género, etnia, situación económica, etc. 
La investigación educativa es, pues, una actividad estratégica: las 
mejoras en educación repercuten en el conjunto de la sociedad. Es 
en este contexto donde se sitúa el presente volumen, titulado Trans-
formando la educación a través del conocimiento. Esta obra recoge 
un total de 127 capítulos con experiencias de investigación teóri-
ca y aplicación práctica sobre experiencias concretas de innovación 
docente. Las contribuciones, centradas en áreas educativas diversas 
(educación lingüística, artística, en ciencias sociales y ambientales, 
etc.) y de diferentes niveles educativos (tanto de los preuniversitarios, 
como de educación superior), tienen en común que ofrecen una mi-
rada renovada sobre los retos que debe enfrentar la educación actual: 
la inclusión educativa, la integración de las TIC en la educación, la 
transición entre diferentes niveles educativos, la igualdad de género 
o la educación emocional son, entre muchos otros, algunos de los 
temas abordados. El presente volumen, pues, quiere contribuir a la 
difusión de las algunas de las aportaciones más recientes que contri-
buyen al progreso del conocimiento sobre los procesos de enseñanza-
aprendizaje en la sociedad actual.
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Introducción

La Educación es uno de los motores de transformación social más poderoso que existen. Como medio 
y como fin, al mismo tiempo, tiene el poder de llegar a cualquier persona y dotarla de los conoci-
mientos que requiere, necesita o desea adquirir. A la vez, es, en sí, la vía de generación de nuevos 
conocimientos y de métodos para poder, por un lado, mejorar las posibilidades y calidades del dicho 
conocimiento y, por otro, posibilitar su transmisión. La Educación iguala la sociedad por encima de 
las diferencias de género, etnia, situación económica, discapacidades y cualquier otro aspecto que 
pueda generar una brecha social. Es, como decimos, medio y fin en sí misma, y cualquier actuación 
de mejora específica sobre la Educación, repercute, para bien, en toda la sociedad.  

La posibilidad de generar conocimiento y transmitirlo a la sociedad, de modo inclusivo y con vo-
cación en pro de los valores, es un bien estratégico para dicha sociedad. Podemos citar un ejemplo 
clásico al respecto, como es la guerra del Peloponeso. Este conflicto armado (431 a. C.-404 a. C.) 
enfrentó a la Liga de Delos, con Atenas al frente, y la Liga del Peloponeso, con Esparta como líder. 
Lo que, en principio, pudiera parecer que era una confrontación para controlar áreas de influencia 
económica, fue mucho más: una verdadera guerra entre concepciones opuestas en cuanto al Estado y 
la Educación. La guerra del Peloponeso se saldó con la derrota de Atenas, no solo en lo militar, sino 
también en su reducción a gobierno títere de los vencedores, con el entusiasta colaboracionismo de la 
minoría oligárquica ateniense. ¿Qué dejó tras de sí la vencedora, Esparta? Poca cosa o prácticamente 
nada en el conocimiento occidental, más allá de su casi omnímoda maestría bélica. La oligarquía 
que caracterizaba a Esparta poco pudo ofrecer en términos de innovación y diversidad, claves para 
el conocimiento. Atenas, a pesar de resultar derrotada en la guerra del Peloponeso y a pesar de ser 
tiranizada por los vicarios de Esparta a consecuencia de ello, ha legado a la Humanidad las bases del 
conocimiento.

El conocimiento es, pues, el elemento valioso en cualquier sociedad, y la actual sociedad de la 
información no es una excepción. Es por ello que el libro que nos honramos en presentar pretende ser 
una gota de agua en el oceánico conocimiento de nuestra sociedad actual. Se trata de abrir el conoci-
miento, no a las oligarquías, sino a todas y a todos, de modo inclusivo. Con este fin se ha editado el 
presente libro, el cual está conformado por numerosas contribuciones firmadas por personal docente 
e investigador de prestigiosas instituciones educativas, especialmente universidades. Se trata de un 
conjunto de aportaciones hilvanadas de forma coherente y lógica para generar nuevas ideas en el 
contexto educativo actual. Es, en definitiva, un canto a la libertad de pensamiento, y siempre con el 
interés de dotarlo de valores en pro de los derechos de la persona y del bien común. Ello es un dere-
cho inalienable de la sociedad; y también es un deber que no se debe procrastinar, sino más bien al 
contrario: debe ser respetado, atendido, incentivado y promovido día a día.

José María Esteve Faubel, Aitana Fernández-Sogorb,  
Rosabel Martinez-Roig y Juan-Francisco Álvarez-Herrero



El rol del educador o educadora durante el juego de bloques: estudio de 
caso de una escuela infantil 0-3 años

Franco López, José Pablo
Departamento de Pedagoxía e Didáctica, Universidade de Santiago de Compostela (España)

Abstract: Children from zero to three years old use the play as a fundamental tool for their learning and 
development. The role of the educator during game is important and necessary at many levels. The type of in-
tervention carried out by tutor in early childhood education conditions and modulates the children’s response. 
The objective of this work was to discover what type and how often kid’s educators intervene in constructive 
play and what influence they have on it. For that purpose, a case study was performed using a mixed research 
methodology in a two–three-year-old classroom, using the unit blocks designed by Pratt. The main study meth-
od was observation through the collection of quantitative data applying different instruments for the analysis 
of the last three sessions of the 15 registered. Semi-structured interviews were conducted with educators as a 
complementary technique. The main results indicated that the value of the close accompaniment of the adult 
during the play, as well as punctual interventions during it with an open communication and following the 
interests of the child, promoted the affluence, enrichment and complexity of the game, ensuring a safe space 
avoiding the appearance of conflicts.

Keywords: early childhood education, constructive play, unit blocks, role of educator, scaffolding.

1. INTRODUCCIÓN

Hoy en día nadie pone en duda que el juego es básico para el desarrollo cognitivo, motor, sensorial, 
social… de los niños y niñas de cero a tres años. Por tanto, al igual que sucede con las políticas de la 
infancia que no se pueden elaborar sin contemplar el juego como derecho del niño o niña (Bantulà 
y Payà, 2019), tampoco se puede dejar de prestar atención al mismo desde la investigación por ser 
un tema recurrente. El presente trabajo se centra en el papel que desempeña el educador o educadora 
durante el juego constructivo con bloques de madera. La importancia de esta investigación radica en 
dos aspectos fundamentales. La primera tiene que ver con poner en valor el juego de bloques, pues 
“ha recibido menor atención en la literatura y raramente es incluido en la formación de profesores. Sin 
embargo, puede contribuir grandemente al desarrollo. Durante este juego los niños realizan papeles 
imaginarios, transforman simbólicamente objetos, y manifiestan comportamientos verbales y sociales 
elaborados” (Loizou y Trawick, 2022, p. 161).

La mayoría de los estudios investigan este juego con niños y niñas de más de tres años y son esca-
sos aquellos que se centran en las primeras edades como es el caso de este trabajo. La segunda razón 
es evidenciar el papel tan importante que tiene el educador o educadora a la hora de intervenir durante 
el juego de los pequeños y pequeñas apoyando de manera efectiva dicho juego.

En primer lugar, antes de profundizar en el juego de bloques, es necesario destacar cómo se entien-
de el rol del educador o educadora en la escuela infantil desde un punto de partida respetuoso con las 
necesidades y motivaciones de los niños y niñas, así como con sus aprendizajes que realizan de forma 
autónoma, respetando siempre su juego libre y sus propios proyectos mientras juegan. “Si no hay 
libertad en el juego, no hay posibilidad de exploración, aventura, asombro, descubrimiento, relación 
y creación, elementos fundamentales a la hora de aprender” (Villaroel et al., 2022, p. 24).
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Para comprender los tipos de intervención posibles y descubrir cuales son más apropiados, se pue-
de partir de dos dimensiones: “el nivel de directividad de la intervención, es decir, la opción del adulto 
de aportar nuevas ideas, conocimientos o informaciones o, por el contrario, mantenerse al margen. 
Por otro, la sintonía con el niño, es decir, si la intervención del adulto se hace teniendo en cuenta el 
hacer del niño” (Pedreira, 2018, p. 10).

La relación entre ambas dimensiones establece cuatro tipos de intervención: la que ignora (se ob-
via al niño o niña); la que impone (no se respeta el juego o las ideas del pequeño o pequeña); la que 
escucha (se dan todas las oportunidades, pero no nueva información); la que dialoga (se introducen 
nuevas vías, pero respetando las ideas o el juego del niño). Estas dos últimas intervenciones son las 
que conseguirán respuestas más activas por parte de las criaturas (Pedreira, 2018).

Como se explica, pueden ser varias las formas con las que un educador o educadora interviene du-
rante el juego y esto puede generar un dilema ya que, “una implicación excesiva puede disminuir las 
experiencias de juego de los niños y, por otro lado, la no implicación puede hacer perder importantes 
oportunidades de guía en el juego de los niños” (Loizou y Trawick, 2022, p. 4).

Teniendo presente la base anterior, se puede afirmar que generalmente en la educación infantil de 
cero a tres años hay dos posibilidades de intervención, que son similares a las dos últimas establecidas 
por Pedreira (2018): aquella en la que prima sólo la presencia atenta al juego; o bien en la que se da 
un paso más, realizando intervenciones que enriquezcan el juego, siempre partiendo de los intereses 
de los niños y niñas.

Así pues, en la primera situación de intervención el educador o educadora es un “acompañante del 
proceso de aprendizaje de las criaturas, facilitándoles aquellos recursos, herramientas y espacios que 
les permitan ser los protagonistas de su proceso de aprendizaje, para que este sea realmente significa-
tivo y sostenible en el tiempo” (Lladós, 2019, p. 77). Igual de importante es la disposición que se tiene 
hacia los niños y niñas, ya que, “a través de una mirada sostenida, una actitud solícita y un acompa-
ñamiento respetuoso, somos facilitadores de aprendizajes significativos para pequeños y pequeñas” 
(Llinares y Mantilla, 2021, p. 49).

Un ejemplo de este tipo de intervención sería la que se lleva a cabo durante el cesto de los tesoros 
o el juego heurístico descritos por Elinor Goldshmied o la pedagogía de Emmi Pikler, en la que el 
educador o educadora se centra en el desarrollo libre del niño o niña en un ambiente organizado con 
materiales adecuados y en el acompañamiento de éste esperando su propia iniciativa. 

La segunda de las intervenciones tiene como base la anterior y parte de la premisa de que “no 
alcanza solo con ofrecer espacios de juego, también es necesario que los docentes nos involucremos 
y los habitemos, así promovemos que los niños lo puedan hacer” (Kac et al., 2019, p.36). Esta inter-
vención no pretende dirigir el juego sino enriquecerlo. Un ejemplo muy ilustrador es el que describen 
Palacios y Paniagua (2005) que presentan diferentes estrategias de intervención a la hora de acompa-
ñar de cerca los aprendizajes de los pequeños y pequeñas. Concretamente estando un paso por detrás 
o un paso por delante:

vamos un paso por detrás de una niña cuando la observamos, cuando nos enganchamos a su 
juego, cuando la seguimos en sus intereses o la animamos a decidir […] el paso por detrás debe 
convertirse en un paso por delante: seguimos al niño para actuar, para ver si el andamio que le 
prestamos está bien ajustado, si debemos intervenir más o menos, si es más adecuada ésta o 
aquella propuesta. (Palacios y Paniagua, 2005, p. 198)

Este tipo de intervenciones se suelen dar en situaciones de pequeño grupo y son intervenciones 
que duran poco tiempo. Se denominan microintervenciones que son “intensamente personalizadas a 
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lo largo del día, más frecuentes cuanto más pequeños son los niños, absolutamente prioritarias en los 
primeros años (0-3), pero necesarias a lo largo de toda la educación infantil” (Palacios y Paniagua, 
2005, p. 200).

Una vez definidos los tipos de roles del educador o educadora a nivel general en la escuela infantil, 
se profundiza a continuación en diversos estudios y trabajos que abordan esta temática en el juego 
constructivo con bloques, desde diferentes perspectivas de acompañamiento e interacción.

Se inicia esta descripción con algunos de los primeros trabajos sobre la implicación de los educa-
dores o educadoras. Bruce (1992) estudia el enfoque de dejar hacer, el didáctico y el interaccionista, 
concluyendo que: “dejar hacer tiende a dejar a los niños donde están. El enfoque didáctico solo da 
a los niños las ideas ‘correctas’. El interaccionista comienza donde está, ayudándoles a usar lo que 
saben, y para moverse con ellos hacia nuevos conocimientos y comprensión” (Bruce, 1992, p. 20).

El trabajo de Phelps y Hanline (1999) describe 5 niveles de menor a mayor interacción del adulto 
durante el juego de bloques: 1. Mirando visualmente; 2. Declaraciones no directivas; 3. Preguntas; 4. 
Declaraciones directivas; y 5. Intervención física.

Gregory et al. (2003) llevan a cabo un estudio entre un grupo control y un grupo experimental 
durante el juego con bloques teniendo un papel de intervención diferente por parte del adulto en cada 
uno. Llegan a la conclusión de que no es suficiente con que el educador o educadora esté presente 
para aumentar la complejidad del juego de bloques, siendo necesario un andamiaje verbal para au-
mentar dicha complejidad.

A continuación, se presentan dos estudios pioneros en el ámbito español centrados en el papel del 
educador o educadora. En primer lugar, la investigación de Riera (2000) que se centra, entre otros 
aspectos, en el juego de bloques y establece cuatro tipos de intervención de la educadora: enriquecer 
la acción, resolver conflictos, centrar la actividad y animar la acción. Los resultados indicaron que en 
76 ocasiones se enriqueció la acción; un total de 25 veces se resolvieron conflictos, en 14 situaciones 
se centró la actividad y, por último, en 7 ocasiones se animó la acción.

En segundo lugar, Arnaiz y Camps (2005) llevan a cabo un taller con un grupo reducido de niños 
y niñas de dos años empleando bloques de construcción. En este trabajo se establece cual debe ser el 
rol del educador o educadora durante el desarrollo de este juego, a la hora de iniciarlo, en la situación 
de construcción y en la finalización del mismo.

Algunas de estas estrategias son: anticipar riesgos, ofreciendo ayudas para evitar caídas; ayudar 
en la reconstrucción de alguna estructura que se puede caer; ayudar al niño o niña en la comprensión 
de pequeños problemas; y en el mantenimiento de la búsqueda de alternativas, ante las dificultades 
para evitar el abandono. Durante la situación de construcción el adulto puede invitar al niño o niña 
para que se distancie de la construcción y la pueda ver, o bien si algún pequeño no tiene la idea clara 
de que hacer, puede ayudarle sugiriéndole posibilidades, animándole, construyendo con él o ella…

Finalmente, en estudios más recientes como el de Park (2019) se plantea cual tiene que ser el papel 
del maestro o maestra para mejorar las cualidades del juego constructivo, centrándose en: la necesi-
dad de dar mucho tiempo al juego constructivo; enfatizar más el proceso que el producto; organizar 
cerca el área del juego de bloques del área del juego dramático para que sea más diverso y conectado 
con el simbolismo; hablar con los niños y niñas sobre sus producciones; leerles libros relacionados 
con la construcción; hablar sobre el proceso de creación y animarlos a elaborar algo concreto; ayudar 
a concentrarse en el juego con la estimulación de la curiosidad, las necesidades, los intereses, la ex-
ploración…; y asegurarse de que hay variedad de piezas y un número suficiente de bloques.

Teniendo en cuenta todos estos trabajos y las diversas opiniones y conclusiones sobre el rol del 
educador o educadora, en la presente investigación se parte de un estudio de caso que toma como 
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base un rol que asegura la presencia del adulto durante el juego con bloques y que explora diferentes 
situaciones de intervención.

Se pretende como propósito general estudiar los tipos de intervención de las educadoras y educa-
dores que facilitan y enriquecen el juego de bloques, identificando aquellas que sirvan para apoyar 
este juego de manera efectiva y ajustada.

Por último, cabe resaltar que el estudio que se presenta en este capítulo es solo uno de los aspectos 
observados en la investigación de Franco (2021), en la que se profundiza, por ejemplo, en la comple-
jidad del juego de bloques individual y grupal, en las acciones y relaciones sociales o en las manifes-
taciones de bienestar de los niños y niñas mientras juegan con este material.

2. OBJETIVOS

a)	Descubrir el número de intervenciones que realizan las tutoras durante el juego de bloques en el 
aula de 2 a 3 años.

b)	Detectar el tipo de intervenciones que llevan a cabo las tutoras mientras los niños y niñas juegan 
con los bloques de madera en un rincón del aula.

c)	Describir las opiniones de las tutoras en relación con su intervención cuando los pequeños y peque-
ñas juegan con los bloques de construcción.

3. MÉTODO

Se realiza un estudio de caso empleando una metodología de investigación mixta (cuantitativa y cua-
litativa). Este tipo de metodología es de uso habitual en las ciencias de la educación, cuando lo que 
se pretende es comprender sistemas complejos como pueden ser las escuelas entendidas como casos 
(Creswell y Plano, 2018). 

La observación directa y no participante de la intervención de las tutoras durante el juego con blo-
ques es el método de estudio principal. Se lleva a cabo una recogida de datos cuantitativos mediante 
el registro continuo de cada sesión y el muestreo temporal, empleando un instrumento elaborado ad 
hoc para el análisis de las tres últimas sesiones de las 15 registradas.

Para la recogida de los datos cualitativos se diseña y realiza una entrevista semiestructurada con los tu-
tores o tutoras de cada aula después del estudio, empleando sus reflexiones para complementar el análisis.

El tipo de bloques usados son los bloques unidad (Unit Blocks) diseñados en 1913 por Pratt (2014). 
Son materiales sin pintar y sin dibujos con unas medidas determinadas que favorecen la estabilidad 
y manipulación a la hora del juego constructivo. Se ponen a disposición de los niños una cantidad 
suficiente de piezas de diferentes formas y tamaños.

3.1. Diseño de la investigación

El material seleccionado para este estudio conforma un rincón de juego en el aula, el cual está perma-
nente durante todo el tiempo que dura el mismo. De esta forma, todos los alumnos y alumnas pueden 
ir y salir cuando quieran de ese rincón y usar los bloques presentes en el mismo. En este trabajo se 
propone un rol para las tutoras durante este juego que parte del acompañamiento en dicho rincón, 
diseñando una serie de intervenciones que pueden llevar a cabo mientras los pequeños y pequeñas 
juegan de forma libre y espontánea con los bloques de construcción de madera.

Se le pide a la tutora que está en este rincón, pues la compañera está pendiente del resto del aula, 
las siguientes acciones:

a)	Permitir la libertad de acción y elección, así como el juego libre y espontáneo del niño o niña.
b)	Estar cerca del rincón (a 1 metro de las piezas más o menos). 
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c)	En la medida en que la dinámica del aula lo permita, estar sentada en el suelo moviéndose de ese 
lugar solo cuando sea imprescindible para:
•  Atender las necesidades básicas de los niños y niñas.
•  Resolver los conflictos que puedan aparecer entre los pequeños y pequeñas pero dando el 

tiempo suficiente para que lo puedan resolver entre ellos.
•  Garantizar la seguridad.

d)	En la interacción con el alumnado empleará estrategias para:
1.  Enriquecer la acción/apoyar la complejidad de las estructuras realizadas.
2.  Prevenir y resolver problemas o conflictos.
3.  Apoyar la representación por parte de los niños y niñas del proceso o de las producciones.
4. � Centrar la actividad/apoyar en la frustración en las dificultades que invitan al abandono del juego. 
5.  Otro tipo de intervenciones. 

Así mismo, se establecen una serie de acciones que no pueden llevar a cabo pues condicionarían el 
juego del niño o niña y la investigación. Son las siguientes:

•  Impedir el movimiento de los niños y niñas por los diferentes rincones del aula.
•  Moverse de forma innecesaria por el espacio.
•  Impedir que los pequeños y pequeñas trasladen el material, tanto en el propio rincón, como en 

el resto del aula.
•  Dirigir el juego o realizar comentarios del tipo: ‘muy bien’, ‘qué bien lo haces’, ‘qué torre más 

grande’, ‘qué casa tan bonita’…
•  Hacer preguntas sobre lo que realiza el pequeño o pequeña. Por ejemplo: ¿Qué es esto que has 

realizado?’.
•  Presentar un modelo de construcción, ni usando piezas, ni fotografías, ni dibujos.
•  Construir una estructura.

3.1.1. Instrumentos

Se diseña un instrumento para la recogida del número y tipo de intervenciones de las tutoras, que 
se corresponden con las cinco estrategias mencionadas anteriormente. Para este diseño se tienen en 
cuenta los trabajos de Riera (2000), Gregory et al. (2003), Arnaiz y Camps (2005) y Palacios y Pania-
gua (2005). La tabla 1 recoge las intervenciones posibles en las categorías diseñadas.

Tabla 1. Tipos de intervención de las tutoras.

1ª) Enriquecer la acción/apoyar la complejidad de las estructuras realizadas

1. � Acompañar el juego del niño o niña mostrando interés y empatía, empleando la mirada y la sonrisa como aspectos 
clave en la interacción.

2. � Comunicarse con el niño o niña para describir lo que está haciendo.
3. � Hacer preguntas abiertas (por ejemplo: ‘¿qué pasaría si…? ¿cómo puedes usar esta pieza de forma diferente?’).
4. � Realizar afirmaciones sobre las posibilidades del uso de las piezas (por ejemplo: ‘antes un niño usó dos piezas; 

María dejó un hueco por el medio…’).

2ª) Prevenir y resolver problemas o conflictos

5. � Garantizar la seguridad de los niños y niñas.
6. � Proponer un espacio de juego alternativo.
7. � Resolver los conflictos que puedan aparecer entre los niños y niñas pero dando el tiempo suficiente para que lo 

puedan resolver entre ellos.
16. � Regular las relaciones.
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3ª) Apoyar la representación por parte de los niños y niñas del proceso o de las producciones

8. � Comentar con el niño o niña con la construcción presente, las formas y características de la construcción.
9. � Realizar fotografías digitales desde diferentes perspectivas, para en algún momento hablar con los niños y niñas 

sobre ellas.
10. � Otras posibilidades de dibujo o representación tridimensional.
15. � Mostrar fotos de las construcciones realizadas por los niños y niñas.

4ª) Centrar la actividad/apoyar en la frustración en las dificultades que invitan al abandono del juego

11. � Ayudar a mantener la calma.
12. � Ayudar en la reconstrucción. Facilitar una pieza al niño o niña si la solicita.
13. � Comprender los pequeños problemas.

5ª) Otro tipo de intervenciones

14. � Hablar con un niño o niña que no está construyendo.

Las intervenciones 14, 15 y 16 se añaden durante el transcurso de la observación ya que no estaban 
presentes en el diseño inicial.

En lo referido a la técnica de la entrevista, y dado su carácter complementario, es necesario des-
tacar que, del guion de preguntas elaborado que contiene otras categorías o temas generales de la in-
vestigación y que fue validado previamente por un conjunto de expertos, se extraen para este artículo 
exclusivamente dos de las cuestiones que tienen que ver con la categoría del rol del adulto durante 
el juego con bloques y que plantean lo siguiente: ¿Cómo valoras el rol que tuviste que desenvolver? 
¿Cómo te sentiste?

3.2. Participantes
Se selecciona, para llevar a cabo la investigación, el aula de 2 a 3 años de una escuela infantil pública 
que pertenece a la Rede de Escolas Infantís de Galicia (A Galiña Azul). La muestra es no probabilís-
tica por conveniencia, estando formada por todo el alumnado matriculado en este aula (7 niñas y 10 
niños) y 1 educadora y 1 maestra tutoras de este grupo.

Esta escuela, al igual que todas las de esta red, tienen pareja educativa en los momentos más sig-
nificativos de la jornada escolar y las tareas a realizar, independientemente de la categoría (maestra o 
educadora) se comparten a partes iguales entre las profesionales encargadas del aula (tutoras del grupo).

3.3. Procedimiento
Las 15 sesiones se desenvolvieron durante tres meses a través de un calendario planificado con el 
centro y a la hora de la jornada que la pareja de tutoras escogió. Concretamente, durante el momento 
de juego libre que en la escuela se lleva a cabo de 11:00 a 12:00 de la mañana.

Las sesiones son grabadas realizando un registro continuo desde que se inicia el juego hasta que 
los niños o niñas abandonan el espacio, o se debe de recoger para pasar a otra rutina de la escuela.

Se decide analizar las tres últimas sesiones empleando un muestreo temporal cada 5 minutos del 
tiempo total de la sesión. Pasado este tiempo se detiene el vídeo y se observa y registra que tipo o 
tipos de intervención de la tutora se están produciendo durante 20 segundos. 

Para la presentación de los datos cuantitativos analizados se elaboran representaciones gráficas que 
son llevadas a cabo con el software de hojas de cálculo de Microsoft. La entrevista se realiza antes 
y después del trabajo de campo y una vez finalizada se transcribe empleando el software de Linux 
Transcriber. En este trabajo se presentan de forma complementaria algunas de las respuestas dadas a 
las preguntas relacionadas con la intervención de las tutoras.
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En relación con los principios éticos de la investigación es importante resaltar que se solicita la 
autorización por escrito a los gestores de las escuelas públicas para realizar el trabajo de campo. 
Igualmente se pide autorización firmada por parte de las familias de los niños y niñas para realizar 
la grabación durante el juego, cumpliendo con los Estándares Internacionales sobre Protección de 
Datos y de Privacidad y los específicos del comité de Bioética de la Universidade de Santiago de 
Compostela. Igualmente, bajo los mismos criterios, se pide autorización por escrito a las tutoras para 
ser grabadas y utilizar sus respuestas en la entrevista solo con fines de investigación.

Por otra parte, para garantizar el anonimato del alumnado y de las escuelas no se nombran nunca 
dichos centros con la intención de conseguir mayor confidencialidad y anonimato. Si en algún mo-
mento se nombrase a un niño o niña se hace con tres letras que fueron dadas de forma aleatoria a cada 
pequeño o pequeña. 

4. RESULTADOS

En primer lugar, hay que resaltar que del número total de alumnado de la muestra jugaron en el rincón 
de bloques los siguientes: sesión 13 (cuatro pequeñas y siete pequeños); sesión 14 (cuatro niñas y tres 
niños); y sesión 15 (tres pequeñas y siete pequeños). Esta variedad se debe a que el rincón era abierto 
y podían jugar con los bloques de forma libre cuando quisieran en el espacio de juego estipulado.

Cada una de las sesiones se llevó a cabo en un tiempo diferente ya que el juego finalizaba cuando 
ya no había niños o niñas en el rincón o bien cuando había que pasar a otra rutina. Así pues, la sesión 
13 tuvo una duración total de juego de construcción con bloques de 43’33”, la número 14 de 44’53” 
y por último la sesión 15 una duración de 47’19”.

El número total de intervenciones que se registró en las tres sesiones en los diferentes muestreos 
temporales fue de 65, distribuidos de la siguiente forma: enriquecer la acción/apoyar la complejidad 
de las estructuras realizadas se dio en 40 ocasiones; prevenir y resolver problemas o conflictos suce-
dió 13 veces; apoyar la representación por parte de los niños y niñas del proceso o de las producciones 
se produjo en 6 situaciones; centrar la actividad/apoyar en la frustración en las dificultades que invitan 
al abandono del juego ocurrió en 4 ocasiones; y otro tipo de intervenciones tuvieron lugar 2 veces. En 
las figuras 1 y 2 se detallan los diferentes tipos de intervención que se corresponden con estas cinco 
estrategias de intervención.

Figura 1. Número y tipo de intervenciones producidas durante el juego sobre las estrategias de enriquecer la acción/
apoyar la complejidad de las estructuras y prevenir y resolver problemas o conflictos.
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Figura 2. Número y tipo de intervenciones producidas durante el juego sobre las estrategias de apoyar la 
representación por parte de los niños y niñas del proceso o de las producciones, de centrar la actividad/apoyar en la 

frustración en las dificultades que invitan al abandono del juego (nº 13) y otro tipo de intervenciones (nº 14).

Por último, para complementar los datos obtenidos, se muestran algunas ideas finales extraídas de 
las respuestas de la entrevista de las tutoras sobre su valoración en relación con los diferentes tipos de 
intervención que tenían que llevar a cabo y como se sintieron al respecto.

La presencia de la tutora en el espacio de juego es bien valorada pues anima a más niños o niñas 
a ir a jugar: ‘La presencia física en el espacio concreto. Cuando nosotras estamos presentes en una 
actividad van más’.

El rol que desenvolvieron se ajusta a lo solicitado en el diseño inicial ya que, principalmente 
acompañaron a los niños y niñas y realizaron preguntas abiertas: ‘¡Pues acompañar! Ver lo que hacen, 
estar pendientes. Que a ellos también les gusta que estés allí mirando qué construyen… ¡Interactuar 
con ellos! […] También preguntarles como podíamos avanzar en la construcción. Como podían mo-
dificarla’; ‘Acompañarlos en el juego, aunque no pueda dirigir la actividad, ni pueda influir en esa 
construcción, pero sí motivarlos’.

Algunos ejemplos de las preguntas abiertas realizadas son los siguientes: ‘¿Y ahora como podemos 
hacer? ¿Y ahora podemos hacerlo más alto? […] ¿Y si le ponemos otra pieza y la hacemos más gran-
de?’; ¿Cómo podemos hacer para pasar por debajo? También preguntarles como podíamos avanzar 
en la construcción’.

Igualmente, sus intervenciones se centraron en prevenir y resolver los conflictos dejando tiempo 
suficiente para su resolución por parte de los pequeños y pequeñas: ‘Como mediadora a nivel de con-
flictos, cuando ocurría algún conflicto por alguna pieza o algo’. Una estrategia para prevenir las posibles 
situaciones conflictivas era proponer un espacio de juego alternativo: ‘La organización del espacio, para 
que uno no tropezara con la construcción de otro, porque se enfadaban cuando se les caían’; ‘Intentar 
regular un poco los espacios. Mira aquí está no sé quién, pues mejor que pongas un poco allí. Para que 
no hubiese los choques porque sin querer mueven una pierna y tiraban una construcción’.

Finalmente, las tutoras argumentan que las mayores dificultades a las que se enfrentaron fueron a la 
hora de no poner nombre a las construcciones realizadas y darles alternativas de juego para conseguir 
que los niños y niñas cambiasen de fase constructiva. En palabras de las tutoras: ‘Sí que iba pensando 
en plan, a ver, ¡esto podía decirlo o no! Vamos a hacer una…, no una torre no… vamos a hacer…, 
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venga una construcción’. ‘Me costó mucho no agarrar piezas y darlas […] Cuando estaban haciendo 
alguna construcción: y ahora iba estupenda esta pieza… A mí me costó mucho no darles esa pieza’; 
‘Darles alternativas de juego…, pero era como que en mi mente quería, ¡bien! ¡Vamos a hacer así! Y 
les invitaba, ¿no? A ver, ¿esto dónde lo podemos poner? Pero hacía, ¡pufff! ¡A mí eso no me interesa! 
Y como, pues nada, quedó ahí… Para mí fue lo más difícil que hicimos’.

5. DISCUSIÓN Y/O CONCLUSIONES

En relación con el primer objetivo, que se centra en descubrir el número de intervenciones que rea-
lizan las tutoras durante el juego de bloques en el aula de 2 a 3 años, se destaca que el número total 
registrado en el muestreo temporal fue de 65. Esta cantidad es suficiente y representativa para todas 
las categorías que engloban los diferentes tipos de intervención estudiados en las tres sesiones.
Los resultados reflejan el valor del acompañamiento de las tutoras durante el juego ya que es el tipo de 
intervención más elevado. Esta situación concuerda con la importancia que se le da a esta presencia 
en los diferentes modelos pedagógicos como el de la pedagogía Pikler, o en experiencias de juego 
como el cesto de los tesoros o juego heurístico y el valor del juego libre de los niños y niñas. Así mis-
mo, este resultado es similar al del estudio de Riera (2000) sobre el juego constructivo con bloques 
en el que también fue la categoría más elevada. 

Realizar preguntas abiertas y comunicarse con el niño o niña para ver lo que está haciendo fueron 
el segundo y tercer resultado más alto. Esto indica que las tutoras se ajustaron al perfil propuesto y 
que se evidencian intentos de enriquecer la acción y/o apoyar la complejidad de las estructuras ela-
boradas. Por tanto, este trabajo está en la línea con las microintervenciones propuestas por Palacios 
y Paniagua (2005), con el uso del tercer nivel de interacción establecido por Phelps y Hanline (1999) 
y con la necesidad de llevar a cabo un andamiaje verbal para aumentar la complejidad, tal y como 
apunta Gregory et al. (2003).

El bajo número de conflictos existentes destaca que las tutoras realizaron una adecuada labor de 
prevención, proponiendo principalmente espacios de juego alternativos, y éstos se pueden encarar 
con los resultados de Riera (2000) en el que este tipo de intervención fue el segundo más elevado.

Al igual que en el estudio de Park (2019), en el presente trabajo también se registraron situaciones 
en las que las tutoras hablaban con los pequeños y pequeñas sobre sus producciones comentando las 
formas y características.

Esta breve discusión sobre el segundo objetivo del trabajo que, es detectar el tipo de intervenciones 
que llevan a cabo las tutoras mientras el alumnado juega con los bloques de madera en un rincón del 
aula, permite evidenciar el valor del acompañamiento y del empleo de intervenciones bien ajustadas 
al juego de los niños y niñas por parte de los adultos, tal y como apuntaban Pedrera (2018) o Loizou 
y Trawick (2022).

Respecto al último objetivo, describir las opiniones de las tutoras en relación con su intervención 
cuando los pequeños y pequeñas juegan con los bloques de construcción, es importante destacar que 
su visión sirve para reforzar los datos obtenidos, siendo un claro referente de contraste que da co-
herencia y rigurosidad a la investigación realizada. Sus respuestas fortalecen: que la presencia en el 
espacio por parte de la educadora es fundamental para que jueguen más niños o niñas en el rincón de 
bloques; que desenvolvieron un rol de acompañamiento realizando preguntas abiertas para avanzar 
en la construcción, siendo esta la mayor de las dificultades sentidas durante el proceso; y que intervi-
nieron en escasos conflictos, intentando evitarlos previamente usando estrategias como proponer un 
espacio de juego alternativo.
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Cabe resaltar que la principal limitación encontrada en esta investigación fue la interpretación de lo 
que los niños y niñas decían, lo cual ayudaba a entender la intervención de las tutoras. Esta limitación 
es propia de la edad de los pequeños y pequeñas, y para futuras ocasiones sería bueno disponer de 
mejores medios técnicos a la hora de hacer el registro del audio. Igualmente sería recomendable en un 
futuro próximo realizar estudios similares para poder comparar resultados y así poder generalizarlos.

Con este trabajo se concluye, en primer lugar, que es fundamental que el educador o educadora se 
encuentre sentado o sentada a una distancia próxima del rincón de juego que le permita acompañar 
a los niños o niñas de dos a tres años mientras juegan con bloques, y que su presencia es un factor 
importante para que acudan más niños y niñas.

En segundo lugar, ya que las intervenciones más numerosas se dan a la hora de enriquecer la ac-
ción o complejidad de las estructuras elaboradas, no se trata solo de acompañar el juego, sino que 
la comunicación con el niño o niña para describir lo que está haciendo y emplear preguntas abiertas 
(del estilo: ¿qué pasaría si…? ¿cómo se puede usar esta pieza de forma diferente?) son dos tipos de 
intervenciones muy adecuadas a la hora de llevar a cabo el juego de bloques. 

Por último, los escasos conflictos detectados, ponen de manifiesto que un buen trabajo preventivo 
por parte del educador o educadora es fundamental en el juego de construcción, siendo las interven-
ciones más apropiadas las de comprender los pequeños problemas que puede tener el niño o niña y 
proponer un espacio de juego alternativo para evitar, por ejemplo, tirar una construcción de forma 
involuntaria.
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