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RESUMO

O seguinte traballo consiste nunha proposta de intervencidn nas altas capacidades
intelectuais a través do modelo SEM (Schoolwide Enrichment Model), unha metodoloxia de
enriqguecemento que busca a optimizacién do talento dos alumnos e alumnas, a cal comezou
desenvolvéndose sé cos estudantes con altas capacidades pero que rematou aplicindose a todo
o alumnado despois de comprobar os multiples beneficios que ofertaba para toda a aula. A
primeira parte do traballo consiste nunha analise bibliografica centrada en explicar as diferentes
casuisticas que se engloban dentro do concepto de altas capacidades, asi como as principais
caracteristicas e necesidades bdsicas que presenta este tipo de alumnado de cara ao seu proceso
de aprendizaxe. Na segunda parte do traballo preséntase o modelo SEM, prestando especial
atencién aos componentes que o integran para, finalmente, poder realizar unha adaptacién ao
contexto educativo galego dalguns dos principais materiais que se empregan neste modelo de
enriqguecemento para aplicalo nas nosas aulas e poder contribuir deste xeito a mellora do proceso
educativo tanto do alumnado con altas capacidades en particular, coma do resto de estudantes

en xeral.

PABLABRAS CLAVE: Altas capacidades, modelo SEM, enriquecemento, talento, adaptacion.

RESUMEN

El siguiente trabajo consiste en una propuesta de intervencidn en las altas capacidades
intelectuales a través del modelo SEM (Schoolwide Enrichment Model), una metodologia de
enriquecimiento que busca la optimizacidn del talento de los alumnos y alumnas, la cual comenzdé
a desenvolverse solo con los estudiantes de altas capacidades pero que acabd aplicdndose a todo
el alumnado después de comprobar los multiples beneficios que ofertaba para toda el aula. La
primera parte del trabajo consiste en un andlisis bibliografico centrado en explicar las diferentes
casuisticas que se engloban dentro del concepto de altas capacidades, asi como las principales
caracteristicas y necesidades que presenta este tipo de alumnado de cara a su proceso de
aprendizaje. En la segunda parte del trabajo se presenta el modelo SEM, prestando especial
atencién a los componentes que lo integran para, finalmente, poder realizar una adaptacion al

contexto educativo gallego de algunos de los principales materiales que se utilizan en este modelo



de enriquecimiento para poder aplicarlo en nuestras aulas y poder contribuir de esta forma a la
mejora del proceso educativo tanto del alumnado con altas capacidades en particular, como del

resto de estudiantes en general.

PABLABRAS CLAVE: Altas capacidades, modelo SEM, enriquecimiento, talento, adaptacién.

ABSTRACT

The following academic report contains a proposal of intervention in the high intellectual
abilities through the SEM model (Schoolwide Enrichment Model), an enrichment methodology
which searches the optimization of the students' talents, which began its development with the
high abilities students but that ended up being applied to all the students after verifying the
multiple benefits for the whole classroom. The first part of the work is a bibliographic analysis
focused on the explanation of the different casuistries that are included within the concept of
high abilities, as well as the main characteristics and basic needs that this type of students present
in their learning process. In the second part of the work the SEM model is presented, giving special
attention to its components to, finally, be able to adapt some of the main materials used in this
model of enrichment to the Galician educational context to be able to apply it in our classrooms
and to be able to contribute in this way to the improvement of the educational process of the

students with high intellectual capacities in particular, as well as the rest of students in general.

KEYWORDS: High abilities, SEM model, enrichment, talent, adaptation.
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Introducion

A atencion 4 diversidade é unha obrigacién basica do proceso educativo que comezou a
ser asumida polos centros escolares ordinarios desde finais do século XX, especialmente a partir
do ano 1990 co establecemento da Ley Organica 1/1990, do 3 de octubre, de Ordenacion General
del Sistema Educativo (LOGSE), na que se recolle que “a atencidn ao alumnado con necesidades
educativas especiais rexerase polos principios de normalizacion e de integracién social” (Lei
orgdnica N21, 1990, p. 28934). A LOXSE pasou a converterse deste xeito na primeira lei reguladora
do sistema educativo espainol que abordaba explicitamente a atencidn especifica do alumnado
con necesidades educativas especiais nos centros ordinarios, en lugar de atribuir exclusivamente

esta labor aos centros de educacidn especial.

A concienciacién con respecto 4 importancia da atencion a diversidade foise estendendo
progresivamente entre as diferentes esferas sociais ata chegar a actualidade, onde nos atopamos
con unha sociedade moito mais sensibilizada e comprometida con esta cuestidn, asi como co
desexo de proporcionar unha resposta educativa de calidade nun contexto normalizado e de
inclusion, pero sen deixar de atender e dar resposta as diferenzas individuais que presentan os

estudantes (Torrego, 2011).

Nun primeiro momento, malia que a atencién a diversidade debe estar destinada a todo
o alumnado, esta estaba dirixida principalmente a aqueles alumnos e alumnas que presentaban
necesidades educativas especiais, é dicir, a aqueles suxeitos que durante un periodo determinado
da sua escolarizacion, ou ben ao longo de toda ela, requiren certos apoios e atenciéns educativas
especificas a causa dunha discapacidade ou ben por padecer trastornos graves da conduta
(Alumnado con NEAE y alumnado con NEE, 2015), quedando polo tanto excluido o alumnado con
altas capacidades intelectuais. E a partir da LOE (Lei organica N22, 2006) cando se pasa a incluir a
este colectivo dentro dos principais destinatarios da atencién a diversidade, posto que se
establece que esta pasa a estar orientada principalmente ao alumnado con necesidades
especificas de apoio educativo (NEAE), dentro do que se inclien as necesidades educativas
especiais, as dificultades especificas de aprendizaxe, as altas capacidades intelectuais, o
alumnado que se incorpora tardiamente ao sistema educativo e o alumnado que, por condicidns

persoais ou de historia escolar, precise unha atencién educativa diferente a ordinaria. Esta mesma



consideracion das NEAE mantense na LOMCE (Lei organica N28, 2013), onde ademais se inclue

dentro delas ao alumnado con TDAH.

Non obstante, a pesares de estar recollido na actual lexislacién que o alumnado con altas
capacidades presenta necesidades especificas de apoio educativo que precisan ser consideradas
e atendidas, as altas capacidades seguen sendo grandes descofiecidas e esquecidas dentro do
noso sistema educativo (Sanz, 2017). A falta de coflecemento e formacidn sobre este colectivo da
lugar a crenza popular de certos tdpicos e estereotipos sobre este tipo de estudantes, como por
exemplo que a sla superioridade cognitiva implica de xeito automatico alto rendemento escolar
(Pomar, 2014). Ideas erréneas coma esta afectan gravemente ao proceso educativo destes
alumnos e alumnas, os cales precisan axuda para aprender a empregar 0s seus recursos cognitivos
de xeito apropiado e ao maximo das suas potencialidades, evitando asi que se produzan casos de

fracaso escolar ou desmotivacion académica (Guirado, 2015).

Atopdmonos, polo tanto, fronte a un gran reto a nivel educativo como é o de proporcionar
unha atencidn a diversidade dende unha perspectiva ampla e inclusiva, a cal abrangue casos tan
opostos como a discapacidade intelectual e a alta capacidade ao mesmo tempo nun mesmo
espazo. Como resposta ou posible solucidn ante este gran reto, neste Traballo de Fin de Grao
proponse o Schoolwide Enrichment Model (SEM), de Joshep Renzulli e Sally Reis (Renzulli, 1977;
Renzulli e Reis, 1985, 1997), un modelo de enriquecemento para toda a aula que busca
desenvolver os talentos dos estudantes. Nun primeiro momento foi desefiado para atender as
necesidades do alumnado con altas capacidades, non obstante, co paso do tempo e a sta posta
en practica en diferentes colexios de Estados Unidos, rematou desenvolvéndose con todos os
alumnos e alumnas do grupo-clase ante os beneficios que se comprobou que este modelo

ofertaba para todos os estudantes.

O que se pretende neste TFG é realizar unha proposta de intervencién para o alumnado
con altas capacidades na que se atendan as suas necesidades ao tempo que se busca a mellora
do proceso de ensino-aprendizaxe de todos os estudantes, de forma que todo o grupo-clase se
vexa beneficiado a través do desenvolvemento desta proposta. Polo tanto, o que se busca a través
deste traballo é adaptar o modelo SEM ao contexto educativo galego para poder integralo e
desenvolvelo dentro das nosas aulas, tendo sempre como referencia a lexislaciéon vixente pola cal

se regula o actual sistema educativo.



A adaptacidn dos materias basicos que se empregan no modelo SEM ao contexto
educativo galego que se realiza neste traballo conta co aval da Universidade de Connecticut,
entidade que se encarga de formar ao profesorado para que traballe con este modelo. Non
obstante, por motivos externos tanto a titora coma a autora deste TFG, esta validacién non
aparece recollida no presente documento, sendn que serd entregada en man o dia da sua

defensa.

Para facilitar a comprension da proposta de intervencién baseada integramente no
modelo SEM que se presenta neste traballo, dividiuse este en cinco bloques: en primeiro lugar,
elaborouse un marco tedrico no que se recollen conceptos clave para a comprension da alta
capacidade intelectual e das slas caracteristicas; en segundo lugar, como resposta as
caracteristicas e necesidades que presenta este alumnado, elaborouse un apartado centrado
exclusivamente no modelo SEM, atendendo principalmente a definicion deste e aos seus
compoiientes basicos; no terceiro apartado recdllense os elementos bdsicos que estruturan o
actual curriculo vixente polo que se regula o noso sistema educativo; en cuarto lugar, unha vez
analizados os compofientes bdsicos do modelo SEM e do noso curriculo, realizouse un
paralelismo entre ambos para ver con que elementos do curriculo se corresponderian os
diferentes compofientes deste modelo de enriquecemento para poder integralo no noso sistema
educativo; en quinto lugar, unha vez cofiecida a correspondencia entre o SEM e o curriculo,
elaborouse unha adaptacién dalgins dos materias propios deste modelo para poder seren
empregados no contexto educativo galego. Por ultimo, despois desta proposta de intervencion,
recollese unha conclusion final na que se achega a opinién de duas profesionais educativas

galegas que traballan na actualidade con este modelo na nosa comunidade.

Atendendo 4 modalidade na que se incllie, este traballo correspdndese co deseiio dun
proxecto de intervencién educativa, concretamente un proxecto de enriquecemento para toda a

aula no que se atendan as necesidades do alumnado con altas capacidades intelectuais.

Tomando como referencia a Guia para a elaboracion do Traballo de Fin de Grao que nos

foi proporcionada para a elaboracién do mesmo, os obxectivos que se pretenden lograr son:

- Integrar conecemento tedrico e practico referido a realidade educativa de aula e centro.
- Demostrar competencias para planificar, desenvolver, avaliar e innovar a practica

profesional.



Non obstante, de xeito mais especifico, os obxectivos que se pretenden acadar a través

da realizacion deste TFG sobre o Schoolwide Enrichment Model son:

Afondar no cofiecemento do modelo SEM para valorar as slas propiedades como unha
metodoloxia de enriquecemento para todo o aula, non sé para o alumnado con altas
capacidades intelectuais.

Identificar o paralelismo existente entre os componentes bdsicos do modelo SEM e os
elementos que integran o noso curriculo actual.

Adaptar algins dos principais materiais que se empregan no modelo SEM ao contexto

educativo galego

No que respecta as competencias, e tendo en conta o recollido na Memoria para a

verificacién do titulo do Grao en Mestre/a de Educacién Primaria da Universidade de Santiago de

Compostela, as competencias xerais e especificas que se tentaron acadar a través da realizacidon

deste traballo foron:

Competencias xerais:

G2. Deseiar, planificar e avaliar procesos de ensinanza e aprendizaxe, tanto
individualmente como en colaboracién con outros docentes e profesionais do
centro.

G4. Deseiar e regular espazos de aprendizaxe en contextos de diversidade e que atenden
a igualdade de xénero, 4 equidade e ao respecto dos dereitos humanos que
conformen os valores da formacion cidada.

G10. Reflexionar sobre as practicas de aula para innovar e mellorar a labor docente.
Adquirir habitos e destrezas para a aprendizaxe auténoma e cooperativa e
promovela entre os estudantes.

G12. Comprender a funcidn, as posibilidades e os limites da educacién na sociedade actual
e as competencias fundamentais que afectan aos colexios de educacién primaria e
a os seus profesionais. Coflecer modelos de mellora da calidade con aplicacién aos

centros educativos.
Competencias especificas:

E6. Identificar e planificar a resolucidn de situaciéns educativas que afectan a estudantes

con diferentes capacidades e distintos ritmos de aprendizaxe.

1n



E13. Promover o traballo cooperativo e o traballo e esforzos individuais.

E16. Desefiar, planificar e avaliar a actividade docente e a aprendizaxe na aula.

E30. Desenvolver e avaliar contidos do curriculo mediante recursos didacticos axeitados e
promover a adquisicion de competencias basicas nos estudantes.

E65. Relacionar teoria e practica coa realidade da aula e do centro.

Por ultimo, atendendo 4 metodoloxia empregada, pédense diferenciar tres lifas basicas
de actuacién que foron desenvoltas para a realizacidén deste traballo. En primeiro lugar, para a
elaboracidn do marco tedrico, seguise un proceso de investigacion documental a través de libros,
artigos, guias, etc. relacionados coa alta capacidade intelectual e as caracteristicas e necesidades
xerais que adoita presentar este tipo de alumnado. En segundo lugar, para a realizacién da
proposta de intervencidn, combinouse a investigaciéon documental coa visita a un centro
educativo galego situado na cidade de Santiago de Compostela que traballa nas suas aulas co
modelo SEM no que se centra este traballo: o CPR. Plurilinglie A Inmaculada. Grazas 3 titora deste
traballo, Carmen Pomar, outra titoranda de TFG (Milena Recarey) mais eu puidemos asistir a unha
reunion coa directora do centro, Irma Garcia, asi como a varias sesions de formacion do
profesorado nas que puidemos cofiecer os diferentes proxectos SEM que se estaban a realizar en
cada un dos cursos deste centro. A través do aprendido nestas visitas, e xunto coa informacién
obtida a través da investigacidén documental sobre bibliografia relacionada con este modelo de
enriqguecemento, puiden realizar unha adaptacidon dos materiais basicos que se empregan no
modelo SEM ao contexto educativo galego. Por ultimo, para a elaboracién da conclusion final do
traballo, realizaronse duas entrevistas a dlas profesionais educativas galegas que traballan co
modelo SEM na nosa comunidade: Irma Garcia, directora do colexio La Imaculada de Santiago de

Compostela, e Laura Adela Fernandez, formadora de mestres e mestras galegos no modelo SEM.

PARTE I. Marco tedrico

1.1. Definicidn e evolucidon do concepto de altas capacidades

Durante décadas a superdotacidn foi o Unico termo empregado para facer referencia a
aquelas persoas cun alto potencial intelectual innato (medido en termos de Cl) e que
manifestaban un rendemento equivalente a ese potencial expresado (Guirado, 2015). A aparicion

e aceptacién das novas teorias cognitivas que avogaban pola existencia de multiples intelixencias
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independentes, determinadas por unha interaccién dinamica entre o potencial bioldxico e os
factores ambientais, deu lugar a unha nova conceptualizacidon da excepcionalidade intelectual

baixo o termo de “altas capacidades”.

Dentro desta nova conceptualizacidn, ademais da xa cofiecida superdotacion, incliense
diferentes casuisticas de excepcionalidade intelectual. Un dos perfis que se atopa mais en auxe
na actualidade educativa son os talentos, directamente relacionados coas diferentes intelixencias
existentes no ser humano e establecidas por Gardner na suUa teoria das intelixencias multiples
(Gardner, 1987, 2001; citado por Pomar, 2014). O talento fai referencia a individuos que destacan
nunha ou varias dreas do saber (Elices, Palazuelo e Del Cafio, 2013). Dentro deste podemos
diferenciar dous tipos: talento simple e talento complexo (Elices, Palazuelo e Del Cafo, 2013;

Guirado, 2015; Pomar, 2014; Sanchez, 2013).

e Talento simple: suxeitos cunha elevada aptitude ou competencia nun ambito especifico
(verbal ou matematico) ou nun tipo de procesamento cognitivo (l6xico ou creativo)
(Sanchez, 2013). Outros autores, como € o caso de Guirado (2015) inclden, ademais,
outras areas de talento, como son a social e a naturalista. O talento simple
corresponderiase, por tanto, coa alta especializacién e concentracién de recursos no
procesamento dun tipo de informacién concreta (Castell, 2008). Nese area na que
destacan os suxeitos obtefien un percentil igual ou superior a 95 (Sanchez, 2013), mentres
gue nos demais ambitos ou formas de procesamento poden presentan niveles discretos

ou mesmo deficitarios (Pomar, 2014; Sanchez, 2013).

e Talento complexo: suxeitos que destacan en varias aptitudes especificas, obtendo en
todas elas un percentil igual ou superior a 80 (Sadnchez, 2013). Corresponderiase cunha
configuracion de recursos especializados no procesamento de diferentes tipos de
informacién claramente relacionadas (Castellé, 2008). Dentro do talento complexo
additanse diferenciar dous tipos: talento académico e talento creativo ou artistico-
figurativo (Elices, Palazuelo e Del Cafio, 2013; Guirado, 2015; Sanchez, 2013). O talento
académico resultaria da combinacién da aptitude verbal, o razoamento ldxico e a xestion
da memoria (Elices, Palazuelo e Del Cafio, 2013; Sdnchez, 2013), mentres que as persoas
con talento artistico destacarian en aptitudes como xestidn perceptual, aptitude espacial

e creatividade (Sanchez, 2013).
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Alguns autores, como Elices, Palazuelo e Del Cafio (2013), diferencian a maiores dos
talentos simples e os talentos complexos outro tipo de talento: o talento multiple. Dentro desta
tipoloxia poderiamos atopar a suxeitos que destacan en ddas ou mais areas que non se combinan
entre elas. E dicir, presentan alta especializacién de recursos cognitivos en dous ou mais dominios
relativamente independientes (Castell6, 2008). Estariamos a falar, polo tanto, do perfil
intermedio entre a alta especializacién sé nunha drea (talento simple) ou en varias dareas

combinadas entre si (talento complexo).

Ademais dos talentos, e como xa se mencionou anteriormente, outro perfil que se recolle
dentro do concepto de altas capacidades é a superdotacidon ou sobredotacién: “a mdaxima
expresion da intelixencia humana” (Sanchez, 2013, p. 74). Nesta casuistica atdpanse os suxeitos
gue posulen un elevado nivel de recursos en capacidades cognitivas e aptitudes intelectuais
(Sdnchez, 2013) vinculados con dominios moi diferentes, dando lugar a unha configuracion
cognitiva caracterizada pola distribucion homoxénea de recursos intelectuais (Elices, Palazuelo e
Del Cafio, 2013). Nos test de intelixencia, este tipo de suxeitos obtefien un percentil igual ou

superior a 75 en todas as areas avaliadas (Sanchez, 2013).

Na actualidade, a superdotacion intelectual definese e diagnosticase en funcién da teoria
dos tres aneis de Renzulli (Elices, Palazuelo e Del Cafio, 2013; Pomar, 2014; Sanchez, 2013).
Segundo esta teoria, a superdotacién é o resultado da interseccion de tres variables:
superioridade cognitiva, alta creatividade e alta motivacion pola tarefa (Renzulli, 1977, 1978),
todas elas moduladas polo ambiente e facilitadas por oportunidades de natureza externa (Monks,
1996; Tannembaum, 1983, 1997). E dicir, para que se dea a superdotacién intelectual tefien que
darse esas tres variables combinadas entre si de tal forma que sexan mais que a suma de cada
unha delas, dando lugar a “un todo no que se conxugan propiedades de todas elas e que, polo
tanto, ten as suas propiedades Unicas e intransferibles” (Pomar, 2014, p. 13). Ademais destas
caracteristicas principais e esencias, outros autores e investigadores establecen outros factores
propios da superdotacidn intelectual relacionados co dmbito emocional, como son o axuste
afectivo-emocional e o recofiecemento e interiorizacidon de valores (Elices, Palazuelo e Del Cafio,
2013). Todas estas caracteristicas dan lugar a que os “excepcionalmente dotados” se enfronten &
realidade de forma diferente, debido a que adoitan ter unha percepcidn desta bastante selectiva
e pouco realista, resolvendo dun modo pouco convencional os problemas, posto que case nunca

son mentalmente lineais, sendn que seguen unha estrutura circular (Pomar, 2014).
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Por ultimo, xunto coa superdotacién e os talentos, outro perfil que se recolle baixo a
denominacién de altas capacidades é a precocidade intelectual. A precocidade fai referencia &
aceleracién no ritmo de desenvolvemento do neno ou nena a nivel cognitivo, especialmente entre
os 0 e os 6 anos (Pomar, 2014). E dicir, prodicese unha activacién anticipada de recursos
intelectuais relacionados coa madurez psiconeuroldxica (Guirado, 2015). Desta forma,
atopamonos con nenos e nenas que aprenden a ler ou escribir antes do esperado para a sua idade
de forma autodidacta, ou que tefien un gran interese por cofiecer e resolver cuestidns propias de
idades mais avanzadas (Pomar, 2014). Non obstante, este ritmo cognitivo acelerado pode
retardarse a partir dos 5 ou 6 anos, igualando a idade mental do suxeito & dos seus coetdneos
(Pomar, 2014), polo que non todos os casos de precocidade intelectual derivan en talento ou

superdotacién (Guirado, 2015; Pomar, 2014; Sadnchez, 2013).

En funcidn das investigacions realizadas, afirmase que entre un 2% e un 5% da poboacién
presenta superdotacidn intelectual. Non obstante, se abarcamos todas as manifestacidns da alta
capacidade mais frecuentes nas aulas (talentos, superdotacién e precocidade), esta porcentaxe
aumenta ata un 10% (Guirado, 2015). Deste xeito, as posibilidades de atopar nos centros
educativos nenas e nenos con altas capacidades son moi elevadas, polo que é preciso cofiecer as
caracteristicas que adoita presentar este tipo de alumnado, tanto a nivel cognitivo como
emocional, para poder identificalos correctamente e poder ofrecerlles unha resposta educativa

adaptada as sUas necesidades.

1.2. Caracteristicas xerais e necesidades basicas que presenta o alumnado con

altas capacidades

A falta de cofiecemento con respecto as caracteristicas que adoita presentar o alumnado
con altas capacidades deu lugar & crenza practicamente xeneralizada, e tdpico escolar, de que a
excepcionalidade intelectual implica automaticamente alto rendemento, polo que non seria
preciso ofrecer ninguln tipo de axuda ou atencién educativa especial a este tipo de alumnos e
alumnas (Elices e Palazuelo e Del Cano, 2013; Guirado, 2015). Non obstante, esta idea adoita ser
errdnea na maioria dos casos. Para desmontar este tépico podemos botar man de exemplos coma
Einstein, Beethoven ou Isaac Newton, quen, malia destacaren de xeito innegable nos seus
respectivos dmbitos de estudo e realizaren importantes contribucidns histéricas 4 nosa

sociedade, foron calificados coma alumnos mediocres na sua etapa estudantil (Elices, Palazuelo
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e Del Cafio, 2013). Polo tanto, o feito de posuir unha configuracién cognitiva cuantitiva e
cualitativamente superior 3 media non quere dicir que os alumnos e alumnas con altas
capacidades sexan capaces de empregar 0s seus recursos cognitivos dun xeito apropiado ou de

desenvolver ao maximo as slas potencialidades intelectuais para acadar o éxito por eles mesmos.

O alumnado con sobredotacidn intelectual ou talento nace cunhas caracteristicas
xenéticas que lle proporcionan habilidades superiores, pero estas vanse desenvolvendo gracias &
intervencion da familia e aos contextos social e educativo, os cales lle proporcionan a
estimulacion axeitada (Sanchez, 2013). No referente ao contexto educativo, o alto rendemento
escolar debe canalizarse ou cristalizarse grazas a modelos de axuda especificos adaptados as
caracteristicas que presenta o alumnado (Guirado, 2015), de ai aimportancia de cofiecer os trazos
cognitivos e emocionais que presentan os suxeitos con altas capacidades. Do contrario, se non se
establecen as medidas axeitadas que permitan dar resposta as necesidades educativas que
presenta este alumnado, poden darse casos de fracaso escolar, inadaptacién persoal,

desmotivacién académica, problemas de conduta ou atencidn, etc. (Sdnchez, 2013).

Con respecto as principais caracteristicas xerais que adoita presentar o alumnado con altas
capacidades, Pomar (2014) agrupaas en tres dambitos ou “perfis”: perfil cognitivo, perfil

motivacional e perfil de personalidade.

Dentro do perfil cognitivo, o alumnado con altas capacidades presenta como caracteristica
esencial unha superioridade cognitiva que lle permite adquirir a informacién con facilidade e
empregala axeitadamente. Ademais, estes alumnos e alumnas contan cun gran dominio
metacognitivo sobre o seu propio proceso de cofecemento, en todas ou nalgunha area, polo que
son particulares @ hora de planificar, organizar e estruturar o seu proceso de aprendizaxe e a

resolucion de tarefas (Pomar, 2014).

Outra das suas caracteristicas é a sUa gran creatividade, a cal dd lugar a que presenten un
pensamento diverxente ou lateral, en contraposicién a converxencia que adoita caracterizar as
aulas. E preciso, polo tanto, “abrir horizontes para que a creatividade non se estanque ou se dilta

en tarefas excesivamente converxentes ou analiticas” (Pomar, 2014, p. 15).

O alumando con altas capacidades presenta tamén unha elevada persistencia na tarefa
(Renzulli, 1978, 1998), entendida esta como unha combinacion de perseveranza, traballo duro e

resistencia. Non obstante, esta persistencia adoita ser moi selectiva en funcién dos seus intereses
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particulares, dando lugar, en ocasiéns, & manifestacion de obsesidns por certos temas.

Atendendo ao perfil motivacional, todas as caracteristicas mencionadas anteriormente
dan lugar a un desencaixe frontal co sistema educativo regulado que adoita ser a causa principal
do problema mais grave que presentan os alumnos e alumnas con altas capacidades: a
desmotivacién académica, a cal da lugar a numerosos casos de nenos e nenas con altas
capacidades que manifestan baixo logro académico. Existe unha ponte imprescindible entre o
potencial intelectual e o logro académico que recibe o nome de motivacién de logro, a cal fai
referencia ao “impulso necesario para demostrar as capacidades a través de resultados
obxectivos, tanxibles” (Pomar, 2014, p. 17). O creador da teoria da motivacién de logro, Del Siegle,

establece tres variables para definir esta motivacion (McCoach e Siegle, 2003):
= Expectativas de éxito (percepcion ambiental).
= Confianza nas expectativas dun mesmo para executar unha tarefa (autoeficacia).
= Valor dado & tarefa e/ou resultado (interese significativo).

Cando algunha destas variables non se axusta a realidade aparece o chamado “Sindrome
de Baixo Logro”, dando lugar a unha discrepancia entre a habilidade ou o rendemento esperado
e a actuacion ou logro demostrado, persistente no tempo e que non é consecuencia dunha
dificultade de aprendizaxe (Pomar, 2014). E dicir, producese un desaproveitamento do potencial
cognitivo debido 4 falta de motivacién e deteridranse as propias expectativas de autorrealizacion.
Esta situacion pode dar lugar a consecuencias como: rexeitamento do sistema educativo, fracaso
escolar (cuantitativo e/ou cualitativo), problemas de conduta e rexeitamento de calquera sistema

normativizado de aprendizaxe (Pomar, 2014).

Dentro do perfil de personalidade, unha caracteristica importante a ter en conta con
respecto ao alumnado con altas capacidades é o seu estilo de aprendizaxe. Sternberg (1994, 1997)
establece na sla teoria tridrquica a existencia de tres estilos de aprendizaxe, realizando unha

metafora cos poderes publicos:

o Estilo executivo: suxeitos que precisan plans de accion detallados, é dicir, que alguén
lles indique que tefien que facer e como o tefien que facer. Automatizan e responden

moi ben ante as ordes ou tarefas.
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o Estilo lexislativo: suxeitos creativos que resolven os problemas ou realizan as tarefas ao

seu xeito e que non responden ben ante as ordes.

o Estilo xudicial: suxeitos criticos que tenden a cuestionar e pofer en dubida todo. Para
resolver un problema ou realizar unha tarefa parten dun punto de inicio dado pero

modifican algin elemento ou paso en funcidn de criterios propios.

“Os alumnos e alumnas con altas capacidades presentarian un estilo de aprendizaxe
lexislativo ou, en todo caso, xudicial, nunca executivo ou analitico” (Pomar, 2014, p. 21). Non
obstante, o sistema educativa presenta un estilo executivo ou analitico que choca coas altas
capacidades, de ai que se poida dicir que estes alumnos e alumnas estan sempre preparados para

aprender pero que non sempre lles gusta ser ensinados (Pomar, 2014).

Ademais do estilo de aprendizaxe, Sternberg (1994, 1997) tamén indica que o alumnado
con alta capacidades funciona mentalmente a nivel global, é dicir, prefiren modelos amplos e
abstractos e non precisan demasiados exemplos, pasos ou reiteracidns. Ademais, segundo este
autor, presentan tamén unha tendencia mental aberta ao cambio ou & novidade. Estas duas
caracteristicas chocan co realidade propia do sistema educativo, caracterizado por promover
modelos de traballo concretos e detallados e presentar unha tendencia ao peche, con “normas

explicitas, procedementos establecidos e certa familiaridade coas tarefas” (Pomar, 2014, p. 22).

De forma moi xeral, pddense concretar as seguintes caracteristicas que adoita presentar
o alumnado con altas capacidades intelectuais. Non obstante, é preciso sinalar que non aparecen
en todos estes alumnos e alumnas e que nin sequera aparecen en todo momento, senén que

depende do contexto ou circunstancia educativa (Pomar, 2014):
e Adquiren e retefien rapidamente a informacion.
e Demostran curiosidade intelectual e unha actitude activa ante a investigacion.
e Presentan habilidade para conceptualizar, abstraer, sintetizar e resolver problemas.
e Desfrutan organizando cousas e persoas na sta orde e estrutura.
e Posuen un amplo vocabulario e capacitacién verbal.
e Posuen moita informacién en temas complexos.

e Son creativos e imaxinativos e gustalles experimentar.
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e AsUa concentracion é intensa e pode chegar a ser obsesiva nos seus temas de interese.

e Desenvolven unha elevada sensibilidade e empatia, unidas a un gran desexo de

aceptacion.
e Tefien unha elevada enerxia e viveza (as veces confundida con hiperactividade).
e Son independentes e individuais.

e Teiien un especial sentido do humor.

En funcidn destas caracteristicas poden darse diferentes manifestacidns condutuais a

modo de consecuencia, como poden ser (Pomar, 2014):
e |mpaciencia.
e Desconcerto, obstinacidén por certos temas e esaxeracion.
e Cuestionamento constante de case todo.
e Tendencia a dominar (gustanlles as regras complicadas).
e Falta de atencién e apatia nas aulas.
e Tenacidade convertida en interrupcidns molestas.
e Hipersensibilidade 3 critica e ao rexeitamento.
e Frustracion coa inactividade.

e Magnificacién do absurdo.

PARTE Il. O modelo SEM como resposta educativa as necesidades que
presenta o alumnado con altas capacidades
2.1. The Schoolwide Enrichment Model (SEM)

Para atender as necesidades que presenta o alumnado con altas capacidades e ofrecer
unha intervencién educativa o mais axeitada posible ds suas caracteristicas que favoreza o seu

desenvolvemento, existen diferentes medidas educativas que se poden aplicar nos centros e nas
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aulas, como por exemplo: a aceleracion, a adaptacion curricular, a mentoria, a diferenciaciéon
curricular, a compactacién curricular, as aulas enriquecidas, programas de enriguecemento, etc.

(Pomar, 2014).

Entre todas estas medidas, o enriquecemento enténdese na actualidade como unha das
mellores formas para dar resposta ds necesidades presentadas por todo o alumnado, e en
especial polo alumnado con altas capacidades. O enriquecemento escolar busca infundir
experiencias e actividades que vaian mas ala do prescrito no curriculum ordinario, facéndoo asi
mais atractivo e interesante para o alumnado. Estas experiencias e actividades desenvoélvense en
funcién dos intereses do alumnado, e deséfianse en base a unha teoria construtivista do
coflecemento centrada na aprendizaxe de alto rendemento orientada 4 accidn (Renzulli e Reis,
2016). Todos estes principios fan posible que esta medida educativa permita dar resposta ao
principal problema que presenta o alumnado con superdotacidn ou talento: a desmotivacién

académica.

Un dos modelos educativos de enriquecemento que mellores resultados académicos
logrou obter nas ultimas décadas foi o Modelo de Enriquecemento Escolar ou Schoolwide
Enrichment Model (SEM) de Joshep Renzulli e Sally Reis (Renzulli, 1977; Renzulli e Reis, 1985,
1997). Tratase dun plan organizativo de enriquecemento e intervencién educativa pensado nun
primeiro momento para estudantes cun rendemento superior ou cun interese avanzado, pero
gue na actualidade se aplica con todo o alumnado ante as vantaxes e beneficios que se

comprobou que oferta.

O principal obxectivo do Modelo de Enriquecemento Escolar (SEM) é contribuir ao
desenvolvemento dos talentos e dons dos alumnos e alumnas en funcion dos seus intereses
(Renzulli e Reis, 2016). Para iso propdn realizar avaliacidns sistematicas dos puntos fortes de cada
alumno e alumna, ofertar oportunidades de enriquecimiento, servizos e recursos para

desenvolver esas fortalezas e aplicar un enfoque curricular flexible (Renzulli e Reis, 2016).
Outros dos obxectivos deste modelo de enriquecemento son (Renzulli e Reis, 2016):

e Mellorar o rendemento académico de todos os estudantes en todas as areas do
curriculo ordinario, incluindo neste aquelas actividades que atraian aos estudantes cara

unha aprendizaxe mais amena e significativa.
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Promover a profesionalidade continua, reflexiva e orientada ao crecemento de todo o
persoal que forma parte dos centros educativos. E dicir, mellorar a profesionalidade
dos profesores e profesoras, equipos directivos e persoal de administracidn e servicios
dos centros educativos a través dun plan practico aplicando o modelo SEM. “O traballo
dos verdadeiros profesionais caracterizase polo uso habitual do xuizo e de actividades
non rutinarias, mais que pola aplicacién mecanizada ou prescrita de determinados
deberes” (Renzulli e Reis, 2016, p. 36).

Mellorar a sociedade a través da escola. Este obxectivo fai referencia a creacidon dunha
“comunidade de aprendizaxe que respecte a diversidade étnica, de xénero e cultural,
o respecto mutuo e as actitudes de preocupacidn cara os demais, o respecto polos
principios democraticos e a preservacion dos recursos da Terra” (Renzulli e Reis, 2016,
p. 36). Os rdpidos cambios que estan tendo lugar na nosa sociedade, asi como as
diferentes problematicas existentes, fan necesaria a sua inclusidon na escola para
aportar relevancia e realismo ao curriculum e asi poder contribuir na medida do posible
a sua solucion ou concienciacion.

Implantar unha forma de goberno escolar democrdtico, de forma evolutiva, que
permita que o alumnado, as familias, o profesorado e os equipos directivos participen
na toma de decisions. A xestién descentralizada, baseada na escola ou no lugar (site —
or school-based management) (SBM), diminte o control centralizado e aumenta os
niveis de compromiso e control por parte das persoas que estdn mais cerca da creacién

de produtos e a oferta de servicios.

O modelo SEM proporcidnalle ao profesorado e aos centros educativos a posibilidade de

desenvolver de xeito flexible programas de enriquecemento para o desenvolvemento do talento
do seu alumnado facendo uso dos recursos do propio centro e daqueles que se obtefen gracias
a creacioén de alianzas co entorno (Ranz, 2014). Deste xeito, a través do emprego do modelo SEM,
cada centro educativo pode desenvolver un conxunto de servicios integrados na programacion
escolar e nas estruturas do centro co fin de enriquecer o curriculum de todos os seus estudantes

(Renzulli e Reis, 2016).

Este modelo educativo comezou a aplicarse en Estados Unidos nos anos setenta da man

do seu creador: Joshep Renzulli (Ranz, 2014). En Galicia comezou a desenvolverse nalguns centros

educativos dende fai catro anos a través do proxecto TALENTO 3.0, no que colaboran a Conselleria
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de Educacion, a Fundacién Barrié e a Unidade de Atencién Educativa en Altas Capacidades da USC
(Pomar, 2014). Deste xeito, Galicia pasou a converterse na primeira comunidade autéonoma de

Espafia en traballar con este modelo nalgunha das suas aulas (Pomar, 2014).

2.1.1. Caracteristicas xerais do modelo SEM

Entre as principais caracteristicas xerais que presenta o modelo de enriquecemento

escolar podemos sinalar (Renzulli e Reis, 2016):

= Non haiun contido predeterminado, sendn que son os alumnos e alumnas os que elixen
os contidos que se van traballar en funcidén dos seus propios intereses.

= No hai uns obxectivos fixados de anteman.

= QOsestandares de aprendizaxe fixanse ao finalizar o traballo, para evitar que a instrucién
desemboque nun enfoque de transmisién de cofecementos para alcanzar eses
estandares.

= O papel do profesor deixa de ser o de instrutor e diseminador de cofilecemento e pasa
a ser unha combinacién de asesor, facilitador de recursos, mentor e guia persoal.

= O estudante transférmase nun investigador en primeira persoa, escritor, artista ou
calquera outro tipo de profesional, pensando, sentindo e facendo o mesmo que eses
profesionais cando crean produtos ou prestan servizos.

= (Os estudantes usan o cofiecemento “xusto a tempo”, métodos de investigacién
apropiados, habilidades para la producién creativa e métodos profesionais para
comunicar os resultados do seu traballo.

= Os clusters ou grupos de enriquecementos permiten la aplicacion del know-how (saber

como).

2.1.2. Compoiientes do modelo SEM

Para poder dar resposta e satisfacer as necesidades individuais que presenta o alumnado,
o modelo SEM inclide tres compofientes pensados para enriquecer a aprendizaxe do alumnado

(Renzulli e Reis, 2016):

2.1.2.1. Curriculo ordinario
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A aplicacidn do modelo SEM inflie no curriculum ordinario de tres formas: os materiais
de ensino-aprendizaxe modificanse para adecualos ao nivel de desafio do alumnado a través
de técnicas como a compactacion curricular; os contidos eliminados substitiense por outros
gue permitan desenvolver experiencias de aprendizaxe significativas; os tipos de
enriguecemento do modelo triadico intégranse de forma selectiva nas actividades da proposta

curricular.

2.1.2.2. Clusters

Os cluster ou grupos de enriquecemento son agrupacions de alumnos e alumnas de
diferentes cursos que presentan intereses comuns e que se reunen durante periodos de tempo
especialmente designados dentro do horario lectivo para traballar cun adulto que conta cun

grao de cofiecemento avanzado nese area de interese do alumnado.

Para conecer os intereses do alumnado e poder formar os grupos de enriquecemento,
os estudantes completan un cuestionario de intereses para, posteriormente, identificar as
principais familias ou xéneros, como por exemplo: escritura creativa, debuxo, arqueoloxia, etc.
Unha vez identificados aos principais nucleos de interese do alumnado, elabdrase un catdlogo
ou folleto no que se inclien os diferentes clusters creados xunto con unha descricion deles, de
forma que o alumnado poida elixir en cal quere participar, seleccionando tres deles en orde

de preferencia.

Os clusters son impartidos polo profesorado do centro, da universidade, familiares do
alumnado ou calquera persoa cos cofnecementos suficientes na area do clister que queira
lideralos. Deste modo, tanto alumnos e alumnas, como profesores e profesoras, participan no

cluster porque queren estar ali e non por obrigacién (Renzulli e Reis, 2016).

A metodoloxia que neles se utiliza é un enfoque indutivo centrado na solucién de
problemas do mundo real, a través do desenvolvemento de produtos e servizos auténticos
(Renzulli e Reis, 2016), de forma que nos grupos de enriquecemento “todo o traballo esta
orientado cara a producion dun produto ou servizo” (Renzulli e Reis, 2016, p. 54). Este enfoque
no que se basean os clusters permite que o cofilecemento que aplique o alumnado sexa o

cofiecemento know-how (saber como).
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“Un suposto fundamental que subxace ao uso de clusters de enriquecemento é que
cada neno é especial se creamos as condicidns nas que ese neno pode ser un especialista

dentro dun grupo especializado” (Renzulli e Reis, 2016, p. 70).

Polo tanto, as caracteristicas que definen aos clusters permiten que estes sexan “un
vehiculo para estimular os intereses e desenvolver potenciais talentos de toda a poboacion

escolar” (Renzulli e Reis, 2016, p. 54).

2.1.2.3. Continuo de materiais e servizos especiais

Ademais das modificaciéns que se levan a cabo no curriculum ordinario e dos grupos
de enriquecemento, o modelo SEM propdn unha serie de prestaciéns de servicios especiais
continuados ao largo da traxectoria escolar do neno ou nena que lle permitan seguir
incrementando as slUas capacidades e o seu potencial a medida que avanza na suUa
escolaridade. Os compofientes que integran esta carteira de servizos son: o Portafolio Total do
Talento, as técnicas para a compactacion do curriculum e a diferenciacion, e a aprendizaxe e

ensinanza enriquecidas (Renzulli e Reis, 2016).
2.1.2.3.1. Portafolio Total do Talento

O Portafolio Total do Talento é un formulario de xestién no que se recompila
informacién de cada alumno ou alumna con respecto a tres dimensiéns: aptitudes,
intereses e estilos de aprendizaxe (Renzulli e Reis, 2016). A informacidn relativa a estes
tres campos esta centrada nas fortalezas e non nos déficits, e serve como base para tomar
decisidns de cara & incorporacidon do alumno ou alumna no conxunto de servizos que
ofrece o modelo SEM, tanto a nivel curricular como de programas de enriquecemento

(Ranz, 2015a).
Os obxectivos principais do Portafolio Total do Talento son (Renzulli e Reis, 2016):

1. Recoller, e actualizar periodicamente, informacion relativa as fortalezas de cada

alumno ou alumna.

2. Clasificar esta informacién en tres categorias xerais (aptitudes, intereses e estilos
de aprendizaxe) e en categorias vinculadas coa aprendizaxe exitosa: habilidades
organizativas, dreas ou contidos preferidos, habilidades persoais e sociais,

preferencias para a produtividade creativa e sobre como aprender habilidades, etc.
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3. Tomar decisidns orientadas a prestacion de oportunidades e experiencias de
enriguecemento na aula ordinaria, nos clisters e no continuo de servicios especiais

en base & informacién das fortalezas de cada alumno/a.

4. Empregar a informacién recollida como un vehiculo de comunicacién e orientacién

educativa, persoal e académica coas familias.

A recollida de informacion sobre aptitudes ou indicadores de alto rendemento, os
cales fan referencia a aquelas competencias nas que un alumno ou alumna alcanzou os
niveis mais altos de desempefio (Renzulli e Reis, 2016), pode realizarse a través de
diferentes vias, como son os test estandarizados, os cales permiten cofiecer en que area
ou areas curriculares mostra o alumno ou alumna as stas maiores fortalezas, ou ben a
través de test desefiados polo profesorado, para avaliar o grao de dominio dos
cofiecementos ou habilidades dun alumno ou alumna nunha unidade didactica especifica.
Tamén se pode obter informacidn sobre as aptitudes mediante as cualificaciéns que os
estudantes obtiveron en cursos anteriores, as cales proporcionan informacién xeral sobre
as areas e puntos fortes particulares de cada alumno e alumna, e a través das valoraciéns

gue o propio profesorado realiza sobre os puntos fortes de cada neno ou nena.

Con respecto aos intereses, estes son o centro ao redor do cal xira o modelo SEM,
polo que a recollida de informacion sobre este aspecto é a mais importante do Portafolio
Total do Talento (Ranz, 2015b). Para elo, Renzulli e os seus colaboradores desefiaron unha
ferramenta denominada “Analizador de intereses” (The Interest-a-lyzer) (Renzulli e Reis,
2015), a cal conta con tres version: primaria, secundaria e adultos. Este instrumento
formula preguntas baseadas en situacion reais e hipotéticas nas que o alumnado ten que
responder que lles gustaria facer ante tales circunstancias (Ranz, 2015b). Este instrumento
para analizar intereses non ofrece unha puntuacién cuantitativa destes, sendén que
permite identificar os patréns xerais de interese que mostra o alumnado. As principais
areas ou patrdns xerais nos que se clasifican os intereses dos estudantes mediante o
emprego deste instrumento son (Renzulli e Reis, 2016): belas artes; ciencia e tecnoloxia;
escritura creativa e periodismo; xuridico, politico e xudicial; matematico; xerencial;
histérico; atlético e actividades ao aire libre; artes escénicas; negocios; actividades

relacionadas coa defensa do consumidor e do medio ambiente.
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Por ultimo, os estilos de aprendizaxe fan referencia ao conxunto de técnicas
especificas e identificables que permiten organizar a aprendizaxe dun alumno/a ou grupo
de alumnos/as segundo un grao de estrutura inherente variable (Renzulli e Reis, 2016):
explicacion e preguntas, traballo en parellas, titoria entre iguais, lectura, dramatizacion,
traballo por proxectos, xogos de aprendizaxe, etc. Pode obterse informacién sobre eles a
través das valoraciéns que o propio mestre ou mestra realiza ou ben consultando

directamente co alumnado como prefire ser ensinado.

2.1.2.3.2. Técnicas para a compactacion do curriculum e a diferenciacién

A compactacién curricular e a diferenciacién curricular empréganse con aqueles
alumnos e alumnas que, tras unha avaliacién inicial ou pre-test, obtefien elevadas
puntuaciéns nunha ou varias competencias ou aptitudes, presentando un nivel superior &
sua idade ou curso actual (Renzulli e Reis, 2016). Neste caso, os procedementos que se
empregan para levar a cabo as modificacidns curriculares son: a compactacién curricular,
a analise de libros de texto e a eliminacién de material repetitivo nos mesmos, e un

enfoque planificado para introducir maior profundidade no material curricular ordinario.

Deste xeito, cando se traballan na aula unidades didacticas ou temas que o alumno
ou alumna xa domina, este ou esta pode dedicar esas horas a traballar nun proxecto

elixido por el mesmo.

No caso da compactacion curricular, a ferramenta que se emprega é o
compactador, no cal se inclien tres columnas a cubrir polo docente: nunha recéllense as
areas do curriculum que se consideran aptas para compactar; noutra columna recéllense
as actividades que se van realizar para garantir o desenvolvemento das competencias nas
areas curriculares basicas; e por ultimo, na terceira columna especificanse as actividades
de aceleracidon e/ou enriquecemento que van ser realizadas para proporcionar unha
experiencia de aprendizaxe de nivel avanzando en cada unha das areas do curriculo
ordinario tendo en conta as caracteristicas, capacidades e habilidades do neno ou nena

(Renzulli e Reis, 2016).

Taboa 1. Exemplo da estrutura do compactador
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COLUMNAI

Partes do curriculo a
compactar
Proporcione unha breve
descricién do material basico
que vai ser cuberto durante
este periodo especifico e a
informacion avaliativa que
suxire a necesidade da
compactacion do curriculo.

v" Informacién sobre contidos xa
dominados polo alumno/a e
os resultados das pre-
avaliacidns.

v’ Enumerar as areas
curriculares que se teran en
conta para compactar.

COLUMNAIII

Procedementos para
compactar

Describa as actividades que se
van a empregar para garantir
o desenvolvemento das
competencias nas areas
curriculares basicas.

v Que procedementos
avaliativos se desenvolveron
para comprobar que o

alumno/a alcanzou o dominio
dos contidos propostos para
a compactacion curricular.

v Cales son os contidos do
curriculo que faltan por
alcanzar e a través de que
actividades e metodoloxias se
traballaran.

COLUMNA Il |

Actividades de
Enriquecemento

Describa as actividades que
se empregaran para
proporcionar experiencias de
aprendizaxe de nivel
avanzado en cada unha das
areas curriculares ordinarias.

v'0 alumno/a, con axuda do
mestre/a, decide as
actividades que se levaran a
cabo durante as horas
asignadas @ materia na que
se lle realizou a
compactacion curricular.

v’ Definir:
- O produto final.
- Os obxectivos.
- Aaudiencia.
- Os recursos necesarios.
- Os pasos a seguir.
- Os posibles problemas.

Fonte: Elaboracion propia a partir de Renzulli e Reis, 2016.

A hora de propofier a un alumno ou alumna para a compactacién do curriculo hai

comprobar que presenta moitas, ou a gran maioria, das seguintes caracteristicas:

Figura 1. Criterios para a compactacion curricular

Alumnola

Fecha

C000CO0CCCCCCC

leido.

Termina las tareas rapidamente.
Acaba de leer lo asignado antes.
Parece aburrido durante el tiempo de explicacion y ejecucion de la tarea.
Parece disperso y/o sofiando despierto frecuentemente.
Crea sus propios puzzles, juegos o maneras de entretenerse en clase.
Trae material de lectura de fuera del aula.

Tiene un alto rendimiento en una o mas areas académicas.
Hace preguntas que indican estar familiarizado con el material.
Utiliza vocabulario y expresiones por encima del nivel.

Expresa interés aprender material avanzado para su curso académico.
Nos dice que el trabajo o tarea es muy facil.
Demanda mas tareas.

Tiene dificultad para encontrar libros que no sean demasiado faciles o que no haya

Otros comentarios y observaciones:

Fonte: Trad. Reis, Burns e Renzulli, 1992
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2.1.2.3.3. Aprendizaxe e ensinanza enriquecidos

O ultimo compoiiente da carteira de servizos que oferta o modelo SEM son a
aprendizaxe e a ensinanza enriquecidas, as cales se basean nos seguintes principios

(Renzulli e Reis, 2016):

= Todas as experiencias de aprendizaxe deben ter en conta as capacidades,

intereses e estilo de aprendizaxe de cada persoa.

= As actividades deben ser desefiadas tendo como meta o desfrute das mesmas,

para asi lograr unha aprendizaxe mais eficaz.

= As actividades baséanse nun problema real e actual de tal forma que o contido

e o proceso estean relacionados e contextualizados.

= Ainda que a aprendizaxe e a ensinanza enriguecidas admiten nalgunha ocasion
a instrucién formal, nelas o alumnado adquire o cofiecemento e as habilidades

a través da propio construcidn do significado.

O obxectivo final da aprendizaxe e ensino enriquecidos é substituir a aprendizaxe
pasiva e dependente por unha aprendizaxe mais independente, comprometida e activa
(Renzulli e Reis, 2016). Para proporcionar esta aprendizaxe e ensinanza enriquecidas, Reis
e Renzulli propofien o Modelo Triddico de Enriquecemento, do cal se fala no seguinte

apartado.

2.1.3. O Modelo Triadico de Enriguecemento

A nivel curricular e de instrucién, o nucleo do modelo SEM é o Modelo Triadico de
Enriguecemento (Renzulli, 1976), desenvolto a mediados dos anos setenta por Joseph Renzulli
(Ranz, 2014). Este modelo de enriquecemento foi desefiado con dous obxectivos principais

(Renzulli e Reis, 2016):

a) Fomentar a produtividade creativa da poboacién mais nova presentandolles diversos

temas, dreas de interese e campos de estudio.

b) Darlles formacion na aplicacion de contidos avanzados, na adquisicion de habilidades
de procesamento da informacién e na aprendizaxe de metodoloxias nas dreas de

cofiecemento seleccionadas por eles mesmos en funcion dos seus intereses.
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O Modelo Triddico presenta tres tipos de actividades de enriquecemento (Renzulli e Reis,

2016):
» Tipo l. Actividades exploratorias de caracter xeral

Nas actividades de enriquecemento tipo | expdiense ante o alumnado diferentes
temas ou areas que non adoitan formar parte do curriculum ordinario. Para elo organizanse
actividades exploratorias de caracter xeral dirixidas a todo o alumnado, como charlas con
pofientes especializados no tema, cursos ou talleres, proxeccidn de peliculas ou videos,
actuacidns, etc. Estas actividades poden realizarse tanto dentro da aula coma féra dela, ben
noutras instalaciéns do centro (biblioteca, salén de actos, patio, etc.) ou ben en saidas

escolares.

O obxectivo destas actividades é invitar, inspirar e estimular ao alumnado para

realizar, posteriormente, as actividades tipo Il e tipo .

» Tipo Il. Actividades de adestramento grupal

As actividades tipo Il son actividades de adestramento grupal que xorden a partir

das actividades tipo | e que permiten ao alumnado afondar nesa drea de interese.

O obxectivo das actividades tipo Il é proporcionar ao alumnado a informacién e os

cofiecementos necesarios que precisan para pasar da inspiracién a accion.
Dentro das actividades de enriguecemento tipo || podemos diferenciar dous grupos:

e Actividades de enriquecemento tipo Il nas que se inclien “materiais e métodos
deseflados para promover o desenvolvemento de destrezas de pensamento e
habilidades emocionais” (Renzulli e Reis, 2016, p. 47) como son: pensamento
cognitivo e resolucién de problemas, pensamento critico e procesos afectivos;
desenvolvemento do cardcter e habilidades emocionais; habilidades especificas
de aprendizaxe sobre como aprender; uso apropiado de materiais de referencia

de nivel avanzando; e habilidades de comunicacién escrita, oral e visual.

e Actividades de enriquecemento tipo Il mais especificas, que non se planifican
con antelacién e que inclien a aplicacion de métodos avanzados a nivel de

instrucién nunha area de interese seleccionado polo alumnado.
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» Tipo lll. Investigacions individuais o en pequeno grupo sobre problemas reais

Os estudantes interesados asumen o papel de investigadores reais e auténticos,
pasando a converterse en “profesionais junior”. Nestas actividades daselles forma aos
produtos e servizos pensados nas actividades anteriores para expofielos finalmente ante

unha audiencia real.

No enriquecemento tipo Ill o profesorado actia como mentor ou coach,
proporcionandolle ao alumnado a oportunidade de involucrarse nunha area de estudo ou
problema real do seu interese e axuddndolle a “aprender habilidades de aprendizaxe
autodirixido nas areas de planificacién, organizacién, utilizacién de recursos, xestidon do

tempo, toma de decisidns e autoavaliacion” (Renzulli e Reis, 2016, p. 47).

Os tres tipos de actividades de enriquecemento ofrécense a todos os estudantes, ainda
que as actividades tipo Il adoitan ser “mdis apropiadas para os estudantes con niveles mais altos

de aptitude, interese e compromiso coa tarefa” (Renzulli e Reis, 2016, p. 51).

Como se pode apreciar a través da descricidon dos tres tipos de actividades de
enriguecemento, estas seguen unha estrutura circular: primeiro os estudantes cofiecen
especialistas na area concreta de interese na que van traballar (actividades Tipo |), despois
profundizan nesa drea de cofiecemento (actividades Tipo Il) ata que, finalmente, eles mesmos se
converten en especialistas nesa area de interese e elaborar un produto ou servizo (actividades

Tipo IlI).

2.2. Analise do marco curricular galego

Para poder introducir este novo modelo educativo nas aulas é preciso cofiecer e ter en
conta a organizacidn, estruturacion e regulacion dos elementos que configuran o noso actual

sistema educativo.

A dia de hoxe, o sistema educativo espafiol estrutlrase e réxese pola Lei organica 8/2013,

do 9 de decembro, para a Mellora de Calidade Educativa (LOMCE).

No artigo 4 do Decreto 105/2014, do 4 de setembro, polo que se establece o curriculo da

educacién primaria na Comunidade Auténoma de Galicia, recdllese que se entende por curriculo

29



“aregulacidn dos elementos que determinan os procesos de ensino e aprendizaxe para cada unha

das ensinanzas e etapas educativas” (Decreto N2 105, 2014, p. 37414).
Eses elementos que integran o curriculo son (Decreto N2 105, 2014):

e Obxectivos: logros que o alumnado debe alcanzar ao rematar o proceso educativo, como
resultado das experiencias de ensino e aprendizaxe intencionalmente planificadas para tal

fin.

e Competencias: capacidades para aplicar de forma integrada os contidos propios de cada
ensinanza e etapa educativa, co fin de lograr a realizacién axeitada de actividades e a

resolucidn eficaz de problemas complexos.

As competencias clave que se establece neste decreto que debe alcanzar o

alumnado durante a etapa educativa de primaria son:

Comunicacion linglistica (CCL).

Competencia matematica e competencias bdsicas en ciencia e tecnoloxia (CMCT).
Competencia dixital (CD).

Aprender a aprender (CAA).

Competencias sociais e civicas (CSC).

Sentido da iniciativa e espirito emprendedor (CSIEE).

N oo u B w N e

Conciencia e expresiéns culturais (CCEC).

e Contidos: o conxunto de cofiecementos, habilidades, destrezas e actitudes que contribuen
ao logro dos obxectivos de cada ensinanza e etapa educativa, e & adquisicion de
competencias. Os contidos ordénanse en disciplinas, que se clasifican en materias,
ambitos, areas e moddulos en funcidn das ensinanzas, as etapas educativas ou os

programas en que participe o alumnado.

e Criterios de avaliacidn: o referente especifico para avaliar a aprendizaxe do alumnado.
Describen aquilo que se quere valorar e que o alumnado debe lograr, tanto en
cofiecementos coma en grao de adquisicién das competencias, e responden ao que se

pretende conseguir en cada disciplina.

e Estandares de aprendizaxe avaliables: especificacions dos criterios de avaliacion que

permiten definir os resultados de aprendizaxe e que concretan o que o alumnado debe
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saber, comprender e saber facer en cada disciplina. Deben ser observables, medibles e
avaliables, e permitir graduar o rendemento ou logro alcanzado. Deben contribuir a

facilitar o desefio de probas estandarizadas e comparables.

e Metodoloxia didactica: conxunto de estratexias, procedementos e accions organizadas e
planificadas polo profesorado, de xeito consciente e reflexivo, coa finalidade de posibilitar

a aprendizaxe do alumnado e o logro dos obxectivos suscitados.

2.3. O modelo SEM integrado na LOMCE

Unha vez coiiecidos os elementos que caracterizan ao modelo SEM e os elementos que
integran a LOMCE, péddemos realizar un paralelismo entre eles de forma que integremos este plan
organizativo de enriquecemento no actual sistema educativo, realizando asi unha infusién

curricular.

Taboa 2. Paralelismos LOMCE - SEM

ELEMENTOS DA LOMCE CORRESPONDENCIA NO SEM

Obxectivos Obxectivos especificos

Actividades tipo Ill
Competencias
(tarefas)

Actividades tipo Il
Contidos
(exercicios, actividades)

Criterios de avaliacién Student Product Assessment Form (SPAF)

Actividades tipo Il
Estdandares de aprendizaxe avaliables
(exercicios, actividades)

Aprendizaxe orientada ao alumno/a
Aprendizaxe indutiva
Metodoloxia didactica
Aprendizaxe de alto nivel

Aprendizaxe baseada en problemas

Fonte: Elaboracion propia
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Como xa se mencionou con anterioridade, os elementos basicos que integran o actual
curriculo vixente na nosa comunidade son: os obxectivos, as competencias, os contidos, os

criterios de avaliacion, os estdndares de aprendizaxe avaliables e a metodoloxia didactica.

Atendendo aos obxectivos, a sUa correspondencia no modelo SEM serian os obxectivos

especificos que se pretenden acadar en cada proxecto realizado.

Con respecto 4s competencias, estas desenvélvense e traballanse no terceiro tipo de
actividades de enriquecemento do modelo triddico (actividades tipo Ill), posto que este grupo de
actividades esta conformado por tarefas, sendo indispensable a sua posta en practica para acadar

as competencias que se pretenden traballar.

Non obstante, para desenvolver ditas competencias é preciso traballar en primeiro lugar
os contidos vinculados con elas, os cales se aprenden a través do segundo tipo de actividades de
enriquecemento (actividades tipo 1l). Dentro deste segundo grupo incliense exercicios e
actividades de adestramento grupal orientados ao desenvolvemento de destrezas de
pensamento e habilidades emocionais como son: pensamento cognitivo e resolucién de
problemas, pensamento critico e procesos afectivos; desenvolvemento do caracter e habilidades
emocionais; habilidades especificas de aprendizaxe sobre como aprender; uso apropiado de
materiais de referencia de nivel avanzando; e habilidades de comunicacion escrita, oral e visual

(Renzulli e Reis, 2016).

Os criterios de avaliacidon corresponderianse no modelo SEM cunha ferramenta desefiada
por Renzulli e Reis (2015) para realizar a avaliacion dos proxectos finais a cal recibe o nome de
Formulario de Avaliacion do Produto do Estudante (Student Product Assessment Form) (Anexo |)
(Renzulli e Reis, 2015). Consiste nun instrumento de avaliacion do produto final elaborado polos
alumnos e alumnas (actividades tipo Ill) que ten como obxectivo principal guiar a avaliacidn
cualitativa dos diferentes produtos desenvoltos polos estudantes nos programas de
enriquecemento (Renzulli e Reis, 2015). Para o seu emprego hai que ter en conta tres

consideracidns principais:

v" A avaliacién dos produtos complexos e creativos realizase sempre en funcién do xuizo
humano, en termos de calidade, valor estético, utilidade e funcién da contribucién

global.
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v Ovalorindividual do produto dependera do curso no que se atope o alumno ou alumna
e dos seus cofiecementos e experiencias previas.

v' O obxectivo principal de calquera avaliacion é o crecemento e mellora do alumnado.
Para elo é preciso que este instrumento de avaliacidn sexa revisado cos estudantes ao
comezo do desenvolvemento do produto de tal forma que cofiezan os criterios nos que

se vai basear a avaliacion do seu produto.

Este formulacién de avaliacidn inclde nove items a ter en conta 4 hora de avaliar o produto
final. Os oito primeiros valéranse cada un nunha dentro dunha escala do 1 a 5, sendo o 1 o valor
minimo e o0 5 o valor maximo, xunto coa opcion de “non aplicable” (N/A). O noveno item, en lugar
de avaliar os diferentes compofientes de xeito analitico, céntrase na valoracién global do produto,
entendendo este como un todo. Dentro deste ultimo item incliense sete factores a valorar nunha
escala do 1 ao 5 (1=pobre, 2=por debaixo da media, 3=na media, 4=por encima da media,

5=excelente) (Renzulli e Reis, 2015).
Os nove criterios de avaliacidn ou items que se recollen neste instrumento son:
1. Boa anticipacion ao propdsito do proxecto.
2. Enfoque ou definicidn do problema.
3. Nivel de recursos.
4. Diversidade de recursos.
5. Adecuacion dos recursos.
6. Loxica, secuencia e transicion.
7. Orientacién & accién.
8. Audiencia.
9. Avaliacién xeral:
9A. Orixinalidade da idea.
9B. Consecucidn dos obxectivos establecidos no plan.

9C. Reflexa unha familiaridade avanzada co tema en cuestidn para un alumno ou

alumna dese curso ou idade.
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9D. Reflexa un nivel de calidade superior ao esperado para un estudante dese curso ou

idade.

9E. Apréciase coidado, atencion detallada e orgullo xeral por parte do estudante.

9F. Reflexa compromiso de tempo, esforzo e enerxia.

9G. Supdn unha contribucidn orixinal para un alumno ou alumna dese curso ou idade.

Pola sla banda, os estdndares de aprendizaxe comprébanse a través do segundo tipo de

actividades de enriquecemento (actividades tipo Il). Para a sua avaliacion empréganse as rubricas,

as cales consisten nun instrumento de avaliacién no que se definen os diferentes niveis de

desempeiio de cada un dos estandares traballados para determinar a adquisicién dos

aprendizaxes obtidos, tendo en conta tanto o grao de dominio do cofiecemento tedrico, como do

coiflecemento procedimental e actitudinal (Grupo Atlantida-COMBAS, s.f.). Xeralmente additanse

definir catro niveis de desempefio por cada estdndar: 1: Receptivo = Insuficiente; 2: Resolutivo =

Suficiente; 3: Auténomo = Ben/Notable alto; 4: Estratéxico = Notable alto/sobresainte. Ademais,

en funcién das caracteristicas do alumnado presente na aula, pédense incluir dous niveis de

desempeiio a maiores dos catro anteriores: un nivel previo ou preformal dirixido aos estudantes

que precisan apoio (adaptaciéons significativos), e un nivel extraproxectual pensado para o

alumnado con altas capacidades (excelencia).

Taboa 3. Exemplo de estrutura dunha rubrica de avaliacion

RUBRICA DE AVALIACION- CALIFICACION
(niveis de desempeiio do indicador)

7z

CARACTERISTICAS

Previo 10 20 30 a0 52
Preformal . . , L. Extra proxectual
. Receptivo Resolutivo Auténomo Estratéxico .
(opcional) (opcional)
Hai autonomia | Plantéxanse | Hai altos niveis
Posuense Tense Resolvense no desempefio, | estratexias de de impacto
escasas nocions,| recepcién e |accions sinxelas, |sen presencia e| cambio, hai sobre a
destrezase | comprension | conceptos e guia creatividade, realidade e
valores da da procedementos | permanente. andlise prevencién de
tarefa. informacion, | basicos... Hai Argumentos | comparativo, problemas.
desempefio |motivacion ante |soélidos, xestidn |consecuencias [Tense en conta a
operativo e as tarefas. de recursos, e opcidns proxeccién e a
certas resélvense variadas, alto historia,
nocions, tarefas e tense |compromiso e | situacions de
valores da criterio de reto ante os caose
realidade... andlise problemas. complexidade,
basico. innovacién e
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NOTABLE ALTO| compromiso
ADAPTACIONS SUFICIENTE  |gEN/NOTABLE E ético.
SIGNIFICATIVAS| |NSUFICIENTE BAIXO SOBRESAIENTE
EXCELENCIA

Fonte: Grupo Atlantida-COMBAS (s.f.)

Por ultimo, atendendo 4 metodoloxia didactica, dentro do modelo SEM empréganse

diferentes metodoloxias:

Aprendizaxe orientado ao alumnado: alumno ou alumna pasa a situarse no centro do
proceso de ensino-aprendizaxe, en lugar de ser o mestre ou mestra o que asume este
lugar. Mentres que nun aula tradicional se desenvolven situaciéns sobreestruturadas e
prescritas, dirixidas a que o alumnado asimile uns cofiecementos impostos, no modelo
SEM tefen lugar situacidns auténticas e contextualizadas, coa finalidade de que os
estudantes orixinen un produto ou servizo. Este cambio no paradigma da aprendizaxe
permite dar un uso inmediato aos cofiecementos, facilita a sua transferencia e da lugar a

unha aprendizaxe significativa (Renzulli e Reis, 2016).

Aprendizaxe indutiva: partese dun problema concreto ata chegar finalmente a
xeneralizacién da sua solucion, en lugar de ir do xeral ao particular como se adoita facer
na aprendizaxe dedutiva que caracteriza 4 maioria das aulas escolares (Renzulli e Reis,
2008). Desenvolver unha aprendizaxe indutiva permite personalizar a aprendizaxe, tendo
en conta os intereses e os estilos de aprendizaxe do alumnado, aplicar métodos de

investigacion para resolver problemas reais e orixinar finalmente un produto ou servizo.

Aprendizaxe de alto nivel: aplicase o cofiecemento relevante, habilidades de
investigacion, pensamento critico e creativo, e habilidades interpersoais a solucién de

problemas da vida diaria (Renzulli e Reis, 2016).

Aprendizaxe baseado en problemas do mundo real: neste modelo de enriquecemento
trabdllase con problemas do mundo real, os cales presentan catro caracteristicas

definitorias (Renzulli e Reis, 2016):

1. Deben ter un interese significativo para o suxeito e supofier un compromiso

emocional ou interno (personalizacion do problema).
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2. Non tefien unha solucidn Unica ou previamente existente, sendn respostas abertas.
No caso de presenta unha resposta cerrada estariamos a falar dun exercicio de

adestramento, non dun problema real.

3. Os problemas reais resélvense co obxectivo de crear novos produtos ou
proporcionar servizos que cambiardn as accidns, as actitudes ou as crenzas dunha
audiencia determinada. Para iso emprégase unha metodoloxia auténtica e

pofiense en practica contidos avanzados.

4. A solucidn a estes problemas comunicase a unha audiencia real, formada por
persoas que, voluntariamente, prestan a sua atencién & informacién, eventos,

servicios ou obxectos presentados.

2.4. Adaptacion de material SEM ao contexto educativo galego

Unha vez cofiecido o modelo SEM e a correspondencia entre os principais compofientes
gue o integran e os elementos basicos que estruturan o actual curriculo vixente, pédese elaborar
unha adaptacion dos materiais que se adoitan empregar neste modelo de enriquecemento para

aplicalos no contexto educativo galego e poder realizar a infusion do SEM nos nosos centros.

Para realizar unha simulaciéon de como seria a adaptacién destes materiais a unha aula
real galega escollin como referencia o segundo curso de Educacion Primaria, posto que foi o curso
co que estiven traballando durante o terceiro e Ultimo Practicum do grao. Desenvolvin estas
practicas no CPR. Plurilinglie Divino Maestro de Santiago de Compostela, un centro concertado e
relixioso situado na periferia da cidade que oferta as etapas educativas de Infantil, Primaria e
Secundaria, contando cunha soa lifia por curso, o que equivale a un total de trece unidades (3 de
Infantil, 6 de Primaria e 4 de Secundaria). O segundo curso de primaria co que estiven traballando
estaba composto por vinte cinco alumnos e alumnas, dos cales catorce eran nenos e once eran
nenas. Unha das caracteristicas esenciais e definitorias deste grupo era que contaba con sete
alumnos con necesidades especificas de apoio educativo: unha nena cun nivel de autismo elevado
a que lle foi concedida a dobre escolarizacién, un neno con dobre diagndstico de autismo e altas
capacidades, unha nena con Sindrome de Down, un alumno cun trastorno xeneralizado do
desenvolvemento, un neno de altas capacidades, outro con dislexia e unha nena con mutismo

selectivo. Como se pode apreciar, tratdabase dun grupo composto por alumnos e alumnas cunhas
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caracteristicas que implicaban unha gran disparidade de ritmos de aprendizaxe, o cal demandaba
o desenvolvemento dunha metodoloxia inclusiva que permitise atender as necesidades

individuais que presentaba cada un dos alumnos e alumnas deste grupo-clase tan heteroxéneo.

Tendo en conta as caracteristicas observadas no alumnado de segundo curso durante este
terceiro e ultimo periodo de practicas, e tendo como referencia o actual curriculo de Educacién
Primaria da nosa comunidade (Decreto N2 105, 2014), realizarei unha adaptacion dalguns dos
principais materiais que se empregan no modelo SEM ao contexto educativo galego para facilitar

a implantacién deste modelo nos nosos centro.

2.4.1. Portafolio Total do Talento

Para a elaboracion dun Portafolio Total do Talento pensado para o alumnado de
segundo curso de Educacidon Primaria (Anexo Il) baseeime en dous exemplos de portafolio

elaborados por Renzulli e Reis (2014).

O primeiro cadro que incluin no portafolio estd destinado a identificar os principais
centros de interese de cada un dos nenos e nenas da aula, para asi cofiecer cales son as
tematicas sobre as que mais lles gustaria traballar nos diferentes proxectos, de forma que sexa
mais sinxelo captar a sla atenciéon e aumentar a sia motivacién en cada un deles. O cadro
consiste nunha taboa na que recollin diferentes temas ou dreas que considero que adoitan
gustarlle ao alumnado desta idade, seleccionando entre as multiples opcidons que se
mencionan no Inventario de Intereses elaborado por Renzulli e Reis (2014). Os nenos e nenas
deben escoller os tres temas que mais lles interesan dentro dos vinte e cinco propostos, de
forma que posteriormente o mestre ou mestra poida analizar as seleccidns realizadas por
todos os alumnos e alumnas e identificar cales son os temas ou areas que mais veces foron
escollidos e cales os que menos, cofiecendo asi as preferencias da sda aula en xeral e de cada
neno ou nena en particular para saber que tematicas traballar tanto nos proxectos grupais
coma nos individuais. Ademais, dentro deste cadro incliese a opcion outros, de forma que o
alumnado poderia especificar outros temas de interese no caso de que non estivesen

recollidos na taboa que se lle presenta.

O segundo cadro do portafolio leva por nome “Os meus talentos”. A sua finalidade é

gue cada alumno ou alumna escriba aquilo que el mesmo ou ela mesma considera que se lle
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da ben, de forma que o mestre ou mestra cofieza a visién de cada alumno ou alumna con

respecto as suas propias fortalezas.

No terceiro cadro incluin unha taboa na que se recollen diferentes estilos de
aprendizaxe, de forma que o mestre ou mestra identifique como prefire aprender cada un dos
seus alumnos e alumnas para asi poder adaptar o proceso de ensinanza-aprendizaxe as
caracteristicas e preferencias individuais de cada suxeito. Na taboa recéllense doce estilos de
aprendizaxe diferentes adaptados ao alumando de segundo de primaria, facendo unha
seleccidon e combinacion dos estilos de aprendizaxe que Renzulli e Reis (2014) recollen nos seus
exemplos de portafolio. Para adaptar o portafolio ao alumnado desta idade, & dereita da
columna na que se recollen os doce estilos de aprendizaxe seleccionados, aparecen tres
columnas, encabezada cada unha delas por unha emoticona que representa un estado de
animo. Cada alumno e alumna deberad sinalar cun “X” cal é a emoticona que mellor reflexa o
seu grao de satisfaccidn con respecto a cada un dos estilos recollidos, de forma que o mestre
ou mestra cofeza como lle gusta e como non lle gusta aprender a cada un dos nenos e nenas

gue integran a sua aula.

O seguinte cadro céntrase nos estilos de expresidn, para cofiecer como prefire cada
alumno e alumna expresar as suas ideas, coecemento, sentimentos, etc. Dentro deste cadro
incliese unha tdboa como a que se describiu anteriormente, na que se recollen seis estilos de
expresidn sinxelos que foron seleccionados de entre os estilos que propofiian Renzulli e Reis

(2014) tendo en conta a idade do alumnado para o que esta pensado este portafolio.

Seguindo a mesma forma e estrutura que no caso dos estilos de aprendizaxe e dos
estilos de expresién, no seguinte cadro do portafolio, que leva por nome “Areas curriculares”,
recéllense as nove materias obrigatorias que aparecen no actual curriculo (Decreto N2 105,
2014) para identificar cales son as materias que mais e menos lles gustan a cada un dos

alumnos e alumnas da aula.

A continuacién, debaixo da tdboa das areas curriculares, aparecen dous cadros mais
gue levan por nome: “Actividades extraescolares” e “Actividades no fogar”. O que se pretende
con eles é cofiecer a que pasatempos ou actividades dedican o seu tempo libre cada un dos

alumnos e alumnas fdéra do centro. Deste xeito, 0 mestre ou mestra podera identificar aquelas
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areas nas que 0s nenos e nenas seguramente estean a desenvolver habilidades especificas e

avanzadas.

Finalmente, no ultimo cadro do portafolio recdllese unha taboa na que se inclien vinte
e catro items vinculados coa modificacidn, diferenciacién ou enriquecemento que o mestre ou
mestre pode realizar nas diferentes materias. Esta taboa esta pensada para ser cuberta por
todos os mestres e mestras que imparten docencia nese aula, de forma que todos cofezan o
gue realizan os demais profesores e profesoras do centro, ao tempo que eles mesmos auto-
analizan que medidas de modificacién, diferenciacién ou enriqguecemento desenvolven nas

diferentes materias que imparten a ese grupo-clase.

2.4.2. Modelo Triadico

A partir da informacién recollida a través dos portafolios dos alumnos e alumnas da
aula, podese realizar un proxecto de enriquecemento baseado no Modelo Triadico (Renzulli,
1976) que tefia como tema central alguiin dos intereses mais escollidos polo alumnado e no que
se traballen os estilos de aprendizaxe e de expresidon polo que amosaron ter preferencia os

nenas e nenas do grupo-clase.

Posto que esta proposta de intervencién non foi desenvolta na aula que tomei como
referencia e que foi descrita con anterioridade, non dispofio dos datos relativos aos principais
intereses e estilos de aprendizaxe e expresién dos alumnos e alumnas. Polo tanto, para escoller
unha tematica sobre a cal elaborar unha simulacién de como seria unha proxecto baseado no
Modelo Triadico de Enriquecemento, decidin atender unha das principais problematicas
observadas nesta aula durante o Practicum lll: o baixo nivel de competencia linglistica en
lingua galega que presentaba a totalidade do grupo-clase. Para dar resposta a este problema
elixin como tematica central o xornal, a través do cal se poderian traballar todas as destrezas
lingliisticas: falar, escoitar, ler e escribir. O proxecto levaria por nome “O noso xornal” e
consistiria na elaboracién dun xornal escolar mensual elaborado integramente polos alumnos
e alumnas da aula no que eles decidirian e crearian todo, dende o logo do xornal ata o contido
do mesmo. A Unica condicidon coa que contarian seria o que xornal fose impreso en papel
reciclado, para asi contribuir & conservacion da natureza e a axudar a reducir a tala de arbores.
Polo tanto, a finalidade deste proxecto seria a creacién dun xornal escolar mensual e a sua

venta real aos demais membros da comunidade educativa (alumnado, familias, profesorado,
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etc.). A recadacion que se obtivera pola sua venta poderia destinarse ao que os estudantes

desexasen e acordasen entre todos e todas.

A temdtica xornalistica permitiria traballar contidos curriculares pertencentes a

diferentes materias: contidos relacionados coa area de Lingua e Literatura Galega, a través da

redaccién dos diferentes textos que van compoier o xornal; contidos vinculados coa area de

Matemadticas, para calcular os gastos de producién e as ganancias obtidas; e contidos

relacionados coa drea de Educacidn Plastica, mediante a creacidn do logo do xornal, a portada

e a sla maquetacion (Anexo ).

Dentro das actividades tipo | deste Modelo Triddico de Enriquecemento centrado no

xornal poderianse realizar actividades como:

Manipulacién e lectura libre por parte do alumnado de diferentes xornais (nacionais,
locais, deportivos, etc.) que eles mesmos poderian traer dos seus fogares ou que o
mestre/a se encargase de levar a aula.

Saida escolar a redaccién dun xornal para cofiecer en primeira persoa como é o lugar
no se que crea este tipo de medio de comunicacién e cales son os roles laborais que
forman parte do seu proceso de producidn. Por exemplo, poderiase realizar unha visita
a redaccion de La Voz de Galicia, situada en Santiago de Compostela.

Visita ao centro de diferentes profesionais relacionados co mundo do xornal, dende un
periodista que lles explique os nenos e nenas como se debe elaborar unha noticia, ata
o dono dun quiosco local que lles conte como é e en que consiste o proceso de venta

dun xornal.

Atendendo as actividades tipo Il desta proposta, o alumnado poderia realizar exercicios

e actividades como:

Identificar as partes basicas dun xornal: portada, as diferentes seccidns, a publicidade,
0s pasatempos, etc.

Identificar as partes dunha noticia: nome do xornal, data, titular, subtitular, autor/a,
noticia, fotografia e pé de foto.

Investigar quen son e que funcions desenvolven os diferentes profesionais que

participan na producién dun xornal: director/a xeral; xornalistas e entrevistadores;

an



redactores; fotdgrafos; técnicos de diagramacidon e maquetistas; departamento de
contabilidade, etc.

= Cofiecer e investigar as fases do proceso de elaboracién dun xornal: consello de
redaccidn, investigacién, redaccion, edicidn, diagramacion, impresidn e distribucidn.

= Elaborar os presuposto de producidn do xornal escolar: anuncios publicitarios que se

van incluir, papel, tinta, encadernacion, etc.

Finalmente, unha vez adquiridos os cofiecementos e destrezas necesarios para
elaborar un xornal, é o momento de realizar as actividades tipo Ill onde os alumnos e alumnas
desenvolven tarefas real e se converten en “xornalistas junior” elaborando o seu propio xornal

escolar no que recollan os diferentes acontecementos que tefen lugar no seu centro:

= Elaboracidn do xornal escolar. Divisidon en grupos e asignacion de funcidns simulando a
redaccién dun xornal: departamento de contabilidade e publicidade, técnicos de
diagramacién e maquetistias, xornalistas e reporteiros, redactores, etc.

= Proceso de venta do xornal a unha audiencia real: alumnado do centro, familias,

profesorado, vecifios da zona, etc.

Organizando o proxecto a través deste modelo de triada de actividades légrase que
todos os alumnos e alumnas adquiran os cofiecementos bdsicos a través das actividades tipo
Il para que despois cada un poida escoller en que destrezas prefire profundizar nas actividades
tipo Ill. Deste xeito, independentemente das capacidades de cada estudante, cada un vai
atopar algunha funcién ou rol dentro do proxecto que se axuste as sUas caracteristicas e

intereses.

2.4.3. Rubrica de avaliacion

Para avaliar este proxecto baseado no Modelo Triadico, ademais da avaliacién do
produto final que se realizaria a través do Formulario de Avaliacion do Produto do Estudante
(Student Product Assessment Form) (Reis e Renzulli, 2015), no modelo SEM, como xa se
mencionou nun dos apartados anteriores deste traballo, empréganse rubricas de avaliacidon
dos estandares de aprendizaxe que foron traballos ao longo do proxecto para determinar o

seu grao de desempeiio por parte de cada un dos alumnos e alumnas.
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Para realizar unha simulacidon de como seria unha rubrica da avaliacidon do proxecto
SEM baseado no xornal anteriormente descrito, elaborei unhas rubricas de avaliacién (Anexo
IV) cos estandares de aprendizaxe que aparecen no actual curriculo (Decreto N2 105, 2014)
gue estarian vinculados cos contidos das diferentes areas que serian traballados a través do
proxecto. Describin catro niveis de desempefio para cada estdndar, xunto con dous niveles
mais destinados 4 atencién & diversidade (un para o alumnado con adaptacidn curricular e
outro para o alumnado con altas capacidades), tal e como se describiu no apartado 2.3 e na

taboa 3 deste traballo.

2.4.4. Compactador

Para finalizar a adaptacidon de materiais SEM ao contexto educativo galego, realicei
unha simulaciéon dun compactador para unha alumna de segundo de primaria (Anexo V). Como
Xa se mencionou nun dos apartados anteriores, a compactacion curricular sé se realiza con
aqueles estudantes que, tras unha avaliacion inicial ou pre-test, obtenen elevadas puntuaciéns
nunha ou varias competencias ou aptitudes, presentando un nivel superior a sta idade ou
curso actual (Renzulli e Reis, 2016). Deste xeito, cando se traballan na aula unidades didacticas
ou temas que o alumno ou alumna xa domina, este ou esta pode dedicar esas horas a realizar
actividades mais avanzadas ou a elaborar un proxecto elixido por el mesmo ou mesma, de

forma que se evita que perda tempo en traballar contidos que claramente xa domina.

Neste caso, para realizar a simulaciéon de como seria o proceso de compactacion dun
alumno ou alumna de segundo de primaria, escollin como candidata 4 compactacidn curricular
a unha suposta alumna “Ana”. Ana é unha alumna de sete anos que foi diagnosticada como
altas capacidades durante o curso anterior e que na actualidade se atopa cursando segundo
de primaria, tal e como lle corresponderia por idade. Presenta un nivel moi bo en todas as
areas curriculares, pero especialmente en matematicas, materia na que destaca
significativamente entre os demais compafieiros e companieiras. A sua gran facilidade para as
matematicas, xunto co seu gusto por elas, fixo que os pais decidisen levala a un taller
matematico para nenos e nenas con altas capacidades ao que asiste dlas veces por semana.
Debido a isto, aprende moitos contidos vinculados con esta materia antes do que lle
corresponderia por idade, o que fai que en ocasiéns xa tefa adquiridas moitas das

aprendizaxes que ao resto de compafieiros e compafieiras ainda non lles foron ensinadas. Por
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exemplo, xa sabe todas as taboas da multiplicacion e é capaz de realizar multiplicaciéns por
unha cifra mentalmente e en papel. Tamén domina as sumas e restas con levadas e mostra
claras habilidades de calculo mental que lle permiten realizar as operacidns mentais cunha
gran rapidez. Por este motivo a sUa titora propuxoa como posible candidata 4 compactacion

curricular na materia de matematicas.

Ao analizar os contidos da area de matematicas de segundo de primaria que aparecen
recollidos no actual curriculo (Decreto N2 105, 2014) atopamos que no bloque dous hai varios

contidos que Ana parece que xa domina:

= B2.12. Iniciacién no desenvolvemento de estratexias persoais de calculo mental.
= B2.14. Calculo de sumas e restas con levadas.
= B2.17. Calculo de multiplicaciéns.

Para comprobar que efectivamente xa ten adquiridos eses cofiecementos e habilidades

foronlle aplicadas dous test psicopedagéxicos relacionados coa area de matematicas:

- TEDI-MATH. Test para el diagndstico de las competencias bdsicas en matemadticas, no
gue se avalian os procesos cognitivos que é necesario desenvolver e dominar para
poder manexarse con soltura no campo das matematicas (Grégoire, Noel e Van
Nieuwehoven, 2005). Ana obtivo a maxima puntuacién nas destrezas de: contar,
comprensién do sistema numérico e operacidns ldxicas.

- TEMA 3. Test de Competencia Matemdtica Bdsica, no que se avalian conceptos e
habilidades formais e informais relacionados coas matematicas (Ginsburg e Barrody,
2007). Neste test Ana obtivo a maxima puntuacién en: numeracion, habilidades de

calculo informal, conceptos, feitos numéricos e habilidades de célculo.

Ademais, a titora realizoulle as probas de avaliacién que aparecen ao final das unidades
do libro de texto nas que se traballan eses contidos, nas cales obtivo unha puntuacién de dez

en todas elas.

Finalmente, tamén se tivo en conta a avaliacion dun produto creado pola propia
alumna, un presuposto para unha viaxe familiar de fin de semana, o cal foi avaliado co
Formulario de Avaliacion do Produto do Estudante (Student Product Assessment Form ou SPAF)
(Renzulli e Reis, 2015), obtendo a maxima puntuacion nos nove items que compofien este

instrumento de avaliacion.
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Unha vez identificadas e avaliadas as partes do curriculo a compactar, foron acordadas
entre a titora e a alumna as actividades de enriquecemento que Ana ia realizar durante todo

o segundo trimestre durante as horas destinadas & materia de matematicas:

e Realizacidon de rompecabezas matematicos e crucigramas.

e Asistir unha vez d semana a clase de matematicas de 42 de primaria un dia 8 semana
para aprender a xogar ao xadrez.

e Realizar un proxecto SEM individual no que a alumna realice directamente
actividades tipo lll. Un exemplo poderia ser a realizacidon dun taboleiro dun xogo de
mesa no que se realicen movementos matematicos por series, coma se fose o xadrez
ou as damas, pero mesturdndoo cun sudoku. Deste xeito obteriamos como produto
final un xogo de mesa para aprender matematicas que poderia ser empregado polo
restos de alumnos e alumnas da aula ou mesmo do centro, no que se traballarian

principalmente as series numéricas e o calculo mental.

Conclusion

Como se pode observar ao longo deste traballo, o modelo SEM reldne unha serie de
caracteristicas e elementos que o converten nunha proposta de intervencién idénea xa non sé
para o alumnado con altas capacidades, senén para todo o grupo-clase en xeral. A atencién
prestada aos intereses do alumnado, a procura do desenvolvendo dos talentos de cada un dos
estudantes, o traballo con situacidns e problemas do mundo real e as oportunidades de
diferenciacién e modificacion curricular que ofrece o SEM serian alglins exemplos dos principais

puntos fortes deste modelo de enriquecemento para toda a aula.

Para apoiar a defensa do emprego deste modelo de enriquecemento nas aulas galegas
realicei duas entrevistas a duas profesionais educativas que traballan na actualidade con este
modelo na nosa comunidade. Unha delas é Laura Adela Fernandez (Anexo VI), formadora de
mestres e mestras galegos no modelo SEM para que traballen con el nas suas aulas. Laura A.
Fernandez considera que as principais vantaxes deste modelo para o alumnado son duas: por
unha banda, desenvolver todo tipo de talentos, presentando atencién de forma real & diversidade
da aula e xerando aulas inclusivas e, por outra banda, contribuir & innovacién educativa,

entendendo esta como “a aplicacién de novas metodoloxias que tefian en conta as necesidades
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e recursos que o século XXI nos ofrece” (Cit. Anexo VI), superando asi unha educaciéon propia do
século pasado, na que o mestre ou mestra actia como “un mero transmisor de cofiecementos
qgue non conectan para nada os intereses do alumnado co curriculo escolar” (Cit. Anexo VI).
Ademais disto, a outra profesional educativa entrevistada, Irma Garcia, directora do colexio La
Inmaculada de Santiago de Compostela (Anexo VII), sinala outra vantaxe do modelo SEM: a
implicacion de toda a comunidade educativa nos diferentes proxectos que se desenvolven, de
forma que “ao fina todos traballamos SEM: nenos, pais, profesores e incluso a propia sociedade”

(Cit. Anexo VII).

O modelo SEM presenta tamén diferentes vantaxes para outros dos co-protagonistas do
proceso educativo: os mestres e mestras. Dende a sUa experiencia como mestra, Laura sinala que
o SEM obriga “a avanzar, a mellorar, a aprender, a arriscar e a entender a escolar dun xeito
totalmente distinto” (Cit. Anexo VI), permitindo cambiar e mellorar a escola, pero sen deixar de
cumprir e desenvolver o curriculo e as orientaciéns metodoldxicas e avaliativas que nel se
establecen. Unha vez que o profesorado aprende a traballar con este modelo e comproba de
primeira man as oportunidades e beneficios que outorga, cambia por completo a stia concepcién
do proceso educativo. Asi o sinala Irma Garcia quen, despois dun ano de experiencia traballando
co SEM no seu centro, afirma que “o maior cambio por parte do profesorado foi perder o medo
a facer cousas novas: cambiou a sua visién de aula, e agora, xa non queren traballar doutro xeito”

(Cit. Anexo VII) .

Ademais, este modelo permite dar resposta a un dos principais problemas que presenta o
actual sistema educativo: a descontextualizacién. Para Laura A. Fernandez a escola esta moi
afastada tanto dos propios alumnos e alumnas (dos seus intereses, inquedanzas, necesidades e

preocupacions), coma da sociedade a que pertence:

Os nenos e nenas de hoxe non son os cidadans do futuro, xa son os cidadans do presente e se
aspiramos a vivir nun mundo xusto, igualitario, inclusivo, solidario, cooperativo, implicado e
sensibilizado co medio, irremediablemente temos que trasladar todos estes conceptos a

educacién. SEM posibilita que todos e cada un deles sexan posibles. (Cit. Anexo VI)

Ademais de todos estes puntos fortes, e tendo en conta que supostamente se trata dunha
metodoloxia de enriquecemento para toda a aula, é preciso prestar atencién a se é posible a
inclusion do alumnado con necesidades educativas especiais dentro deste modelo. En relacidn a

esta cuestidon Laura A. Ferndndez ofrece unha resposta moi contundente apoiada na sua
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experiencia nas aulas:

Indubidablemente SI. E digoo e aseguroo dende a mifia propia experiencia, dende a mifia aulae a
mifia escola. SEM é inclusidon. SEM permite aprender por camifios e fortalezas distintas. SEM
respecta os diferentes ritmos de aprendizaxe. SEM entende as diferenzas como inherentes e
positivas. SEM descubre e desenvolve talentos. Isto, por definicién, é o que entendemos por

ATENCION A DIVERSIDADE. (Cit. Anexo VI)

Irma Garcia tamén confirma que é posible a inclusién do alumnado con necesidades
educativas especiais neste modelo, afirmando que traballar con esta metodoloxia permite que
“os nenos con necesidades educativas non necesitan sair da aula, xa que o modelo permite

respectar as caracteristicas de cada un” (Cit. Anexo VII).

Finalmente, e xa para concluir, como se pode comprobar ao longo deste traballo, ademais
das caracteristicas e vantaxes deste modelo, é posible realizar unha adaptacién dos principais
materiais empregados no SEM ao contexto educativo galego sen deixar de ter en conta os
elementos bdsicos que deben regular o proceso de ensino-aprendizaxe do actual sistema
educativo e que aparecen recollidos na lexislacion (Lei organica N28, 2013; Decreto N2 105, 2014).
Agora estd na man de cada centro escolar e de cada docente o feito de tentar mellorar o proceso
educativo do seu alumnado buscando, por unha banda, atender as necesidades que presenta un
colectivo tan pouco conecido, pero case sempre presente en todos os centros escolares, como é
o alumnado con altas capacidades, e, por outra banda, procurar ofrecer a todos os estudantes
unha metodoloxia didactica que lles permita aprender conceptos, destrezas e actitudes de forma
significativa a través de situacions e problemas reais, ao tempo que desenvolven os seus

respectivos talentos independentemente das sUas capacidades e potencial cognitivo.

Para pechar este traballo sobre unha proposta de intervencion baseada no modelo SEM
recollo duas citas que sintetizan a filosofia desde modelo de enriquecemento para toda a aula. A
primeira delas é unha cita de Renzulli e Reis (2016) na que se expresa a idea de que, cando se
produce unha mellora nalgin dmbito, todas as persoas vinculadas con ese ambito vense
beneficiadas. Deste xeito, cando se produce unha mellora no ambito educativo, todos os axentes
implicados neste reconecen e valoran ese beneficio e vélvense participes del. E como medio a
través do cal lograr esas melloras das que todos os axentes educativos se beneficien atopamos o
SEM. A segunda cita pertence a formadora galega en SEM, Laura Adela Fernandez, quen expresa

de xeito concreto todo o que para ela significa este modelo.
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Nuestro lema al aplicar esta pedagogia de aprendizaje de alto rendimiento en la ensefianza
tradicional es <<jLa marea alta eleva a todos los barcos!>>. En la misma medida que el aprendizaje
se convierte en algo cada vez mas emocionante y atractivo para los estudiantes y profesores, los
demds empiezan a ver la emocidn y el atractivo que puede resultar de las oportunidades de la

ensefianza y el aprendizaje enriquecidos. (Renzulli e Reis, 20016, p. 38)

A segunda cita pertence a formadora galega en SEM, Laura Adela Fernandez, quen expresa
de xeito concreto todo o que para ela significa este modelo: “SEM é motivacidn, competencias,
emocion, reto, risco, emprendemento, traballo en equipo, toma de decisidn, capacidade de
decisidn e, en ultima instancia, FELICIDADE. Felicidade para todos e todas, alumnado por suposto

e profesorado” (Cit. Anexo VI).
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Anexo |. Student Product Assessment Form (SPAF)

Student Product Assessment Form (SPAF)

Joseph S. Renzulli
Sally M. Reis

Rationale Underlying This Assessment Form

The purpose of this form is to guide your judgment in the qualitative assessment of
various types of products developed by students in enrichment programs. In using the
instrument three major considerations should always be kept in mind. First, the evaluation
of more complex and creative types of products is always a function of human judgment.
We do not think in terms of percentiles or standard scores when we evaluate paintings,
architectural designs or the usefulness of a labor-saving device. We must consider these
products in terms of our own values and certain characteristics that indicate the quality,
esthetics, utility, and function of the overall contribution. In other words, we must trust our
own judgment and learn to rely upon our guided subjective opinions when making
assessments about complex products.

A second consideration relates to the individual worth of the product as a function of
the student’s age/grade level and experiential background. For example, a research project
that reflects an advanced level investigation and subsequent product by a first grader
might not be considered an equally advanced level of involvement on the part of a sixth
grader. Similarly, the work of a youngster from a disadvantaged background must be
considered in light of the student’s overall educational experiences, opportunities and
availability of advanced level resource persons, materials and equipment.

The third consideration relates to the most important purpose of any evaluation—
student growth and improvement. This assessment instrument should be used to guide
students toward excellence and therefore we strongly believe that it should be shared and
discussed with students before the product is started. In other words, we believe the
instrument should be reviewed with students during the early planning stages of the product.
Students should have the opportunity to know and fully understand on what basis their
final products will be assessed.

Instructions for Using the Assessment Form

Although most of the items included in the form relate directly to characteristics of the
final product, it will be helpful if you also have access to any planning devices that have
been used in the development of the product. Such planning devices might consist of
logs, contracts, management plans, proposals or any other record keeping system. A
planning device can help you to determine if pre-stated objectives have been met by
comparing statements of objectives from the planning device with the final product. If
such a planning device has not been utilized or is unavailable, you may want to request
that the student complete a form that will provide you with the necessary background
information. Itis recommended that some type of planning device accompany all products
that are submitted for rating. If it can be arranged, you may also want to interview the
student who completed the product.
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Student Product Assessment Form (SPAF)

In using the Student Product Assessment Form it will sometimes be necessary for you
to do some detective work! For example, in determining the diversity of resources, you
may need to examine footnotes, bibliographies or references and materials listed on the
planning device. You may also want to have the student complete a self-evaluation form
relating to the completed product. This form may help to assess task commitment and
student interest.

The Student Product Assessment Form can be used in a variety of ways. Individual
teachers, resource persons or subject matter specialists can evaluate products
independently or collectively as members of a team. When two or more persons evaluate
the same product independently, the average rating for each scale item can be calculated
and entered on the Summary Form. When used in a research setting or formal evaluation
situation, it is recommended that products be independently evaluated by three raters.
One of these ratings should be completed by the teacher under whose direction the product
was developed. A second form should be completed by a person who has familiarity with
the subject matter area of the product. For example, a high school science teacher might
be asked to rate the work of an elementary grade student who has completed a science-
related product. The third rater might be someone who is independent of the school
system or program in which the work was carried out.

Item Format

Atfirst glance the items on the assessment form may seem to be long and complicated,
but they are actually quite concise. Each item represents a single characteristic that is
designed to focus your attention. The items are divided into the following three related
parts:

1. The Key Concept. This concept is always present first and is printed in large type.
It should serve to focus your attention on the main idea or characteristic being
evaluated.

2. The Item Description. Following the Key Concept are one or more descriptive
statements about how the characteristic might be reflected in the student’s product.
These statements are listed under the Key Concept.

3. Examples. In order to help clarify the meanings of the items, an actual example of
students’ work is provided. The examples are intended to elaborate upon the
meaning of both the Key Concept and the ltem Description. The examples are
presented following each item description.

Important Note: The last item (No. 9) deals with an overall assessment of the product.
In this case we have chosen a somewhat different format and examples have not been
provided. When completing the ratings for Item No. 9 you should consider the product as
a whole (globally) rather than evaluating its separate components in an analytic fashion.
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Student Product Assessment Form (SPAF)

Some of the items may appear to be unusually long or “detailish” for a rating scale but
our purpose here is to improve the clarity and thus inter-rater reliability for the respective
items. After you have used the scales a few times, you will probably only need to read the
Key Concepts and Item Descriptions in order to refresh your memory about the meaning
of an item. Research has shown inter-rater reliability is improved when items are more
descriptive and when brief examples are provided in order to help clarify any
misunderstanding that may exist on the parts of different raters.

Non-Applicable ltems

Because of the difficulty of developing a single instrument that will be universally
applicable to all types of products, there will occasionally be instances when some of the
items do not apply to specific products. For example, in a creative writing project (poem,
play, story) either the Level of Resources (No. 3) or Diversity of Resources (No. 4) might
not apply if the student is writing directly from his/her own experiences. It should be
emphasized however, that the non-applicable category should be used very rarely in most
rating situations.

How to Rate Student Products

1. Fill out the information requested at the top of the Summary Sheet that accompanies
the Student Product Assessment Form. A separate Summary Sheet should be
filled out for each product that is evaluated.

2. Review the nine items on the Student Product Assessment Form. This review will
help to give you a “mind set” for the things you will be looking for as you examine
each product.

3. Examine the product by first doing a “quick overview” of the entire piece of work.
Then do a careful and detailed examination of the product. Check (V) pages or
places that you might want to reexamine and jot down brief notes and comments
about any strengths, weaknesses or questions that occur as you review the product.

4. Turn to the first item on the Student Product Assessment Form. Read the Key
Concept, Item Description and Example. Enter the number that best represents
your assessment in the “Rating” column on the Summary Sheet. Enter only whole
numbers. In other words, do not enter ratings of 3 1/2 or 2 1/4. On those rare
occasions when you feel an item does not apply, please check the N/A column on
the Summary Sheet. Please note that we have only included an N/A response
option for Item 9a on the Overall Assessment.

5. Turn to the second item and repeat the above process. If you feel you cannot
render a judgment immediately, skip the item and return to it at a later time. Upon
completion of the assessment process, you should have entered a number (or a
check in the N/A column) for all items on the Summary Sheet.

6. Any comments you would like to make about the product can be entered at the
bottom of the Summary Sheet.

Permission to reproduce this page granted by Creative Leamning Press, Inc.

52



Student Product Assessment Form
Summary Sheet

Name(s) Date
District School
Teacher Grade Sex

Product (Title and/or Brief Description)

Number of weeks students worked on product

Not
Factors Rating®  Applicable

Early Statement of Purpose.........cccccceeeeinnieeeeccnns
Problem FOCUSING ........cooiiiiiiiieiieeeee e
Level of ReSoUrCes .........cccceeeeieiiniieeeeeeee e
Diversity of Resources.........cccceevveeeeisiiineeeeesneinnns
Appropriateness of Resources ..........ccccoceeeeeeineenn.
Logic, Sequence and Transition ...........ccccceeeeveeennne
Action Orientation ..........cccceciieeiieee e
AUGIENCE ....ceeeiieiiieieec e
Overall ASSESSMENT .......ccoeevrieeiiireee e eiaeeens
Originality of the Idea ..........ccccceeeciiieeeeecccee,
Achieved Objectives Stated in the Plan ............
Advanced Familiarity with the Subject ..............
Quality Beyond Age/Grade Level......................
Care, Attention to Detall, etc. .......ccccvvveveveeeennn.
Time, Effort, ENergy ......ccccceeveeeeiiieencceeeeeee
. Original Contribution ............ccceeiiriiinieeeeeeee
Comments:

©CENO AN~

EMMUOw»

Person completing this form:

*Rating Scales: Factors 1-8: Factors 9A-9G:
5-To a great extent 5=Qutstanding
3-Somewhat 4=Above average
1-To a limited extent 3=Average

2=Below average
1=Poor
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Student Product Assessment Form

Joseph S. Renzulli
Sally M. Reis

. EARLY STATEMENT OF PURPOSE

Is the purpose (theme, thesis, research question) readily apparent in the early stages
of the student’s product? In other words, did the student define the topic or problem in
such a manner that a clear understanding about the nature of the product emerges
shortly after a review of the material?

For example, in a research project dealing with skunks of northwestern Connecticut
completed by a first grade student, the overall purpose and scope of the product were
readily apparent after reading the introductory paragraphs.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent

. PROBLEM FOCUSING
Did the student focus or clearly define the topic so that it represents a relatively specific
problem within a larger area of study?

For example, a study of “Drama in Elizabethan England” would be more focused than
“A Study of Drama.”

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent

. LEVEL OF RESOURCES

Is there evidence that the student used resource materials or equipment that are more
advanced, technical, or complex than materials ordinarily used by students at this age/
grade level?

For example, a sixth grade student utilized a nearby university library to locate
information about the history of clowns in the twelfth through sixteenth century in the
major European countries.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent
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Student Product Assessment Form

4. DIVERSITY OF RESOURCES

Has the student made an effort to use several different types of resource materials in
the development of the product? Has the student used any of the following information
sources in addition to the standard use of encyclopedias: textbooks, record/statistic
books, biographies, how-to books, periodicals, films and filmstrips, letters, phone calls,
personal interviews, surveys or polls, catalogs and/or others?

For example, a fourth grade student interested in the weapons and vehicles used in
World War Il read several adult-level books on this subject which included biographies,
autobiographies, periodicals, and record books. He also conducted oral history interviews
with local veterans of World War Il, previewed films and film strips about the period and
collected letters from elderly citizens sent to them from their sons stationed overseas.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent

. APPROPRIATENESS OF RESOURCES
Did the student select appropriate reference materials, resource persons, or equipment
for the topic or area of study?

For example, a student who was interested in why so much food is thrown away in the
school cafeteria had to contact state officials to learn about state requirements and
regulations which govern what must and can be served in public school cafeterias.
With the aid of her teacher, she also had to locate resource books on how to design,
conduct and analyze a survey.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent

. LOGIC, SEQUENCE, AND TRANSITION

Does the product reflect a logical sequence of steps or events that ordinarily would be
followed when carrying out an investigation in this area of study? Are the ideas presented
clearly and logically and is there a smooth transition from one idea or subtopic to
another?

For example, a student decided to investigate whether or not a section of his city
needs a new fire station with a salaried staff rather than the present volunteer staff.
First the student needed to research different methods of investigative reporting such
as appropriate interview skills. Next the student conducted interviews with both salaried
and volunteer fire station staff. He then needed to learn about methods of survey
design and reporting in order to analyze local resident opposition or support for the
new fire station. After other logical steps in his research were completed, his
accumulated findings led him to interviews with the Mayor and the Board of Safety in
the city and then to several construction companies that specialized in bids on such
buildings. His final product was an editorial in the local newspaper which reflected his
research and conclusions.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent
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7.

Student Product Assessment Form

ACTION ORIENTATION

Is it clear that the major goal of this study was for purposes other than merely reporting
on or reproducing existing information, ideas, or knowledge? In other words, the
student’s purpose is clearly directed toward some kind of action (e.g., teaching ways to
improve bicycle safety, presenting a lecture on salt pond life); some type of literary or
artistic product (e.g., poem, painting, costume design); a scientific device or research
study (e.g., building a robot, measuring plant growth as a function of controlled heat,
light and moisture); or some type of leadership or managerial endeavor (e.g., editing a
newspaper, producing/directing a movie).

For example, a student decided to study the history of his city. After an extensive
investigation, the student realized that other history books had been written about the
city. He found, instead, that no one had ever isolated specific spots of historical
significance in the city which were easily located and accessible. He began this task
and decided to focus his research on producing an original historical walking tour of
the city.

5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent
8. AUDIENCE
Is an appropriate audience specified or readily apparent in the product or Management
Plan?
For example, the student who researched the history of his city to produce an original
walking tour presented his tour to the city council and the mayor. They, in turn, adopted
it as the official walking tour of the city. It was reproduced in the city newspaper and
distributed by the local historical society, library and given out to registered guests in
the city’s hotels and motels.
5 4 3 2 1 N/A
To a great Somewhat To a limited
extent extent
9. OVERALLASSESSMENT
Considering the product as a whole, provide a general rating for each of the following
factors and mark the space provided to the right of the item:
SCALE
5 = Outstanding 4 = Above Average
3 =Average 2 = Below Average
1 = Poor
A. Originality of the idea.
B. Achieved objectives stated in plan.
C. Reflects advanced familiarity with the subject matter for a youngster
of this age/grade level.
D. Reflects a level of quality beyond what is normally expected of a student
of this age and grade.
E. Reflects care, attention to detail, and overall pride on the part of the student.
F. Reflects a commitment of time, effort and energy.
G. Reflects an original contribution for a youngster of this age/grade level.
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Anexo Il. Portafolio Total do Talento
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Anexo lll. Contidos curriculares vinculados coa proposta de Modelo Triddico

Area: Lingua e
Literatura

galega

Contidos

B3.2. Composicion de textos sinxelos propios dos medios de
comunicacion social e/ou dos seus elementos (novas, titulares, pés de
foto...) sobre acontecementos proximos a experiencia do alumnado en

soportes habituais no ambito escolar.

B3.4. Respecto polas convencions xerais da escrita: uso das maiusculas e

do punto.

B3.5. Utilizacién de xeito guiado de estratexias para a producion de
textos, respondendo as preguntas de para quen, e que escribir,

recofiecendo o tipo de texto (nota, aviso, conto).

B3.7. Iniciacion 4 utilizacion de programas informaticos de

procesamento de textos.

B3.8. Utilizacion de elementos graficos e sinxelos como a ilustracion para

facilitar a comprension.

B3.9. Interese polo coidado e a presentacién dos textos escritos e res-

pecto pola norma ortografica.

B3.10. Interese polos textos escritos como medio de aprendizaxe, como
medio de comunicacion de experiencias, de regulaciéon da convivencia e

de expresidn creativa.

Contidos

B1.1. Resolucion de problemas que impliquen a realizacion de

RA



Area:

Matematicas

calculos, explicando oralmente o significado dos datos, a situacion
planeada, o proceso seguido e as solucidns obtidas.

B1.2. Confianza nas propias capacidades para desenvolver
actitudes apropiadas e afrontar as dificultades propias do traballo

cientifico.

B1.3. Utilizacion de medios tecnoldéxicos no proceso de

aprendizaxe.

B2.13. Gusto pola presentacion ordenada e limpa dos calculos e

dos resultados.

B2.14. Calculo de sumas e restas con levadas.

B3.8. O sistema monetario da Unién Europea. Unidade principal:

o euro. Valor das diferentes moedas e billetes.

B3.9. Manexo de prezos de artigos cotians.

B3.10. Equivalencias entre moedas e billetes.

Area:

Plastica

Contidos

B2.8. Exploracion de recursos dixitais para a creaciéon de obras

artisticas.

B2.11. Interese polo traballo individual e colectivo confiando nas
posibilidades da producion artistica.
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Anexo IV. Rubrica de avaliacion dos estandares de aprendizaxe

A continuaciéon preséntase un exemplo de ridbrica de avaliacidon que contén alglns dos

estdndares de aprendizaxe que estarian vinculados cos contidos que se traballarian no proxecto

“O noso xornal” baseado no Modelo Triddico de Enriquecemento. Escollin alglns dos estdndares

pertencentes a drea de Lingua e Literatura galegas por ser a materia principal coa que estaria

vinculado o proxecto descrito, e alguns estandares de aprendizaxe vinculados cos contidos da

area de Matematicas que se traballarian durante a producién e venta do xornal. Non obstante,

tamén se poderia realizar unha rubrica de avaliacion dos estandares de aprendizaxe

correspondentes aos diferentes contidos pertencentes & Educacién plastica, coa que tamén

estaria vinculada o exemplo de proxecto SEM presentado.

Area: Lingua e Literatura galega

Niveis de desempeio

Estandar 0 1 2 3 4 >
Adaptaciéns | Insuficiente Suficiente Ben / NT NT alto / Excelencia
significativas baixo sobresainte

LGB3.1.2. Elabora Elabora Elabora Elabora Elabora Elabora

Elabora o | textos textos sen | textos cun | textos cun bo @ textos textos de

texto con sinxelos con | coherencia e | grao grao de | coherentes e  calidade cun

coherencia coherencia pouco aceptable de | coherencia e creativos. alto grao de
contando con | creativos. coherencia e | con bastante coherencia e

xeral e de . L .
apoio. con certa | creatividade. creatividade

xeito creatividade. para a sUa

creativo. idade.

LGB3.1.4. Diferencia as @ Non sabe | Emprega Adoita Emprega Emprega

Aplica, de letras cando se | correctamen- | empregar correctamen- = correctamen-

maneira maiusculas e | empregan as | te as letras correctamen- | te as letras te as letras
minusculas letras maiusculas te as letras | maiusculas. mailsculas e

xeral, a5 con apoio | maiusculas. nalgunhas maiusculas. amosa un
regras visual. ocasions. alto grao de
ortograficas, cofiecemento
con especial das normas
atencién  ao basicas  de
uso das ortografia.
maiusculas.

LGB3.3.1. Usa E capaz de Usa de xeito | Usa de xeito | Usa de xeito Usa de xeito  Usa

de xeito | €Mpregar guiado guiado guiado guiado programas

iad programas de = programas de  programas de | programas de | programas de | informaticos
gutado, procesament = procesament | procesament = procesament | procesament | de
programas o textual con @ o textual cun | o textual cun @ o textual cun | o textual cun  procesament
informaticos 5000 grao de  grao de  bo grao de alto grao de o textual cun
de externo. dominio. dominio. alto grao de
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procesament
o de texto.

LGB3.4.1.
llustra
creativament

e 0s seus
textos  con
imaxes
redundantes
co seu
contido.
LGB3.5.1.

Presenta os

llustra 0s
textos con
imaxes
relacionadas
co seu
contido, pero
pouco
creativas, con
apoio
externo.

Presenta os
textos

dominio
insuficiente.

Ilustra os seus

textos con
imaxes que
non estdn
relacionadas

co seu
contido.

Presenta os
textos sen

dominio
aceptable.

Ilustra os seus
textos con
imaxes pouco
creativas
relacionadas
co seu
contido.

Presenta os
textos

Ilustra os seus
textos con
imaxes
bastante
creativas
relacionadas
co seu
contido.

Presenta os
textos

llustra
creativament
e 0s seus
textos con
imaxes
redundantes
co seu
contido.

Presenta os
textos

dominio e sen
necesadida-
de de guia.

Ilustra os seus
textos con
imaxes  moi
creativas

vinculadas co
contido do
texto que
representa a
sta idea
principal con
moito acerto.

Presenta os
textos

seguindo as  respectar as @ respectando respectando respectando respectando
textcTs normas normas en certa | bastante as | as normas | as normas
seguindo  as basicas de | basicas de medida as | normas basicas de | basicas de
normas presentacion | presentacién: | normas basicas  de | presentacién: @ presentacion:
basicas de | cun grado de  mala basicas de | presentacién: | boa perfecta
presentacién = aceptacion disposicion presentacién: disposicion disposicion disposicion
establecidas: | aceptable e | sobre o disposiciéon aceptable sobre o sobre o
disposicién contando con | papel, textos | aceptable sobre o papel, papel,

apoio externo | sucios e sobre o papel, limpeza e limpeza e
r?o papel, no proceso cunha letra @ papel, certa limpeza e letra de boa  letra de gran
limpeza € | de producién | de pouca | limpeza e | letra lexible. | calidade. calidade.
calidade dos textos. calidade. letra lexible
caligrafica. con certo

esforzo.
Area: Matematicas
Niveis de desempeio

Estandar 0 L 2 3 4 5

Adaptacidns Insuficiente Suficiente Ben / NT NT alto / Excelencia

significativas baixo sobresainte

Explica Explica de @ Explica Explica Explica Explica

oralmente o | forma oralmente o oralmente o | oralmente o oralmente o
MTB1.1.1. proceso incorrecta o | proceso proceso proceso proceso
Explica seguido para | proceso seguido para seguido para @seguido para seguido para
oralmente o resolver un | seguido para | resolver un | resolver un | resolver un | resolver un

problema resolver un | problema problema problema problema e
proceso sinxelo con | problema. mencionand mencionand mencionand propon
seguido para 4,50, o 0 as todas as | o e  outras
resolver  un correctament = operacions xustificando formas de
problema. e a metade realizadas. as operacions | resolucion.

das
operacions
realizadas.

basicas.
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MTB2.3.1.
Realiza
calculos
numéricos
coas
operaciéns de
suma e resta
na resolucién
de problemas
contextualiza
dos.

MTB2.3.2.
Realiza

calculos

numéricos
basicos coa
operacién da
multiplicacion
na resolucién
de problemas
contextualiza

dos.

MTB2.4.1.
Resolve
problemas
que impliquen
o dominio dos
contidos
traballados.

Realiza
calculos
numeéricos
guiados coas
operacions de
suma e resta
na resolucion
de problemas
contextualiza
dos.

Realiza
calculos
numeéricos
basicos
guiados coa
operacién da
multiplicacion
na resolucion
de problemas
contextualiza
dos.

Resolve de
xeito guiado
problemas
que impliquen
o dominio dos
contidos
traballados.

Non
diferencia en
que
situacions
contextualiza
das debe
empregar a
suma e en
cales aresta.

Non
diferencia en
que
situacions
contextualiza
das debe
empregar a
operacion da
multiplicacid
n.

Resolve de
xeito
incorrecto
problemas
que
impliquen o
dominio dos
contidos
traballados.

Sabe en que
situacions

contextualiza
das debe
empregar a
suma e en
cales a resta

pero adoita
presentar
erros nas
operacions.
Sabe cando
ten que

empregar a
operacion da
multiplicacid
n pero
comete erros
ao
multiplicar.

Resolve
problemas
que
impliquen o
dominio dos
contidos
traballados
escollendo
ben as
operaciéons a
realizar pero
con

frecuentes
erros nos
calculos.

Sabe en que
situacions
contextualiza
das debe
empregar a
suma e en
cales a resta
pero en
ocasions
presenta
presentar
erros nas
operaciéns.

Sabe cando
ten que
empregar a
operacion da
multiplicacid
n ainda que
en ocasions
presenta

erros nas
operacions.

Resolve
problemas
que
impliquen o
dominio dos
contidos
traballados
escollendo
ben as
operaciéns a
realizar pero

con alguns
erros nos
célculos.

Sabe en que
situacions

contextualiza
das debe
empregar a
suma e en
cales a resta

sen apenas
presentar
erros nas
operacions.
Sabe cando
ten que

empregar a
operacion da
multiplicacid
n sen apenas
cometer
erros nas
operacions.

Resolve
problemas
que
impliquen o
dominio dos
contidos
traballados
escollendo
ben as
operaciéons a
realizar sen
apenas
cometer
erros
célculos.

nos

Sabe en que
situacions
contextualiza
das debe
empregar a
suma e en
calesarestae
realiza
célculos
numeéricos
rapidos e
perfectos.

Sabe cando
ten que
empregar a
operacion da
multiplicacid
n sen
cometer

erros ao
multiplicar e
con gran
rapidez.

Resolve
problemas
que
impliquen o
dominio dos
contidos
traballados
escollendo
ben as
operaciéns a
realizar, sen
cometer
erros
célculos.

nos
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Anexo V. Compactador

Nome: Ana

Mestre/a: Laura

Idade: 7 anos

Periodo de compactacidn: 29 trimestre

Partes do curriculo a
compactar
Proporcione unha breve

descricion do material basico que

vai ser cuberto durante este
periodo especifico e a

informacidn avaliativa que suxire

a necesidade da compactacion

do curriculo.

B2.12. Iniciacién no
desenvolvemento de
estratexias persoais de calculo
mental.

B2.14. Calculo de sumas e restas
con levadas.

B2.17. Calculo de
multiplicacidns.

Procedementos para
compactar

Describa as actividades que se
van a empregar para garantir o
desenvolvemento das
competencias nas areas
curriculares basicas.

= TEDI-MATH. Test para el
diagndstico de las competencias
bdsicas en matemdticas. Obtivo a
maxima puntuacion nas destrezas
de contar, comprension do
sistema numérico e operacions
I6xicas.

= TEMA 3. Test de Competencia
Matemdtica Bdsica. Obtivo a
maxima puntuacion nas escalas de
numeracion, habilidades de
calculo informal, conceptos, feitos
numéricos e habilidades de
calculo.

= Avaliaciéns de final de unidade do
libro de texto en matematicas.
Sacou en dez en todas elas.

= Avaliacién dun presuposto para
unha viaxe familiar de fin de
semana a través co Formulario de
Avaliacion do  Produto do
Estudante (SPAF). Obtivo a
maxima puntuacion nos nove
items recollidos.

Curso: 22 de Educaciéon Primaria

Materia: Matematicas

Actividades de
Enriquecemento

Describa as actividades que se
empregaran para proporcionar
experiencias de aprendizaxe de
nivel avanzado en cada unha das
areas curriculares ordinarias.

Realizacion de rompecabezas
matematicos e crucigramas.

Asistir unha vez 4 semana a
clase de matematicas de 42 de
primaria para aprender a xogar
ao xadrez.

Realizacién dun proxecto SEM
individual. Elaboracién dun
taboleiro dun xogo de mesa
para aprender matematicas, no
que se traballen principalmente
as series numéricas e o calculo
mental.
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Anexo VI. Entrevista a Laura Adela Fernandez

A seguinte entrevista ten como finalidade cofecer a opiniéon dun profesional educativo

sobre a implantaciéon do modelo SEM nun centro escolar galego, para asi poder recoller esta nun

Traballo de Fin de Grao (TFG) sobre o uso deste modelo como unha metodoloxia de

enriqguecemento para toda a aula. A continuacion formulanse algunhas cuestidons que abarcan

diferentes aspectos xerais sobre a implantacion do SEM no centro educativo para poder coiiecer

a sla opinidén sobre este modelo a través da experiencia como formadora.

Gracias pola sua colaboracion.

Data

11/07/2017

principais

alumnado?

vantaxes

Cales considera que son as

ou

beneficios do SEM para o

As principais vantaxes que, segundo o meu punto de vista,
ofrece o modelo SEM son fundamentalmente duas. Para min, a
primeira e madis importante é a de xerar aulas inclusivas,
atender de forma real a diversidade da aula, potenciar e
desenvolver todo tipo de talentos asi como relacionar

directamente a escola coa vida e a sociedade.

Por outro lado, penso que o modelo SEM é un camifio perfecto
para chegar & innovacién. Entendendo por innovaciéon a
aplicaciéon de novas metodoloxias que tefian en conta as
necesidades e recursos que o século XXI nos ofrece. Penso que,
por desgracia, na maioria dos centros educativos vivese a
educacién anclada ao século pasado, onde o mestre ou mestra
€ un mero transmisor de cofiecementos que non conectan para
nada os intereses do alumnado co curriculo escolar. SEM é
motivacion, competencias, emocion, reto, risco,
emprendemento, traballo en equipo, toma de decisién,

capacidade de decision e, en ultima instancia, FELICIDADE.
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Felicidade para todos e todas, alumnado por suposto e

profesorado tamén.

Cales considera que son as

principais  vantaxes ou
beneficios do SEM para o

profesorado?

Pola mifia experiencia, o modelo SEM ofrécenos a posibilidade
e obriganos a avanzar, a mellorar, a aprender, a arriscar e a
entender a escolar dun xeito totalmente distinto. Aplicar SEM
supon formarse, supdn cambiar o noso rol, supdn conectar con

familias e contorno, supén cambiar e mellorar a escola.

Permitenos, ademais, responder as prescripcidons normativas
gue o novo curriculo establece, asi como a Orde ministerial ECD
65/2015 do 21 de xaneiro, polo que o traballo e a avaliacidn

competencial son posibles e necesarias.

SEM é desempefio, é competencia. Isto supdén que o
profesorado non mellorard simplemente de forma exponencial
a sla practica docente, sendn que cumprird e desenvolverd o
curriculo e as orientaciéons metodoléxicas e avaliativas que este

contén.

Cales son as principais

dificultades coas que se
atopa 4 hora de formar a
mestres e mestras para que

traballen co modelo SEM?

A principal dificultade que atopo non radica en si mesma no

propio modelo, sendn en vertebralo e integralo
curricularmente. O profesorado, polo de agora, ainda non
cofiece nin domina os novos conceptos curriculares e amosa
moitas reticencias para cambiar. O descofiecido asusta e o
modelo SEM supdn sair da zona de confort para moitos mestres
e mestras. Deixar o contido, abordar a competencia, deixarlle
ao alumnado que colla o timén do proceso de ensinanza-
aprendizaxe, asi como organizar e planificar de xeito distinto,

poden supofier un auténtico reto.
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Eso si, unha vez que probas o modelo, que ves que funciona,
gue comprobas que o alumnado aprende mais e mellor, que as
familias responden e que o traballo e a escola tefien impacto
real no contorno, é nese momento cando xa irremediablemente
non hai marcha atrds e ese mestre ou mestra nunca volvera a

ser o mesmo...

Cales considera que son os

principais problemas que
presenta o actual sistema
educativo e como se poderia
dar solucidn a estes a través
das posibilidades que oferta

o modelo SEM?

Eu penso que os principais problemas do sistema educativo
radican en que estd totalmente descontextualizado. A escola
estd moi afastada das motivacions, necesidades, inquedanzas e
preocupacions do noso alumnado. Sen emocién, non hai
aprendizaxe, sen reto non hai esforzo, sen recompensa non hai

continuidade. SEM soluciona 4 vez todos estes problemas.

E non so iso, a escola é e debe ser o espello no que se reflicte a
sociedade. Os nenos e nenas de hoxe non son os cidadans do
futuro, xa son os cidadans do presente e se aspiramos a vivir
nun mundo xusto, igualitario, inclusivo, solidario, cooperativo,
implicado e sensibilizado co medio, irremediablemente temos
que trasladar todos estes conceptos a educacién. SEM posibilita

gue todos e cada un deles sexan posibles.

E posible integrar totalmente

ao alumnado con

necesidades educativas

especiais no modelo SEM?

Indubidablemente SI. E digoo e aseglroo dende a mifia propia
experiencia, dende a mifia aula e a mifia escola. SEM é inclusién.
SEM permite aprender por camifios e fortalezas distintas. SEM
respecta os diferentes ritmos de aprendizaxe. SEM entende as
diferenzas como inherentes e positivas. SEM descubre e
desenvolve talentos. Isto, por definicidn, é o que entendemos

por ATENCION A DIVERSIDADE.
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Anexo VII. Entrevista a Irma Garcia

A seguinte entrevista ten como finalidade cofiecer a opinidn dun profesional educativo sobre

a implantacién do modelo SEM nun centro escolar galego, para asi poder recoller esta nun

Traballo de Fin de Grao (TFG) sobre o uso deste modelo como unha metodoloxia de

enriqguecemento para toda a aula. A continuacion formulanse algunhas cuestidons que abarcan

diferentes aspectos xerais sobre a implantacion do SEM no centro educativo para poder coifiecer

a sla opinidén sobre este modelo a través da experiencia da sua aplicacidon no seu colexio.

Gracias pola sua colaboracién.

Data 15/07/2017

Por que decidiu comezar a
traballar co modelo SEM no

seu centro?

Tiven a oportunidade de cofecer a metodoloxia SEM fai uns

anos e pareceume fantastica.

Como foi a aceptaciéon do

SEM por parte do

profesorado, o alumnado e

as familias?

Moi ben, o alumnado estaba encantado, os profesores
descubriron outra forma de traballar (agora xa non queren
facelo doutro xeito) e as familias comproban que non sé vefien

moi motivados senén que aprenden moito.

Cales foron os beneficios que
observou do modelo SEM
para o alumnado do seu

centro?

E un modelo que implica a toda a comunidade educativa, ao
final todos traballamos SEM: nenos, pais, profesores, incluso a

propia sociedade.

Cales foron os beneficios que
observou do modelo SEM
para o profesorado do seu

centro?

O maior cambio por parte do profesorado foi perder o medo a
facer cousas novas: cambiou a sUa visién de aula, e agora, xa

non queren traballar doutro xeito.
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Cales foron as principais
dificultades que atoparon
para a implementacion do

SEM no centro?

Como dificultades non atopamos ningunha seria.

Como é a integracion do
alumnado con necesidades
educativas especiais dentro

do modelo SEM?

O mellor deste modelo é que os nenos con necesidades
educativas non necesitan sair da aula, xa que o modelo permite

respectar as caracteristicas de cada un.

En que aspectos da
aplicacion do modelo SEM
nas aulas considera que
deben mellorar de cara aos

futuros cursos académicos?

Debemos profundizar mais no modelo, especialmente nos

apartados de compactacion curricular e avaliacién.

Cal é o seu grao de
satisfaccion con este modelo

educativo?
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