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CAPITULO 32

UNIDAD Y DIVERSIDAD LINGUISTICA
EN UN MUNDO GLOBAL.
LA UNION EUROPEA Y LAS LENGUAS.
DIMENSION SOCIAL Y EDUCATIVA
DEL PLURILINGUISMO

EMILIO RUBEN PEGO PEREZ
Universidad de Santiago de Compostela

ISIDORO RODRIGUEZ PEREZ
Universidad de Santiago de Compostela

LOURDES BERMELLO LOPEZ
Universidad de Santiago de Compostela

1. INTRODUCCION

La sociedad actual se caracteriza por ser una sociedad predominante-
mente inmersa en la informacion y en los medios de comunicacion, se
presentan por lo tanto varios retos y objetivos que determinaran el
mundo futuro como un mundo mas globalizado, multicultural, integra-
dor, democratico, equitativo y multilingiie. La lengua y el multilin-
giliismo son un factor de méxima importancia a la hora de considerar
los niveles de competitividad de un pais globalmente percibido como
tal. Asi, una nacion o pais que apueste y fomente un entorno multilin-
giie, establece una base para la mejora de sus indices de productividad
y competitividad en todo el mercado y en un mundo cada vez més glo-
balizado.

El mercado cada vez mas global y la incorporacion de las nuevas tec-
nologias y de las comunicaciones implican dar solucidn a una sociedad
multilingiie, que no solamente esté dirigida a las empresas que confor-
man el tejido productivo, sino también, a las administraciones publicas
y al conjunto de la ciudadania. Este contexto multilingiie es el reto del
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transito cultural del siglo XX al siglo XXI, en el cual, se parte de los
principios de diversidad y aceptacion de la diferencia, en una cultura
mestiza, el denominado en la actualidad como multilingiiismo social.
Un valor para proteger y desarrollar las sociedades multilingiies reside
en que, €stas deben generar la proliferacion de una ciudadania con com-
petencias plurilingiies; es decir, ciudadanos plurilingiies.

Hasta el momento, el inglés se venia empleando como lengua franca en
el escenario globalizado y supuso, hasta la fecha, un cambio cualitativo
y cuantitativo en el conocido tradicionalmente como comunidades bi-
lingiies y tras el desarrollo de diferentes escenarios y proyectos bilin-
giies y multilingiies. En el contexto espafiol dos lenguas oficiales po-
drian tener un uso social muy extendido en todo tipo de escenarios y
actividades; si afladimos el factor inglés como lengua de comunicacién
para propositos internacionales o transnacionales, acompafiada en nu-
merosos casos por una cuarta lengua que satisface la misma finalidad
de comunicacion interglobalizada nos encontraremos en un contexto
que promueva el plurilingiiismo y la multiculturalidad acorde con los
principios postulados por la Union Europea.

Por lo tanto, ya no podemos hablar ni mantener el término bilingiiismo,
al igual que se hacia en décadas previas, sino que, y cada vez mas pro-
movido por instituciones como la Unioén Europea y la Comisioén Euro-
pea, se comienza a producir un gran interés por los individuos con com-
petencias plurilingiies. Es necesario considerar que existen paises con
menor tradicién multilinglie y que favorecen y promocionan el multi-
lingiiismo y la multiculturalidad de otras lenguas; cabe destacar el caso
do Reino Unido, que no seria hasta el afio 2005 cuando reconocen el
valor intercultural y multilingiie. El concepto es desarrollado por el
Consejo Europeo y sirve para referirnos al conjunto de las competen-
cias idiomaticas de un individuo que aprende a lo largo de toda la vida,
a través de diferentes lenguas.

Este documento analizard el contexto lingiiistico de la Unidn Europea
y los modelos propuestos a lo largo de su historia; asi como la dimen-
sidn social y educativa del plurilingiiismo.
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2. OBJETIVOS

Analizar el contexto lingiiistico de la Unién Europea y los modelos pro-
puestos a lo largo de su historia; asi como la dimension social y educa-
tiva del plurilingiiismo.

3. METODOLOGIA

Revision de la literatura cientifica en las principales bases de datos y
motores de busqueda (Medline, Cinahl, scholar Google, Dialnet, EM-
BASE, ERIC y PsycINFO).

4. RESULTADOS Y DISCUSION

Unidad y diversidad lingiiistica en un mundo global. La Unioén Europea
y las lenguas. Dimensién social y educativa del plurilingiiismo.

En el afio 2005, la Comision de las Comunidades Europeas publico su
comunicacion titulada “Marco Estratégico para el Multilingiiismo”, que
tiene como objetivo mejorar las competencias lingiiisticas de los ciuda-
danos hasta que cada uno adquiera competencia practica en por lo me-
nos otras dos lenguas distintas de su lengua inicial. Por primera vez, el
multilingiiismo figurara de forma explicita y sera expuesta por un Co-
misario Europeo. En la comunicacion se reafirma el compromiso de la
Comision con el multilingiiismo y en la Unidén Europea se expone la
estrategia de la Comisidn para promoverlo, tanto en la sociedad, como
en la economia, como en la propia Comision y finalmente propone va-
rias acciones especificas. (Comisién Europea, 2005a).

Concretamente se configura en el concepto “desde la unidad en la di-
versidad” e integra diversidad de culturas, costumbres, creencias y len-
guas; esta diversidad no se trata de un ambiente en el que se fomenten
o se funden las diferencias, sino un hogar comun que celebra la diver-
sidad en las multiples lenguas maternas, que son fuente de riqueza para
la solidaridad y la comprensién mutua. Entienden que la lengua o el
idioma es la expresion mas directa de la cultura y, concretamente, el
articulo 22 de la Carta de los Derechos Fundamentales de la Union
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Europea, establece que la Union debe respetar la diversidad cultural,
religiosa y lingiiistica. El respeto a la diversidad lingiiistica constituira
la apertura hacia otras culturas, la tolerancia y la aceptacién en los de-
mas. Por otra parte, el multilingiiismo hara referencia a la capacidad de
una persona para emplear varios idiomas, asi como la convivencia de
diferentes comunidades lingiiisticas en una zona geografica. (Union Eu-
ropea, 2003).

La politica multilingiie de la Comision se fundamenta en tres objetivos;
fomentar el aprendizaje de idiomas y la diversidad, promover una eco-
nomia multilingiie y el acceso de los ciudadanos a la legislacion, pro-
cedimientos e informacion de la Unidén Europea en su propia lengua.
(Julian de Vega et Avila Lopez, 2018; Rondeau et De Janon, 2017).

Yaen el 2002, el Gobierno de la Unidn Europea, reunido en Barcelona,
solicito la ensefianza de por lo menos dos lenguas extranjeras desde una
edad muy temprana; con el objetivo de potenciar el multilingtiismo,
pero el nimero medio de idiomas extranjeros, que se ensefian en la edu-
cacidn secundaria, esta muy lejos del objetivo establecido en Barcelona,
ya que, el aprendizaje de idiomas se asemeja cada vez mas al aprendi-
zaje en inglés, constatando en el mismo afio 2002 la Comision, que el
inglés no es suficiente para un contexto multilingiie. (Comisién Euro-
pea, 2002).

La Comision Europea propone diferentes acciones en favor de una so-
ciedad multilingiie, poner en practica el indicador europeo de compe-
tencia lingiiistica, promover el debate y elaborar una recomendacién
sobre las formas de actualizar la formacion de los profesores de idio-
mas, publicar un estudio sobre las mejores practicas para el aprendizaje
de idiomas a una edad temprana, la creacidon de catedras, mantener el
apoyo a la ensefianza e a la educacién de idiomas a través de los pro-
gramas de cooperacidn y reforzar en el séptimo programa un marco
para la investigacion y el desarrollo tecnoldgico sobre las tecnologias
de la comunicacién y de la sociedad relacionadas con la lengua. (Julian
de Vega et Avila Lopez, 2018; Rondeau et De Janon, 2017).

Es necesario destacar las acciones emprendidas por el Centro Europeo
de lenguas modernas en Graz, que esta vinculada al Consejo de Europa
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y que trabaja con la division de politicas lingiiisticas en Estrasburgo.
Favorecié desde su creacion el trabajo de los agentes educativos en la
blisqueda de medidas practicas para la consecucidon de las finalidades
indicadas en los objetivos estratégicos y desarrolla proyectos como el
CoCoCoP (Coherencia de Principios Cohesién de Competencias). (Po-
povici et Radai, 2014).

Con relacion a lo anteriormente mencionado, hay que considerar que el
nuevo reto en las tareas docentes del profesorado de idiomas sera su-
perar los limites de la lengua para alcanzar cuotas mas cualificadas, el
desarrollo de una personalidad plurilingiie en el que tengan que inter-
accionar diferentes idiomas en una misma materia, pudiendo ampliar
los limites de la ensefianza fuera de los tradicionales idiomas como el
inglés, francés, aleman, etcétera. (Diario Oficial de la Unién Europea,
2014; Vez, 2010).

Para entender el reto actual hacia una ciudadania plurilingiie, es nece-
sario echar la vista atrds y comprender los avances de la educacion bi-
plurilingiie bajo las politicas europeas, conociendo el caso del modelo
de inmersion canadiense y de las experiencias norteamericanas en las
que conviven formas singulares de atencion a la diversidad de las len-
guas para una mejor cohesion social y un sentimiento de identidad mas
intercultural. Evidente es el caso conocido de las Escuelas Europeas,
consideradas como promotoras de programas educativos para la ense-
flanza y aprendizaje en inglés en la categoria de “fuerte”. (Diario Oficial
de la Union Europea, 2014; Vez, 2010).

La primera Escuela Europea fue creada en 1953 en Luxemburgo y se
fueron estableciendo en diferentes paises europeos, contando actual-
mente con 16 Escuelas repartidas entre 8 Estados, entre ellos en Ali-
cante (Espafia). Estas Escuelas van ganando reputacion debido a sus
resultados académicos y lingiiisticos, cuyo objetivo final esta orientado
hacia un perfil de ciudadano plurilingiie con una identidad europea su-
pranacional. Su curriculo se fundamenta en un modelo compartido en-
tre el modelo de inmersion y el de subversidn, sin tener una orientacion
dual estrictamente. Se trata de una mezcla de los principios mas impor-
tantes de los programas de inmersion y de mantenimiento de la lengua
propia del alumnado, mediante la atencidn a su lengua de origen en los
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primeros afios de la etapa Infantil y Primaria; y donde el estudio de la
segunda lengua se acompafara de un aprendizaje de contenidos curri-
culares no lingiiisticos en esa segunda lengua, y con posterioridad se
reproduce el mismo modelo con una tercera lengua a lo largo de la etapa
de la Educacion Secundaria. (Giertych, 2009; Vez, 2010).

En su momento fueron considerados como centros elitistas, ya que es-
taban dirigidos a familias procedentes de la clase media-alta, aunque su
objetivo final es més claro; el desarrollo de un perfil plurilingiie en el
alumnado, a la vez de prepararlos para vivir en sociedades heterogéneas
lingiiistica y culturalmente y en pro de un bilingiiismo aditivo sustenta-
ble con un alto nivel de competencia en por lo menos dos lenguas de
las que integran la oferta del centro. Se introduce el término de ingenie-
ria social para referirse al proceso de mezcla de forma deliberada del
alumnado con diferentes procedencias lingiiisticas y culturales y a evi-
tar la fragmentacion de su propia poblacion escolar. Esta ingenieria so-
cial incluye, por lo tanto, la ensefianza de idiomas y de otros contenidos
curriculares en diferentes lenguas, asi como la construccion de escena-
rios de comunicacion cotidiana que posibiliten su uso real dentro y
fuera del aula. (Diario Oficial de la Union Europea, 2014; Giertych,
2009; Vez, 2010).

Hoffman, en el afio 1998, establece como causas de los beneficios deri-
vados de las programaciones bilingiies y plurilingiies de estas Escuelas
a factores como la atencion especifica a las necesidades educativas del
alumnado, la contribucion del modelo a dar una respuesta efectiva y sos-
tenible a algunos de los problemas europeos del pasado y al estableci-
miento de una base solida que sirve para fomentar una identidad europea
comun de alto nivel. En cuanto a los procesos sociales, las denominadas
horas europeas, pensadas para lograr auténticas interacciones comuni-
cativas, siendo su organizacion simple y verificada, donde el alumnado
con diferentes lenguas primarias se junta en tres sesiones semanales de
clase que dedican a la realizacion de tareas de cooperacidon y creativas,
como la coimplicacidn en el desarrollo de actividades culinarias, de tipo
artistico, juegos y la participacion en el desempefio de proyectos tema-
ticos. El modelo de las Escuelas Europeas supone un modelo de euro-
peismo supranacional, considerando imposible que el modelo sea
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directamente transferible a otros contextos europeos donde no se cum-
plen estas caracteristicas basicas atipicas; razén que justifica el escaso
numero de centros de esta modalidad. (Giertych, 2009; Vez, 2010).

Un segundo modelo europeo es el denominado modelo Luxemburgo,
que se basa en la educacion trilingiie, gracias al desarrollo de una esco-
larizacion que dé forma progresiva. Abarca la imparticion de conteni-
dos curriculares en tres lenguas, el proceso comienza en la escuela in-
fantil y en el primer afio de primaria, donde la escolarizacion se realiza
en luxemburgués, lengua que va siendo progresivamente sustituida por
el aleman. A partir del segundo afio de primaria, también se incorpora
el francés como lengua vehicular cuyo empleo se intensificara en los
grados superiores de educacion secundaria, mientras que el aleman se
restringe como lengua vehicular y pasard a tratarse como una materia
de lengua. Este modelo parte de la lengua familiar para comenzar la
escolarizacidn con el fin de proseguir una rapida transicion en la lengua,
muy relacionada lingiiisticamente con el aleman, para finalmente pasar
de forma transicional y gradual a una lengua no relacionada lingiiisti-
camente con ambas como es el francés. Las tres lenguas se mantienen
en un complejo equilibrio, sin prejuicio de introducir otras lenguas ex-
tranjeras y lenguas clasicas. (Galvez, 2000, Vez, 2010).

Al final de la educacion secundaria los escolares lograran la consecu-
cion de sus actividades escolares en varias lenguas, lo que implica una
auténtica educacion multilingiie de éxito dptimo como establecen nu-
merosas investigaciones. Asi pues, establecen un contexto de equilibrio
sociolingliistico bajo condiciones sociales, culturales, politicas y eco-
nomicas proclives al consenso. (Galvez, 2000, Vez, 2010).

Un tercer modelo europeo es el Proyecto Foyer, establecido principal-
mente en Bruselas y dirigido a una atencion hacia la poblacién de in-
migrantes, se desarrolla el proyecto de educacion trilingiie en el afio
1981, actualmente adaptado a una versidon aplicada anteriormente en
Holanda que consta de cinco objetivos. En relacidon al objetivo para
alumnado y profesorado serd aprender a vivir juntos en una sociedad
multilingiie. En lo referente a la infancia inmigrante serd adquirir muy
buenas competencias trilingiies al final de la educacion primaria. Para
los nifios inmigrantes y sus familias seréd ofrecer oportunidades para su
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integracion. El objetivo para las escuelas sera mantener y tratar de po-
tenciar los niveles de calidad esperables. Como ultimo objetivo para los
padres de nifios inmigrantes serda implicarse estrechamente en la esco-
larizacion y sociabilizacidn, y participar activamente en la vida social
y comunitaria. El objetivo final sera preservar y reforzar al maximo la
identidad cultural del alumnado, a la vez que adquieren el irlandés y el
francés. (Cruz Moya, 2014, Vez, 2010).

Premisas basicas para que se lleve a cabo este modelo seran la seleccion
de la poblacion inmigrante fijada en un niamero ligeramente inferior a
la poblacion belga de lengua irlandesa. Para evitar una deslocalizacion
del modelo neerlandés, se establece una atencion a las lenguas o dialec-
tos de la poblacion grande, realizado por profesorado nativo y las com-
petencias en lectura y escritura en su propia lengua seran las que reciben
prioridad y los centros escolares tienen que doblar sus esfuerzos para
que los padres y madres se impliquen de forma intensiva y activa en las
actividades académicas y extracurriculares. (Cruz Moya, 2014, Vez,
2010).

El proyecto se desarrolla a partir de los 3 afios en infantil en el que el
grupo minoritario pasa la mitad del tiempo como grupo separado y la
otra mitad junto con el resto de la clase; a continuacion el primer afio
de primaria el grupo minorizado se segrega durante el 60% del horario
escolar para recibir contenidos en su lengua y cultura y en matematicas,
un 30% para aprender neerlandés, también como grupo separado, y fi-
nalmente, el 10% restante del tiempo el grupo se integra con el resto de
la clase en las actividades ordinarias. En el segundo afio de primaria el
50% del tiempo escolar los alumnos inmigrantes permanecen como
grupo étnico con una atencion mas fuerte de su lengua y cultura y de-
dican un 20% del horario como grupo segregado al aprendizaje del
neerlandés y el restante 30% se integran con los demas en las activida-
des ordinarias de la gestion curricular. A partir del tercer afio, en el 90%
del horario escolar la muestra minoritaria de inmigrantes estara total-
mente integrada con el conjunto de la clase y recibira su instruccion en
neerlandés, a la vez que el grupo separado tendra el 10% de clases de-
dicadas a su lengua propia durante 3 o 4 horas semanales. La instruc-
cion en francés se recibe siguiendo los requisitos de cooficialidad
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juntamente con el resto de alumnado belga. El proyecto se inicid en el
aflo 1981 con inmigrantes italianos y continua en el 1982 con grupo de
origen espafiol, continuando en afios sucesivos con alumnado de origen

turca y marroqui, no sin ciertas interrupciones y conflictos. (Cruz
Moya, 2014, Vez, 2010).

Un cuarto modelo europeo es el modelo AICLE, que consiste en el em-
pleo de las lenguas para aprender, mientras aprenden a emplear las pro-
pias lenguas, se trata de una nueva forma de organizacion curricular
muy bien aceptada que supone un punto de inflexion en el camino hacia
una educacidn escolar bilingiie y plurilingiie. Una de las medidas legis-
lativas de cooperacion europea a esta modalidad es conocida como
CLIL por sus siglas en inglés, y que se fundamenta en la resolucion del
Consejo Europeo de 1995 sobre la promocion de medidas innovadoras
en la ensefianza de idiomas y en particular la oferta de secciones bilin-
giies en los centros escolares que permitan la imparticion de los conte-
nidos curriculares no lingiiisticos en lenguas diferentes a la propia del
alumnado. (Rubio Alcala & Hermosin Mojeda, 2010; Vez, 2010).

Asi, en el afio 2003, el “Action Plan for the promotion of Language
Learning and Linguistic Diversity 2004-2006" de la Comisién Europea
subraya la importancia del contexto organizativo de este programa en la
educacion reglada de sus miembros y surge un cambio del valor en el
mundo de las lenguas que afectara en gran parte a la formacidén bilingiie,
fundamentandose, no tanto en lo que sabemos, sino en cémo lo utiliza-
mos. El simposio de Luxemburgo del afio 2005 plante6 diferentes for-
mas en las que se podria incorporar de forma sistematizada a los siste-
mas educativos europeos la ensefianza de la historia, de la biologia, junto
con las matematicas y la educacion fisica en otras lenguas diferentes a
las maternas del alumnado con la finalidad de promocionar su compe-
tencia plurilingtie. Las principales conclusiones obtenidas fueron:

— Es necesaria una mayor conciencia publica de los beneficios
y de su contribucion al desarrollo para una mayor prosperidad
individual y social y a favor de la cohesion social.

— - La promocion de este modelo podra conducirnos a una ma-
yor y mejor movilidad del estudiantado y trabajadores, lo que
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refuerza el concepto y las fases de la Unidon Europea de la mo-
vilidad para el empleo.

— Es necesario el desarrollo de campafias de promocion a nivel
nacional y comunitario a fin de expandir el modelo.

— Esnecesaria la promocion de formacion especifica para el pro-
fesorado y otros agentes educativos, incluyendo estadias en el
pais donde se hable la lengua término y programas de movili-
dad para el profesorado.

— Sera necesaria la investigacion en las formas de reconoci-
miento y participacion en este tipo de modalidad de alumnado
de diferentes niveles educativos.

— Se debera promocionar una amplia variedad de lenguas como
un medio de llevar a cabo estas iniciativas dentro de este mo-
delo.

— Se debe promocionar a nivel europeo el intercambio de infor-
macidén y la publicacion de evidencia cientifica sobre las bue-
nas practicas en el desarrollo de las diferentes modalidades de
este programa. (Comision Europea, 2003).

El estudio “Eurydice”, realizado en el afio 2006, analiza el modo en el
que se esta desarrollando este modelo y refiere que son modelos que se
estan implementando muy rapidamente por toda Europa y que supone
numerosos € incontables beneficios, tanto para el alumnado como para
el profesorado. Subyace en este tipo de iniciativas la idea de que los
Jj6venes europeos deberian estar mejor preparados para las demandas
multilingiies y culturales de una Europa, en la que la movilidad es cada
dia una realidad social y laboral de los ciudadanos europeos, esta su-
friendo incrementos exponenciales. Una limitacion es que este estudio
se centra solamente en los contextos escolares en los que algunas ma-
terias del curriculo se ensefian utilizando por lo menos dos lenguas dis-
tintas. (Vez, 2010).

Otros estudios proporcionan valiosos datos sobre el desarrollo de esta
modalidad en mas de veinte paises europeos, contrastado en la oferta
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de este programa. Cabe preguntarse acerca de qué tipo de formacion
plurilingiie estamos promocionando realmente. Contrariamente tam-
bién es necesario destacar que otras lenguas que estaban perdiendo peso
en su uso como el francés, el castellano, el aleman, el italiano, vuelven
a cobrar vida en las instituciones escolares gracias a esta modalidad de
ensefianza. Se observa que el francés alcanz6 cuotas de implantacidon
mas altas a las esperadas en los ultimos afios. (Vez, 2010).

El aula CLIL representa el nivel del programa educativo que se propone
con la visioén europea, pero también es un instrumento para conseguir
el uso de distintas lenguas en el escenario europeo, en tal sentido que
debera posibilitar que, a través del uso diferente de las lenguas se tomen
perspectivas diferentes a los mismos contenidos curriculares, especial-
mente en materias relacionadas con las Humanidades como forma de
fomentar el concepto de ciudadania europea y que permitira ver mas su
especificidad respecto a otras propuestas que existen fuera de Europa.
(Vez, 2010).

La Unién Europea desarrollé diferentes medidas para poner en practica
la formacion plurilingiie, comenzaremos exponiendo aquellas medidas
promocionadas por el Consejo de Europa y la Comision Europea. Esta
Comision Europea y el Consejo de Europa son instituciones que sostie-
nen el mantenimiento del patrimonio de la diversidad cultural y lingiiis-
tica de Europa y sus consecuencias en el &mbito educativo, con especial
atencion a la formacion de los mas jévenes para vivir y lograr una ciu-
dadania multilingtie y multicultural que fomente la movilidad y la em-
pleabilidad. En el macro-proyecto “The Modern Languages Project”,
se definen objetivos como promover el multilingiiismo, diversificar la
oferta de lenguas, mejorar la formacién del profesorado de lenguas y
favorecer metodologias centradas en el alumno y basadas en las teorias
comunicativas. (Vez, 2010).

Posteriormente en el proyecto “Languages Policies for a Multilingual
and Multicultural Europe (1997-2000)”, se complementan los tres ma-
cro objetivos anteriores con otros como ayudar a las autoridades nacio-
nales a promocionar el multilingiiismo y la multiculturalidad, asi como
la conciencia publica en relacidn al papel que juegan las lenguas en la
construccion de la identidad europea, desarrollar ideas, enfoques y



estrategias para promover la diversificacion lingiiistica y aumentar la
calidad de la educacién y las competencias lingiiisticas, introducir el
aprendizaje de las lenguas extranjeras desde una edad temprana, au-
mentar la creacion y la aplicacion de instrumentos comunes en relacion
a la planificacion y a la evaluacién de la ensefianza de las lenguas, ela-
borar instrumentos y coordinar redes, e intensificar el fomento de la
dimensidn intercultural en la educacion lingiiistica. (Vez, 2009).

El “White Book-Teaching and Learnig: Towards the Learning So-
ciety”, insiste en que cada ciudadano de la Unidn Europea deberia ser
capaz de utilizar tres zonas comunitarias una vez finalizada la educa-
cion secundaria, la ensefianza comunitaria de las lenguas se deberia ini-
ciar tan pronto como resulte posible, sera necesario aumentar los nive-
les de calidad en la ensefianza lingiiistica e intercultural, promover una
ecologia lingiiistica mejor equilibrada. Por otra parte, define el argu-
mento de competencia en lenguas como aquel que favorece la movili-
dad que asegura mejores posibilidades para la empleabilidad en los Es-
tados miembros de la Unién Europea. (Vez, 2010).

En el afio 2001, la Comision y el Consejo Europeos declararon el afio
europeo de las lenguas con el fin de activar la conciencia europea sobre
el desarrollo de las competencias de comunicacion en varias lenguas y
otorgaron importancia al asentamiento de la ensefianza en aquellas len-
guas menos empleadas y ofertadas en el curriculo educativo. (Vez, 2010).

En el afio 2005 se publicé “A new Framework Strategy for Multilin-
gualism”, que establece las posiciones respecto a dos variables, a la
competencia plurilingiie y a los valores europeos, determinado también
por la ampliacion entre el 2004 e el 2007 de 11 a 23 lenguas. Europa se
fundamenta en la unidad, en la diversidad de culturas y costumbres,
creencias y lenguas. Ademas de las lenguas oficiales de la Union, exis-
ten otras 60 lenguas europeas no oficiales, ademas de otras importadas
por comunidades inmigrantes; esta diversidad no es una mezcla en la
que las diferencias se confronten, sino una casa comun en la que la di-
versidad viene y se celebra, donde todas las lenguas propias son fuente
de riqueza y un puente hacia una mayor solidaridad y en otra compren-
sidn, siendo la lengua la expresién mas directa de la cultura y lo que



nos hace mas humanos y lo que nos confiere a cada uno de nosotros un
sentido de identidad. (Darquenes, 2011).

Las conclusiones de la Comision del afio 2005 refuerzan la idea de que
existe una tendencia en alza que identifica la ensefianza de las lenguas
extranjeras como aprender el inglés; lo que la comision considera insu-
ficiente. En la guia europea se contempla la adquisicion de varias len-
guas a diferentes niveles y en momentos distintos y expone una vision
inclusiva y coherente de la formacion en la competencia plurilingiie,
que esta orientada al conjunto de la educacioén lingiiistica en las lenguas
propias, ademas de las lenguas aditivas. (Darquenes, 2011).

En la medida en la que las lenguas juegan funciones estratégicas, el
desafio sera enorme para los centros y profesorado de ahi la necesidad
de recurrir a un apoyo institucional, participando en proyectos y activi-
dades que permitan superar barreras lingiiisticas y culturales y que pro-
muevan con eficacia la movilidad transnacional y ayuden al alumnado
a construir un sentimiento de pertenencia a la ciudadania europea, ade-
mas de su identidad local y nacional. Un punto crucial sera identificar
aquellos programas y actividades que sirven de indicadores de garantia
en los mejores centros escolares y de un profesorado de lenguas mejor
formado para una Europa multilinglie y multicultural que se deberan
fundamentar en las acciones de la divisién de politicas lingiiisticas del
Consejo Europeo por ser un aval de la més alta calidad y una contribu-
cion al enriquecimiento del que se viene denominando como ciudadania

europea (European togetherness o European citizenship, citorenneté
Européenne). (Vez, 2010).

El porfolio europeo de las lenguas fue otro gran proyecto para el mundo
educativo en el ambito de los instrumentos de planificacion lingiiistica
e interculturalidad y estéd orientado a la autonomia y al aprendizaje a lo
largo de la vida, éste supone un papel muy relevante en el reto de la
colaboracidén mutua a escala europea, para la consecucion de una comu-
nicacion plurilingiie e intercultural en el sistema educativo. (Vez, 2010).

En el afio 2003 se publico un nuevo proyecto que buscaba relacionar
los examenes, test, certificaciones etc. de todas las lenguas con los prin-
cipios del MCERL, siendo el resultado de un grupo de trabajo que



traslado a la practica las ideas y los compromisos del seminario de Hel-
sinki del afio 2002, y concretamente, la necesidad de ayudar a los dife-
rentes responsables de examinar y certificar competencias en lenguas
en cuanto al establecimiento de vinculos entre estas acciones y el
MCERL. Desde el afio 2006 se impulsa un nuevo instrumento denomi-
nado la autobiografia de encuentros interculturales como nuevo instru-
mento de desarrollo intercultural para alumnado, que construye una
personalidad plurilingiie y que ayuda a los usuarios a reflexionar de
forma critica y retrospectiva sobre las acciones acaecidas en un deter-
minado encuentro intercultural. (Council of Europe, 2020).

La realidad actual del llamado “Global English” definido como el uso
de efectos formales internacionales y transnacionales en inglés es evi-
dente, como resultado de la globalizacion mundial y sus efectos sobre
la educacion, y ocupara gran parte de la documentacidn sobre la educa-
cion bilingiie-multilingiie, este uso y la globalizacién del inglés fue en-
tendido como la competencia creciente entre lenguas, tanto en las pro-
pias regiones europeas como a nivel transnacional, como una naturaleza
muy dindmica frente a un mayor equilibrio, que favorece la promocion
de una ciudadania con habilidades multilingiies, respetuosa con la di-
versidad lingiiistica y cultural, y el enriquecimiento del patrimonio eu-
ropeo al duplicar los esfuerzos en favor de una mejor atencion al trata-
miento educativo y al uso social de las lenguas minorizadas.

El cambio en este paradigma tiene una gran complicacién: la mayoria
de los ciudadanos no estan suficientemente motivados y carecen de las
habilidades necesarias para llevar a cabo la solucion bilingiie y multi-
lingiie. Una formulacién mas optimista es la opinion de que la vida so-
cial esta determinada por un nuevo discurso que se centra menos en la
direccion de comunicarse con otro y mas en la de interactuar con los
demas, es una perspectiva en la que habrd que ver las lenguas de un
modo diferente y centrarse en la interaccién més que en la comunica-
cion, de tal forma que, impera la condicion humana del ser social. (Vez,
2010).

Aun asi, es evidente que el recurso del “Global English” en este mo-
mento es el que garante una mayor participacién comunicativa en cual-
quier encuentro intercultural europeo, aun que el uso de otras lenguas
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francas distintas al inglés puede ser ventajoso para el desarrollo del
multiculturalismo y a su vez del multilingiiismo. Es necesario conside-
rar el peligro de una Europa que solo hable inglés; no obstante, es ne-
cesario considerar que esta amenaza es anecdotica, si tenemos en cuenta
las crecientes formas de uso de varias lenguas entre los europeos en el
transcurso de su interaccién comunicativa diaria, ya que, para los euro-
peos, la diversidad cultural y lingiiistica no es algo que suceda fuera o
sea extranjero, sino que es parte de nosotras mismas y que surgio un
nuevo tipo de identidad cultural, siendo el multilingiliismo una condi-
cion existencial de la Union Europea que mejorard un contexto histo-
rico en el que las identidades nacionales en el pasado llegaron a desa-
rrollar comportamientos de poder y dominio causantes de dafios tragi-
cos. (Vez, 2010).

Es evidente en el desarrollo de este trabajo que estamos ante una for-
mulacién ideoldgica estrechamente relacionada con las politicas lin-
giiisticas, ya que el multilingiiismo normalmente refleja la relacién lin-
gliistica entre diferentes comunidades y usuarios y esta claramente su-
jeto a juicios de valor de una u otra naturaleza. Asi, las politicas multi-
lingiies pueden ser asimilacionistas, plurales, vernaculas u orientadas a
la internacionalizacion; siendo los asimilacionistas y los plurales los
que se ocupan de las relaciones entre lenguas o variantes de lenguas, y
el vernaculo es orientado a la internacionalizacion, los que determinan
el alcance para la eleccidon de un estdndar lingiiistico especifico local o
internacional. (Vez, 2010).

El multilingtiismo inclusivo se refiere al desarrollo educativo de una
conciencia que de valor a las habilidades multilingiies de los ciudada-
nos para poder participar en diversos procesos sociales y democraticos
en los paises de la Unidn Europea, lo que sugiere que las politicas mul-
tilingiies inclusivas estan obligadas a ofrecer herramientas de comuni-
cacion con las que los ciudadanos puedan resolver sus requerimientos
y conflictos como comunicadores sociales, considerando que sin duda
el inglés global ayudaré a otras lenguas comunitarias a formar parte del
discurso europeo diario, ya que ayudara a construir una Europa mas
cohesionada y democratica, siempre que sean respetados los derechos
individuales y colectivos de los escolares plurilingiies de los Estados
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miembros. No habra que olvidar que la pérdida del multilingiiismo in-
clusivo podria provocar dafios similares al causado por la falta de res-
peto a la diversidad lingiiistica, en detrimento de una sociedad demo-
cratica, multicultural y plurilingiie de ciudadania europea. (Vez, 2009;
Vez, 2010).

Habra que garantizar la libertad de eleccion de una lengua ya que es un
derecho cultural fundamental principalmente en contextos plurilingiies,
instando al desarrollo de politicas lingiiisticas dirigidas a ofrecer solu-
ciones para que los ciudadanos europeos puedan participar en la comu-
nicacién publica sin estar sometidos a presiones de otras lenguas domi-
nantes. Por lo que el derecho a usar la lengua propia, el desarrollo de
competencias para el uso comunicativo en otras lenguas, deben ser vis-
tos como elementos complementarios en la construccion de una Europa
de ciudadanos educados, democraticos y practicantes del dialogo inter-
cultural. (Vez, 2010).

En 2008, coincidiendo con el Afio Europeo del Didlogo Intercultural,
la Comision Europea para el Multilingiiismo cred un grupo de trabajo
llamado grupo de intelectuales que redactard un informe llamado un
“reto rendible” ya que la multiplicidad de lenguas podria contribuir a
la consolidacion de Europa con la propuesta de la inclusion del término
lengua personal adoptiva que permitird a cada uno de los ciudadanos
europeos escoger libremente un idioma distintivo diferente tanto de su
lengua de identidad como de la lengua de comunicacion internacional
que no seria equivalente a una segunda lengua extranjera sino a una
segunda lengua materna y se integraria en el curriculo de la Universidad
y de la Formacion Profesional.

Esta idea se basa en dos requisitos inseparables: la universalidad de los
valores morales comunes y, por otra parte, la diversidad en las expre-
siones culturales, la diversidad lingiiistica, que constituyen una magni-
fica herramienta de integracién y harmonizacion. El reto es introducir
la diversidad lingiiistica de un modo definitivo en la vida de los ciuda-
danos, de los pueblos y de las instituciones europeas independiente-
mente del nimero de lenguas tenido en cuenta porque no se trata sim-
plemente de adoptar un acuerdo, sino de trazar un camino que permita
avanzar significativamente en esa integracion. (Vez, 2009; Vez, 2010).

— 595 —



Este mismo grupo de intelectuales se refieren a la necesidad de revisar
los programas de educacion lingiiistica en favor de un mayor equilibrio
en la oferta de idiomas para huir de la tendencia a emplear la vision
dominante con relacion al uso de una unica lengua franca, este grupo de
intelectuales busca una solucion a favor de una ciudadania europea plu-
rilingiie més culta y diversa y contraria a la homogeneizacion lingiiistica
y cultural. La propuesta de lenguaje personal adoptiva ayuda a dar el
salto del paradigma clasico de lenguas y culturas al paradigma de los
usuarios de lenguas que las personas fijaran, siempre que los hablantes
tengan valores como individuos y como ciudadanos que consideran las
lenguas; como son la presentacion del pensamiento comunicable a los
demas y al servicio de todos los valores. Los términos que se podrian
crear a través de este modelo son lenguaje de uso, lenguaje comun, li-
bertad lingiiistica, usos lingiiisticos normalizados, no discriminacion,
lenguaje personal adoptivo, entre otros, siendo el sujeto las personas y
no lo que hablan o la lengua que hablan. (Vez, 2009; Vez, 2010).

Ademas del desarrollo del lenguaje personal adoptivo, este grupo con-
sidera de interés el fortalecimiento de las relaciones bilaterales entre los
Estados miembros, que deberia tener lugar en las lenguas de estos dos
pueblos y no en una tercera lengua cuyo nimero de hablantes deberia
ser suficientemente grande en todas partes por lo que estos pueden cu-
brir todos los aspectos de las relaciones entre los dos paises en cuestion.
(Vez, 2009; Vez, 2010).

Este grupo de expertos no recoge una critica al inglés global, sino que
insiste en la necesidad de que los europeos tomen libremente decisiones
separadas orientadas a la comunicacion internacional a escala mundial
y, por otra parte, al desarrollo de otra lengua diferente a la propia que
viene determinada por la motivacion personal en el contexto de las re-
laciones amistosas o familiares, encuentros interculturales, curiosidad
intelectual, aspectos profesionales, entre otros. (Vez, 2009; Vez, 2010).

5. CONCLUSIONES

Parece que es evidente la prevalencia del concepto de lengua materna
y aun son escasos los contextos en los que la adquisicidn y aprendizaje
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de conocimientos interculturales y competencias multilingiies, que se
proyectan como factor unificador en el proceso educativo, se manifies-
ten. De este modo, el proceso pro-lingiiistico activo inclusivo aln esta
por construir, pero el camino empieza a abordarse y las instituciones
europeas dieron el paso de iniciar ese trabajo, en este momento es ne-
cesario involucrar a los ciudadanos europeos para crear conciencia,
compromiso y cooperacidn con instancias educativas en la construccién
del espacio intercultural y del modelo lingiiistico europeo, llamado por
algunos autores espacio antropologico y antropolitico, tratando la cul-
tura europea como una cultura dinamica que favorece todas las acciones
para un tratamiento integrado e integrador de las lenguas en el proceso
de vivir los usos lingiiisticos en los que la lengua expresa una cultura
viva 'y compartida y en la que los ciudadanos demanden una educacion
en competencias interculturales. Alcanzando una cultura de mestizaje,
libertad, tolerancia, paz, imperfeccion, por eso la educacion lingiiistica
no puede ser una actividad neutral y requiere una politica antropoldgica.

Los modelos lingiiisticos europeos fueron evolucionando a lo largo de
los ultimos afios de forma vertiginosa, evidencia que reside en el nuevo
reto lingiiistico orientado hacia el plurilingtiismo, conforme a los prin-
cipios basicos postulados por la Unidon Europea.

Este capitulo, permite reflexionar en los falsos mitos de la introduccién
del aprendizaje de las lenguas extranjeras, entendiendo que la adquisi-
cion de la competencia lingiiistica en francés fue optima al integrarse
plenamente en la sociedad y cultura propia donde se habla la lengua (el
francés), contrariamente a la enseflanza del inglés que resultaba de
forma general muy técnica y dedicada a satisfacer cuestionarios, exa-
menes y test, normalmente estandarizados.

Sera necesario entender las lenguas dentro de un contexto social y cul-
tural de interaccion para fundamentar el protagonismo en los sujetos
que interactiian a través de ella, y salir de la experiencia tradicionalista
que equipara la ensefianza del idioma a la resolucion técnica de pruebas
y test estandarizados.
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