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1 Introducion

O ensino e aprendizaxe de linguas ¢ unha rama da Lingiiistica aplicada e, polo tanto,
unha disciplina cientifica mais. Desde o século XIX vénense deseniando metodoloxias
para mellorar o ensino de linguas estranxeiras. O enfoque mediante tarefas ¢ unhas das
metodoloxias mais actuais que se desenvolveu dentro do marco do Ensino

Comunicativo. O punto clave desta metodoloxia son as tarefas.

Las tareas en este modelo pedagdgico son: a) actividades comunicativas, en la medida
que presentan procesos de comunicacion; b) actividades de aprendizaje, en la medida
que esos procesos van acompafiados de otros procedimientos de tipo didactico (la
fijacion de un objetivo, la estructuracion en fases, el establecimiento de algun tipo de
evaluacion o control, etc.); y c) actividades significativas, en la medida que es un
aprendizaje no memoristico o mecanico sino efectivo, dado que la tarea se inserta en

unidades relevantes y ya establecidas (Pena Abal, 2004: 84).

O obxectivo deste traballo ¢ ofrecer un exemplo practico desta metodoloxia, desefiando
unha unidade didactica para o ensino do galego como lingua estranxeira. Como
introducion (apartado 2), faremos un repaso das diferentes metodoloxias de ensino e
aprendizaxe das linguas deténdonos mais no Ensino Comunicativo (apartado 2.2) e no
Enfoque por tarefas (apartado 2.3). Logo, unha vez vistas as caracteristicas principais do
método, pasaremos a desefiar a unidade Como somos os galegos? (apartado 3). Nesta
unidade desefiada para alumnos de Bl (CELGA 2), a tarefa final consistira na
realizacion dun video en grupo por parte dos aprendentes sobre os galegos, o noso
caracter ¢ a nosa cultura. Finalmente, ofreceremos unha xustificacion da proposta

(apartado 4).
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2 O enfoque por tarefas no marco do ensino comunicativo

2.1 Meétodos e enfoques no ensino e aprendizaxe de L2

Meétodo e enfoque non se deberian considerar sindnimos. O método ¢ o sistema de
ensino dunha lingua. Para Richards e Rodgers (2003: 27) o método esta composto polo
enfoque, que € a perspectiva teodrica, ¢ dicir, a teoria da aprendizaxe e a teoria
lingiiistica en que se basea o sistema de ensino; polo deseiio, que define os obxectivos,
contidos, actividades, materiais, o papel do alumnado e do profesorado e o papel dos
materiais didacticos e polo procedemento, que inclue as técnicas, practicas e

comportamentos da clase.

Enfoque

- Teoria lingiiistica

- Teoria da aprendizaxe

Deseiio

- Obxectivos

- Contidos

- Tipos de actividades
- Papel do alumnado

- Papel do profesorado

- Papel dos materiais didacticos

Procedemento

- Técnicas
- Practicas

- Comportamentos

Taboa 1. Os compoiientes dos métodos de ensino. Fonte: Richard e Rodgers (2014: 36)

Como indican Long e Lacorte (2007: 93), para comezarmos a falar do ensino de L2 e
dos diferentes métodos e enfoques empregados, témonos que remontar & Europa do
século XIX. A principios deste século, as principais potencias europeas como Francia,
Alemana e Inglaterra aplicaron unha serie de decretos que favoreceron a consolidacion
das L2 como materia académica obrigatoria. O sinal de saida deuno Francia co decreto

de Carlos X en 1829 no que exixia as universidades adoptar as medidas necesarias para



O ensino do galego mediante tarefas: desefio dunha unidade didéctica

que o estudo das linguas modernas fose obrigatorio nos colexios reais. Logo a este

decreto sumoduselle o de Alemana en 1859 e o de Inglaterra en 1860.

O primeiro método que apareceu foi o de Gramatica-Traducion ligado ao ensino das
linguas clasicas, logo o Método Directo en oposicion a este e derivado dun Movemento
de Reforma. A medida que se avanzaba no estudo das diferentes teorias lingiiisticas ian

aparecendo novos métodos e enfoques.

Para facermos a listaxe correspondente aos diferentes métodos e enfoques do ensino de
L2 botaremos man da clasificacion e da caracterizacion de Melero Abadia (2000).
Presentaremos s6 os mais importantes de maneira esquematica, caracterizando os tres

elementos constitutivos dos métodos: enfoque, desefio e procedemento.

2.1.1 Método Gramatica-Traducion

Este método nace pola influencia do estudo das linguas clasicas como o latin ou o
grego. Considera a aprendizaxe de linguas como a memorizacion de regras gramaticais
que serven para comprender a morfoloxia e a sintaxe da lingua. Foi dominante no
ensino de linguas modernas a finais do século XIX e principios do XX e xerou unha

serie de oposicions que levaron ao desenvolvemento de novos métodos.

Enfoque

Este método non se basea en ningunha teoria en concreto. Concibe a lingua como un
conxunto de regras € excepcioOns gramaticais no que o importante ¢ a correccion
gramatical. Emprégase a lingua materna dos/as aprendentes como sistema de referencia
para o ensino. En canto 4 teoria da aprendizaxe segue o proceso dedutivo, preséntase

unha regra, estiidase e practicase con traducions.

Deseno

- Obxectivos: céntranse na traducion, considerando prioritario o traballo da
expresion escrita e a comprension lectora.

- Contidos: organizanse ¢ seleccidonanse seguindo criterios gramaticais.
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- Tipos de actividades: a maioria son exercicios de traduciéon da L1 a L2, ainda
que tamén da L2 & L1, xunto con exercicios de conxugacion e lectura en voz
alta.

- Papel do alumnado: o papel ¢ pasivo. Os docentes expofien os cofiecementos
gramaticais e os alumnos recibenos e memorizanos. Ademais, ¢ unha
aprendizaxe individual.

- Papel do profesorado: ¢ o elemento fundamental. Os docentes proporcionan os
conecementos lingiiisticos.

- Papel dos materiais didacticos: ten moita importancia o libro de texto, € o unico

material que se emprega. Toda a comunicacion xira arredor do manual.
Procedemento

O docente explica as regras gramaticais da L2 compardndoa coa L1 dos aprendentes,
estes memorizanas e logo practicanas mediante exercicios de traducion. E unha
aprendizaxe individual xa que non hai interaccién comunicativa. Ponse o foco nos erros

€ na correccion no momento en que os aprendentes os cometen.

A critica principal que fai Melero (2000: 40) sobre este método ¢ que unha lingua non ¢é
un conxunto de regras gramaticais. Ademais ¢ un método que exixe pouco do

profesorado e non ensina ao alumnado a se comunicar polo que ¢ pouco motivador.
2.1.2 Método Directo

Este método xorde co Movemento de Reforma. A finais do XIX houbo unha
concienciacion do profesorado de linguas estranxeiras da necesidade de novos métodos.
Este Movemento revitalizou a lingiiistica como disciplina cientifica, estableceu a
fonética, que permitiu novas perspectivas no estudo das linguas e promoveu a fundacion
da Asociacion Fonética Internacional que creou o AFI (Alfabeto Fonético
Internacional). Un dos primeiros obxectivos desta Asociacion foi mellorar o ensino das
linguas estranxeiras. Os protagonistas desta reforma, baseandose nun pensamento
cientifico, crian que a lingua falada era fundamental e que era necesaria unha

metodoloxia mais centrada na parte oral.

O Meétodo Directo asdciase ao seu representante mais importante, Maximiliam Bertlitz

(1852-1921). O Método Berlitz segundo o propio Berlitz (1971), citado en Melero
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(2000: 47), “es la prescricion del uso constante y exclusivo de la lengua extranjera y la
asociacion directa de la percepcion y el pensamiento con los sonidos y el habla
extranjeros”. Este ensino tifia que ser enteiramente na lingua meta. Tamén ¢

caracteristico deste método o uso de recursos visuais explicativos.
Enfoque

Este método tampouco se basea nunha teoria da lingua concreta, nin nunha teoria da
aprendizaxe. Non ten unha base metodoloxica. Orienta o ensino cara & lingua oral
coloquial cunha importancia clave da fonética. Xa non se ensinan regras gramaticais

sendn que se presenta a gramatica a través de exemplos concretos.

A aprendizaxe da lingua enténdese coma un proceso comparable co da adquisicion da
L1. Aprender unha lingua estranxeira xa non ¢ memorizar unha serie de regras
gramaticais seno6n imitar un modelo lingiliistico. E unha aprendizaxe imitativa,

asociativa e indutiva.
Deseiio

- Obxectivos: comprender e expresarse na lingua que se estuda ata chegar a
pensar nesa lingua.

- Contidos: o criterio de seleccion do 1éxico e da gramatica ¢ a frecuencia nas
conversas. Introdiicense de xeito gradual segundo as necesidades sen recorrer a
traducion.

- Tipos de actividades: o elemento principal é a pregunta, os aprendentes deben
elaborar respostas a preguntas. Non se emprega a traducién porque se considera
a L1 dos falantes como unha interferencia na aprendizaxe. Tamén se introducen
ilustracions que axudan a explicar o significado.

- Papel do alumnado: ten un papel activo e debe responder as preguntas.

- Papel do profesorado: activo, serve de modelo lingiiistico que os aprendentes
deben imitar.

- Papel dos materiais: os manuais serven como puntos de partida. O docente debe

buscar a interaccion.
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Procedemento

Desbdtase a comparacion coa lingua materna dos aprendentes e a traducion,
caracteristicas do M¢étodo Gramatica-Traducion. O ensino realizase a través de
demostracions visuais, asociacions de ideas, exemplos e analoxias seguindo un método

indutivo. Ademais, a correccion de erros no momento segue a ter un papel importante.

Este método exixia que os docentes, que tifian prohibido utilizar a L1 dos aprendentes,
foran nativos. Melero (2000: 59) considera que este método pode ser de utilidade en
clases particulares mais que en grupos grandes, onde ¢ dificil que funcione xa que a
tarefa da motivacion do aprendente e de atopar docentes nativos € complicada. Hai que
ter en conta que adquirir unha lingua materna sup6n un proceso diferente 4 aprendizaxe
dunha L2. Ademais ¢ un método moi repetitivo que non considera os condicionantes

previos dos aprendentes.

2.1.3 Método Audiolingual e Audiovisual

Despois da 2* Guerra Mundial apareceron duias novas metodoloxias simultaneamente: o
M¢étodo Audiolingual nos Estados Unidos e o Método Audiovisual en Francia. O
exército norteamericano encargou unha serie de métodos e programas orientados cara a
comprension auditiva e a expresion oral para formar rapidamente os militares nas
diferentes linguas. Deste modo, nos anos 50 xorde o Método Audiolingual nos EE.UU.

Este método aplicou os principios teoricos da lingiiistica estrutural.

Enfoque

A teoria lingliistica de base ¢ o estruturalismo de Bloomfield. Este postula que a lingua
¢ un conxunto de estruturas que se analizan mediante a fonoloxia, a morfoloxia e a

sintaxe. O obxecto de analise €, sobre todo, a lingua oral.

Por outra banda, a teoria da aprendizaxe ¢ a condutista. Esta teoria considera que

aprender unha lingua ¢ formar unha serie de habitos lingiiisticos mediante a repeticion.

10
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Deseiio

- Obxectivos: comprender e expresarse na lingua oral. Considérase que hai
habilidade cando existe unha pronuncia e gramatica correcta e cando se ¢ capaz
de responder en situacions de comunicacion oral.

- Contidos: a sua estrutura depende da fonoloxia, morfoloxia e sintaxe.

- Tipos de actividades: as mais habituais son os didlogos e as actividades de
repeticion mecdnica como exercicios de substitucion, transformacion,
complecion... en que se repite unha determinada estrutura varias veces.

- Papel do alumnado: responde a estimulos que provoca o profesor a través da
repeticion.

- Papel do profesorado: ten un papel central e activo xa que modela a lingua,
corrixe e controla o proceso de aprendizaxe.

- Papel dos materiais: son moi importantes e estan elaborados por lingiiistas. O

laboratorio de idiomas e o magnet6fono son fundamentais.

Procedemento

Emprégase sempre a lingua meta. Os aprendentes memorizan didlogos mediante os que
van aprendendo diferentes estruturas e non ¢ habitual que haxa explicacion da
gramatica. O léxico estudase en contexto. A correccion de erros gramaticais ou de

pronunciacion realizase no momento.

Este método non permite que os aprendentes comprendan e se manexen
satisfactoriamente en situacions reais e ademais resulta pouco motivador ¢ mondtono.
Melero (2000: 73) resalta que este método se centra mais na forma que no propio uso e
que a practica se centra na repeticion de estruturas como unha tarefa mecéanica sen

chegar & comprension das propias estruturas.

Nos anos 50 xurdiu en Francia o Método Audiovisual, moi similar ao anterior pero no
que o que se ensina esta asociado a imaxes. Seguindo as teorias condutistas o
aprendente asocia a imaxe (estimulo) cun enunciado (resposta). Neste método a lingua
oral ten prioridade sobre a escrita e empréganse frases sinxelas para que os aprendentes

poidan asimilar as estruturas basicas.

11
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A critica deste método (Melero 2000: 76) € que o proceso de aprendizaxe se reduce &

construcion de habitos lingiiisticos no que o docente realiza un papel de técnico.

2.2 O Ensino Comunicativo

Os métodos anteriores ao Ensino Comunicativo de Linguas (ECL) permitian unha
construcion correcta de frases soltas mais non mostraban que os aprendentes adquirisen

capacidade para comunicarse en situacions reais. O ECL tentou solucionar esta eiva.

Enfoque

Segundo Richard e Rodgers (2003: 153), a finais dos 70 producense, en Reino Unido,
unha serie de cambios no paradigma lingiiistico. Por outro lado, Chomsky no ano 1965,
expofiente da gramatica xenerativa, rebatialle ao estruturalismo e ao condutismo que
non puideran explicar a creatividade nin a singularidade das oracions que creaban os
falantes, era preciso ter en conta a competencia lingiiistica e a gramatica universal. Isto,
ligado 4s cambiantes realidades politicas e educativas en Europa, que provocaron unha
maior necesidade de intercomprension entre os paises, fixo necesario centrarse na

competencia comunicativa dos aprendentes.

Como indica Melero (2000: 81), o desenvolvemento do ECL produtcese a raiz de tres
factores clave: a critica que Hymes fixo no ano 1972 ao concepto de competencia
lingiiistica de Chomsky, na que sinala que a competencia comunicativa engade a
competencia lingiiistica a adecuacion & situacidon comunicativa; as achegas da filosofia
da linguaxe, en concreto a teoria dos actos de fala de Austin e Searle, na que sinalaban
que o significado implicito dun enunciado podia ser diferente do que se expresaba de
maneira explicita e as achegas do estudo da semantica e da pragmatica, como as teorias
de Lakoff e Fillmore sobre a natureza da lingua, nas que o significado ten estreita
relacion coas situacions e o contexto social no que se producen os actos de fala. Todas

estas teorias ven a lingua como un instrumento de comunicacion.

Por outra banda, Richards e Rodgers (2003: 161) indican que o ECL non se baseou en
ningunha teoria da aprendizaxe en concreto. Como di Melero (2000:103) “contamos
con principios que proceden de la practica”: as actividades comunicativas reais dan pulo

a aprendizaxe, as actividades nas que se emprega a lingua para facer tarefas tamén
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impulsan a aprendizaxe, e a lingua significativa, dito doutro xeito, a que ten sentido para

o aprendente, favorece o proceso de aprendizaxe.

Retomando o concepto de competencia comunicativa de Hymes, Michael Canale e
Merrill Swain fan unha reformulacion (apud Estaire / Zandn, 1990). Eles establecen
catro dimensions dentro da competencia comunicativa: competencia lingiiistica
(conecemento sintdctico, léxico e fonoldxico), competencia sociolingiiistica
(comunicacion en situacion), competencia discursiva (regras do discurso) e competencia
estratéxica (estratexias comunicativas para remediar carencias no resto de
competencias). Moitos autores introducen no concepto de competencia comunicativa a
dimension da competencia sociocultural e outros tratana como sinénimo da
competencia sociolingiiistica. Segundo a definicion do Diccionario de términos clave de
ELE (Martin Peris, 2008), a competencia sociocultural “hace referencia a la capacidad
de una persona para utilizar una determinada lengua relacionando la actividad
lingiiistica comunicativa con unos determinados marcos de conocimiento propios de

una comunidad de habla”.

Asi mesmo, en relacion co que acabamos de indicar, tamén ¢ clave a importancia da
aprendizaxe dos contidos socioculturais no ECL. Lourdes Miquel Lépez no seu artigo
“La subcompetencia sociocultural” falanos de que o enfoque comunicativo trouxo
consigo unha nova concepcion do concepto de cultura. Esta xa non é s6 unha cultura
lexitimada, sendén que esta tamén ligada ao cotidn da vida dos falantes como parte da
competencia comunicativa e vinculada & lingua (2004: 514). Neste sentido, fai unha
distincion entre cultura esencial, epidérmica e lexitimada. Asi, entende a cultura

esencial como:

La parte compartida por todos, mucho mas estable en el tiempo, y que debe ser objeto
prioritario del proceso de ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera [...] todo el
conocimiento que permite hacer un uso efectivo y adecuado del lenguaje. Ahi estan las
creencias y presuposiciones, los modos pautados de actuacion, los juicios, los saberes
que comparte la sociedad, las reglas sobre qué se puede decir y no decir y como decir

las cosas (Miquel Lopez, 2004: 516).

Pola contra, di que a cultura lexitimada ¢ aquela que sofre mais modificacions, aquela

que a sociedade lexitima ao longo do tempo, por exemplo, cofiecer a Xeracion Nos.
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Ademais esta cultura non € accesible para todos. Non se debe tratar igual na clase que a
cultura esencial, dependera dos intereses dos aprendentes e do seu nivel (Miquel Lopez,
2004: 516). Por ultimo, a cultura epidérmica serian os “usos y costumbres que difieren
del estandar cultural, de la cultura esencial, que no son compartidos por todos los
hablantes y que solo deberan formar parte de la programacion en casos muy
especificos”, por exemplo, se 0os nosos aprendentes son adolescentes empregaremos

elementos afins & cultura adolescente (Miquel Lopez, 2004: 517).

Hai unha serie de elementos que nos permiten distinguir unha cultura esencial doutra,
que forman parte do compofiente sociocultural. Estes elementos son os simbolos, as
crenzas, os modos de clasificacion, as presuposicions e as actuacions. Estan

interrelacionados e conforman un sistema (Miquel Lopez, 2004: 523), por exemplo:

llustracion 1. Compofiente sociocultural. Fonte: Miquel Lopez (2004: 523)

[Simbolos | Creencias | Modos de Presuposiciones | Actuacion | Interaccion |
y saberes | clasificacion comunicativa
B Uvas = Uya con rS(SIo en Que los interlo- | Tomarlas | Temas de conversacion:
abundan- | campana- | Nochevieja (a | cutores conocen | en silencio, | Habrds comprado las
cia, pros- | das en Afio | nadie se le y comparten ¢l | pendientes | #0as, ¢no?
peridad, | Nuevo= | ocurriria to- | ritual, de las cam. | ¢T¢ comiste todas las
dincro... |buema marlas asi en panadas, uvas...?
suerte, otro momento JQué rdpidas las cam
del afo). panadas este afo!
No me las pude termi-
nar todas.
Determinamos | En restaurantes se | Lectura Peticién en restaurantes:
cudles son respeta el ritval, | de cartas | De primero...,
los adecvados | $I no se respeta, |y mends, |y de segundo. ..
para el se dan explicacio- No woy a tomar
desayuno/ nes al camarero, primero...
comida/cena Voy a tomar dos
...+ 108 que primeros...
-1 corresponden
al primer pla
g to, al segun-
do...
A los diversos
momentos del
dia.
Aceptar Qué podemos | Al entrar en el A los Ofrecimientos: '
un ofreck | ofrecer en los | saldn de una casa, | amigos y | ;Quiere/s tomar algo? |
miento a la | distintos se te ofrecerd conocidos | No, gracias.
primera es | momentos del | algo. sc les hace | SSeguro que no quieres
de mala dia (comida y | Habrd una negatl- | entrar en | lomar nada: un café,
educacion, | bebida). va después del Casa, 00 s¢ | un Tumo’
primer ofreci- les deja en | /70 qué vas a tomar?
micnto. la puerta,
Habri otro
| ofrecimiento
tras Ja primera
negativa,
|
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De igual modo, ¢ tamén interesante o concepto de interculturalidade, relacionado
obviamente co concepto de cultura e coa aprendizaxe de contidos socioculturais. A
competencia comunicativa non ¢ igual para todo o mundo, cada cultura ten o seu propio

sistema de valores e comportamentos. Asi:

El concepto intercultural de la didactica de lenguas extranjeras parte, sobre todo, de
reflexiones pedagogicas que resultan al analizar con mayor exactitud la perspectiva de
la persona que aprende. Se analizan factores como las tradiciones y costumbres en el
aprendizaje, el conocimiento del mundo, las vivencias (tanto propias de la cultura a la
que pertenece la persona que aprende, como individuales), la relacion entre ambas
culturas (el contacto entre ellas), la motivacion individual, el rendimiento en el
aprendizaje, las condiciones en las que se aprende, el reconocimiento social (prestigio)
de la lengua extranjera, los medios con que se cuenta o la formacion del profesorado

(Melero, 2000: 119).

Isto ¢, non se pode crear unha proposta didéactica para alumnos estranxeiros sen ter en
conta a sua procedencia, as suas capacidades e os seus intereses xa que todo isto

condiciona o proceso de aprendizaxe. O ensino intercultural debe apostar por:

Un concepto didactico que evite confrontaciones abruptas [...] y anime a la comparacion
del propio mundo con el ajeno, a pensar en, y a hablar de, lo que se percibe como
diferente, tanto aquello que la/el estudiante encuentre interesante, como también lo que
para esta persona pueda ser incomprensible, o incluso con lo que se pueda sentir

amenazada/o (Melero, 2000: 122).

Outro aspecto que ten que ver de forma directa coa competencia comunicativa ¢ a
integracion de destrezas. O que se entende por isto € a “conexion entre las cuatro vias
que exteriorizan la competencia de una lengua, las cuatro modalidades en que ésta se
manifiesta: hablar, escuchar, leer y escribir” (Chamorro, 2009: 33). No uso diario da
lingua, os falantes combinamos todas as destrezas para nos comunicar, polo que ¢

loxico que no ECL se aposte por unha integracion destas.

Por outra banda dentro do ECL, en lifas xerais, podemos diferenciar dous enfoques: o
nocio-funcional e o enfoque por tarefas, do que trataremos no apartado 2.3. O enfoque
nocio-funcional xorde nos anos 70 baseado en estudos que encargara o Consello de

Europa para desenvolver cursos de lingua cun sistema no que as actividades estiveran
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organizadas por unidades en funcion das necesidades dos aprendentes. Wilkins propuxo
duas categorias para a organizacion dos programas: as nocionais, “conceptos expresados
mediante la lengua, como, por ejemplo, tiempo, cantidad o frecuencia”, e as funcionais,
“de naturaleza pragmatica, la funcion corresponde a lo que se hace con la lengua, a las
intenciones de la/del hablante en el uso de la misma” (Melero, 2000: 84). Segundo
Slagter (1979: 18, 28) un exemplo de funcion seria dar ou pedir informacion e un
exemplo de nocion o espazo ou o tempo. Este modelo teorico foi levado & practica por

Van Ek (Melero, 2000: 84).

En resumo, podemos falar de duas caracteristicas principais do ECL: o ensino na aula
estd centrado no uso da lingua e non no cofiecemento lingiiistico (usar a lingua para
poderse comunicar en situacions comuns) e a aprendizaxe ¢ mais sinxela e eficaz se se
emprega a lingua en situacions reais (Melero, 2000: 86). Asi mesmo, o ECL pon de
relevo a competencia comunicativa e a importancia da aprendizaxe de contidos
socioculturais. Non se entende a lingua sen a cultura. Por todo isto, o ECL supuxo, a

finais do século XX, un gran cambio no paradigma.
Deseiio e procedemento

“Los materiales, las actividades de aprendizaje, las técnicas, etc. (en definitiva, la
manera en que se lleva el enfoque a la practica) podran variar en las diferentes
versiones” (Melero, 2000:102). E dicir, o ECL pode variar dependendo do enfoque pero

ainda asi hai unha serie de principios didacticos xerais que Melero resume en cinco:

1. Débese orientar o proceso da aprendizaxe cara a contidos motivadores e
significativos para os aprendentes.

2. O papel do aprendente ten que ser activo, controlando o proceso da aprendizaxe
e desenvolvendo estratexias e criterios para autoavaliarse.

3. As formas de traballo deben ser variadas.

4. Os docentes pasan a ter un papel secundario. Deben facilitar a aprendizaxe e
estimular o proceso.

5. Os materiais son abertos e pddense modificar segundo as necesidades e

obxectivos dos aprendentes.
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Xa que a unidade didactica que imos desenvolver neste traballo esta situada dentro do
enfoque por tarefas, ofreceremos a continuacion unha serie de caracteristicas especificas

desta variante do ECL.
2.3 O enfoque por tarefas

Moitos partidarios do Ensino Comunicativo Mediante Tarefas (ECMT) consideran que
este método ¢ un desenvolvemento loxico do ECL. Este enfoque esta baseado no uso
das tarefas como elemento organizador e fundamental do ensino de linguas (Richards e
Rodgers, 2003: 219). De xeito breve e conciso podemos entender a farefa como un
exercicio de aula no que os aprendentes pofien en practica a comunicacion. Nos anos 80
percibiuse que o enfoque nocio-funcional non estaba producindo o desenvolvemento da

capacidade comunicativa tal como se esperaba e como alternativa apareceron as tarefas.

En palabras de Estaire e Zanon (1990: 57) o ECMT resulta da confluencia de catro

eixes:

a) A reflexion multidisciplinar sobre a natureza do cofiecemento lingiiistico,
destacando o concepto de competencia comunicativa.

b) O desenvolvemento de plans de estudo para o ensino da linguaxe prestando
especial atencion ao desefio curricular.

¢) A evolucién da metodoloxia empregada para o ensino de linguas estranxeiras
dentro do marco comunicativo.

d) A investigacion sobre os procesos de aprendizaxe dunha lingua estranxeira.
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VOLUCION DEL
EVDOé(EI,CJOON ONCEPTO DE
CURRICULAR OMPETENCIA
“tRCOMUNICATIVA

EVOLUCION
METODOLOGIA
COMUNICATIV,

llustracion 2. “La ensefianza del lenguaje mediante tareas como sintesis de dreas de conocimiento vinculadas a la
diddctica de la lengua”. Fonte: Estaire e Zanon (1990)

Enfoque

Segundo Richard e Rodgers (2003: 222-225), este método esta baseado nunha serie de
ideas sobre a aprendizaxe e sobre a natureza da lingua e non nunha teoria en concreto.
Sobre a natureza da lingua destaca que a lingua € un medio para crear significado, o
papel clave do significado no uso da linguaxe; que o ensino mediante tarefas esta
formado por diferentes modelos tedricos da lingua como o estrutural, o funcional e o
interactivo; que as unidades Iéxicas son fundamentais no uso e na aprendizaxe e que a

conversa ten un papel principal e primordial na adquisicion.

Igual que para o ECL, destacan certas ideas en canto & aprendizaxe como que as tarefas
facilitan o procesamento do input' e do output® necesario para a adquisicion da lingua,
que as tarefas melloran a motivacion do aprendente e favorecen a aprendizaxe € que

estas se poden desefiar para facilitar a aprendizaxe de aspectos concretos.

' O Diccionario de términos clave de ELE define o input como “muestras de lengua meta, orales o
escritas, que el aprendiente encuentra durante su proceso de aprendizaje y a partir de las cuales puede
realizar ese proceso”.

2 O Diccionario de términos clave de ELE defino o output como “la lengua que el aprendiente produce”.
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Deseio

As tarefas funcionan como elementos organizadores e planificadores do ensino, ¢ dicir,
0 programa organizase a partir das tarefas que os aprendentes levan a cabo nas aulas
(Estaire 2009: 11). Ademais estas tarefas determinan os contidos funcionais, 1éxicos e
gramaticais correspondentes a cada unidade. Ao contrario do que sucede no enfoque
nocio-funcional, a tarefa non se fai pensando nunha funcién comunicativa en concreto
xa que a prioridade non son as funcidons comunicativas ou a gramatica senén o proceso

de levar a cabo a tarefa (De Santiago Giiervos / Jesus Ferndndez, 2017: 639). Os

contidos e obxectivos estdn determinados pola tarefa final, sempre comunicativa.

UNIDADE 7

llustracion 3. Unidade diddctica A comer! Fonte: Manual Aula de Galego 1

Por exemplo, nesta imaxe vemos a presentacion dunha unidade didéactica do manual
Aula de Galego 1 (2008). O primeiro que se nos indica despois do titulo € a tarefa final,
que neste caso € elaborar un menu. Logo preséntasenos unha serie de contidos 1éxicos
(as comidas do dia), gramaticais (os pronomes de complemento de OD, alguns usos de
ser e estar...) e funcionais (desenvolvernos en bares, perdir e dar informacion sobre

comidas...) que estan determinados pola tarefa final e vinculados con ela.

Para adquirir estes contidos necesarios para realizar a tarefa final 1évanse a cabo unha
serie de tarefas previas ou posibilitadoras. O Dicionario de términos clave de ELE
define as tarefas posibilitadoras como “aquellas actividades de aprendizaje que se
realizan en el marco del enfoque por tareas y que se conciben como fases preparatorias
de la tarea final”, ¢ dicir, son as fases previas 4 realizacion da tarefa final. Estaire di

destas tarefas que:

19



O ensino do galego mediante tarefas: desefio dunha unidade didéctica

Debemos tener en cuenta que cada una de las tareas que disefiemos realmente
“alimente” la tarea final y facilite su realizacion. Cuando esta conexion no es
suficientemente fuerte, es muy probable que debamos replantearnos la tarea en cuestion.
Esta relacion estrecha entre la tarea final y las tareas que le preceden subraya el papel
que en el aprendizaje por tareas juega la tarea final como eje vertebrador del proceso de

programacion y del trabajo en el aula (Estaire, 2009: 61).

Ademais, Estaire (2009: 15) diferencia entre tarefas de comunicacion e tarefas de apoio
lingiiistico. A tarefa final ¢ sempre unha tarefa comunicativa, mentres que as previas
poden ser comunicativas ou de apoio lingiiistico. Ela define as tarefas de comunicacion
como “tareas en las que los alumnos utilizan la lengua extranjera, a través de cualquiera
de las actividades de la lengua centrando su atencion en el significado, en el mensaje y

en su intencion comunicativa” (Estaire, 2009: 15). Por exemplo:

C. Fixate nestas ofertas de viaxes e escolle unha para ti.
Logo, xustifica a tia eleccion perante o resto da clase.

llustracion 4. Tarefa comunicativa. Fonte: Manual Aula de Galego 2

E define as tarefas de apoio lingiiistico como “tareas en las que los alumnos centran su
atencion en aspectos concretos del sistema lingiiistico” (Estaire, 2009: 15). Estas estan
centradas na forma e os aspectos que se traballan poden ser Iéxicos, funcionais, ou

gramaticais. Un exemplo de tarefa de apoio lingiiistico seria:

C. Fixate de novo nas frases anteriores. Cando nun rela-
to queremos marcar que unha accion é anterior a outras
que xa mencionamos, empregamos o antepretérito. Sa-
bes como se forma este tempo? Completa o cadro.

(eu) e fora

(ti) VIFAS e e,
{el/elajvostede) || ||
(NBS) s eeeeeeeeeeeeeeeeaeas
(vos) virades e

(eles/elasivostedes)  .oeeveeeieeeiineniee. foran

llustracion 5. Tarefa de apoio lingdlistico. Fonte: Manual Aula de Galego 2
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Existen moitas definicions de tarefa final. Richard e Rodgers (2003: 220) definen esta
como “una actividad u objetivo que se realiza utilizando el idioma, como encontrar la
solucion de un enigma, leer un plano e dar instrucciones...”. Por outra banda, David
Nunan (2011: 18) fai unha distincion entre tarefas do mundo real e tarefas pedagoxicas.
As do mundo real refirense aos usos da lingua en situacidns comunicativas fora da aula

mentres que as pedagdxicas reflicten usos da lingua dentro da aula:

Una tarea pedagogica supone una parte del trabajo de clase que hace que los alumnos
comprendan, manipulen, produzcan o interactiien en la lengua meta, centrando su
atencion en la movilizacion de su conocimiento gramatical para expresar significado, y
en la que la intencion es comunicar un significado mas que manipular una forma

(Nunan, 2011: 19-18).

Tamén definiron o termo desde diferentes puntos de vista autores como Long no ano
1985, Breen no 1987, Skehan no 1998 e Ellis no 2003. As tarefas podense clasificar

adoptando diferentes perspectivas.

Con todo, nés interesarémonos, seguindo a terminoloxia de Nunan, nas tarefas
pedagoxicas € dicir, as que serven como un instrumento de aprendizaxe na aula. Estas
tarefas pedagodxicas serian sempre, empregando a terminoloxia de Estaire, tarefas de

comunicacion.

A definicidn de tarefa comunicativa segundo Estaire e Zanén (1990: 63), entendida aqui

como tarefa final, pode resumirse nestas caracteristicas:

- representativa de procesos de comunicacion reais
- unidade de desefio da actividade didactica

- dirixida para a aprendizaxe de linguas

- desefiada cun obxectivo, estrutura e secuenciacion

- orientada para conseguir un obxectivo comunicativo

Por outra banda, segundo o grao de control do docente, as tarefas podense clasificar en

(Estaire / Zanon, 1990: 64):
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- actividades de practica controlada. Son actividades cunha estrutura pechada
onde o docente ten un papel corrector. Normalmente empréganse para tratar

aspectos formais como elementos gramaticais.

C. Fixate nas expresions que aparecen en grosa nas
frases anteriores e distriblieas na taboa seguinte. Obser-
va especialmente os casos nos que aparece a estrutura
verbo + que + subxuntivo. Entendes por que?

verbo + verbo + infinitivo | verbo + que +
substantivo subxuntivo

llustracion 6. Actividade controlada. Fonte: Manual Aula de Galego 3
- actividades de practica semicontrolada. Son actividades que quedan a medio
camiio entre as actividades controladas e as libres. Neste tipo de actividades o
alumno constrie enunciados cunha certa liberdade sen que chegue a ser un gran

texto comunicativo.

E util? A
7. PODES USALO - ——
NA COCINA? e S
Engurrase?
A. Pensa nun obxecto que tena especial impor- Derrdmase?
tancia na tia vida cotia. Despois tenta respon- Rompe?
der mentalmente as preguntas que aparecen g
na folla. Preg ! P Funciona con pi(as/dedriadade?
Pasa de moda?
B. Agora o teu companeiro vaiche facer pregun- E fa’c:{ Lot

tas para adivinar en que obxecto pensaches. Ti

s6 podes responder si ou non. Dura meoito szPoP

Ocupa paoito ?
e Podes usalo na cocina? P it shpacor
S Podes usalo na cocinalno salén...?

o Serve para " POJeS (eva(o enriba?
Consome moifo?

llustracion 7. Actividade semicontrolada. Fonte: Manual Aula de Galego 3

- actividades de practica libre. Son as tarefas comunicativas puras, cunha estrutura

aberta na que os aprendentes tefien liberdade para a creacion comunicativa.
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C. Agora, diante de toda a clase, ides representar unha
conversa sobre os vosos problemas.

\/lrx-vna, femoq Que {afar

Oi, 150 NOKN me 6u|§f61 mada‘

Non, home, non, pero creo que hai afﬁumLag cousas gue
E\Ov)\ {\AV\(_IOV\QV\, que de{oernamog \[61‘61!66

Mira Samuel, estou farta de ser eu a que sempre ten que
i\r a0 §aper.

Pero que dis! Se a ti che encanta ir de c.OMPra';'

Pois si. pero non ao gaper! E ademais estou farta de. ..

0

o]

o e

llustracion 8. Actividade libre. Fonte: Manual Aula de Galego 3

En todo este proceso o papel do aprendente ¢ totalmente activo, participando en grupos,
creando e interpretando mensaxes, mentres que os docentes secuencian as tarefas,
preparan os aprendentes para as tarefas finais (a través de tarefas posibilitadoras) e
suscitan consciencia na forma mediante diferentes técnicas como as actividades pre-

tarefa e post-tarefa (Richards e Rodgers, 2003: 231-232).

As actividades pre-tarefa serven en moitos casos para preparar € motivar os aprendentes
para a realizacion da tarefa. Estaire (2009: 88-89) propdn, por exemplo, actividades
como: presentar a tarefa de forma motivadora, pofier a tarefa en contexto e explicar a
finalidade comunicativa, explicar a utilidade da tarefa en relacion co proceso de
aprendizaxe, activar os recursos que os aprendentes xa posuen, introducir novos

elementos lingliisticos ou pedir que os alumnos planifiquen a sua tarefa.

Por outra banda, as actividades post-tarefa serven como unha posta en comun entres os
demais aprendentes e os docentes para que compartan os resultados da tarefa,
reflexionen sobre o seu traballo e os posibles problemas xurdidos no proceso e tamén
para centrarse na forma coa discusion dos erros, tarefas de concienciacion lingiiistica,
exercicios tradicionais (encher ocos, transformacions, didlogos etc.) ou elaborar

resumos que sinteticen asuntos formais empregados na tarefa (Estaire, 2009: 91-92).
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Procedemento

A hora de elaborarmos unha unidade didactica baseada no ECMT, Estaire (2009: 21)

propén estes seis pasos:

1. Eleccion do tema e da tarefa final. Escollese o tema que dard cohesion a toda a
unidade didactica e programase a tarefa final que ¢ a culminacién do proceso.

Sheila Estaire di que:

Un tema tiene la capacidad de generar tramas de tareas que resultan naturales y
que los alumnos perciben comunicativamente logicas y coherentes. Por otra
parte, una tarea final para la unidad —que sera necesariamente una tarea de
comunicacion— disefiada al comienzo de la programacién, como se propone,
proporcionara un eje que guiara el disefio de una secuencia logica de tareas de
comunicacion y tareas de apoyo lingiiistico que precederan a esa tarea final

(Estaire, 2009: 22).
Sonsoles Fernandez (2001: 26) propdn seis ambitos temadticos de interese:

o situaciéns de interese para o grupo concreto: intercambios escolares,
excursions, visitas...

o as motivacions dos aprendentes pola lingua que estudan: cofiecer xente
nova, a musica, o traballo...

o temas xerais: o medioambiente, a situacion de desigualdade das
mulleres...

o aspectos do programa ou da unidade: obxectivos, temas culturais,
literatura...

o unha actividade suxerida na aula, un feito actual...

E bastante habitual que antes de presentar a tarefa final, os docentes falen cos
seus aprendentes para cofiecer as suas motivacions e as stias experiencias previas
sobre o tema que se vai traballar. Ademais, compre destacar que no ECMT
tamén se fomenta que sexan os aprendentes os que elixan ou suxiran as tarefas

finais xa que deben de ter un papel activo durante todo o proceso:

Ellos constitien una excelente fuente de temas para desarrollar en clase,

garantizandose asi el ajuste entre el tema y sus vivencias, sus preferencias, sus

24



O ensino do galego mediante tarefas: desefio dunha unidade didéctica

intereses, y en consecuencia, reforzdndose asi las condiciones para un aprendizaje
significativo y creandose las bases para un proceso de negociacion de la actividad

en el aula (Estaire, 2009: 110).

2. Especificaciéon de obxectivos da aprendizaxe. Sindlanse os obxectivos que

derivan da tarefa final.

Segundo o Diccionario de términos clave de ELE os obxectivos son “uno de los
componentes esenciales de un programa de ensefianza o de un curriculo. Se
refieren a aquello para lo que se establece el programa, lo que se pretende lograr,

y se distinguen de los contenidos que hay que asimilar para alcanzarlos”.

Podemos dicir que no ECMT temos duas fases claras na especificacion destes
obxectivos. Existen uns que derivan directamente da tarefa final e outros que

derivan de toda a secuencia de tarefas previas.

Os obxectivos que derivan da tarefa final estdn baseados en capacidades que o
aprendente ten que desenvolver para levala a cabo. Estaire (2009: 42) propon

duas preguntas que son tutiles para a especificacion:

o Que cousas concretas necesitan os aprendentes para a tarefa final? Ao
rematar a tarefa final, que capacidades desenvolven?

o Que outras capacidades seria interesante desenvolver nas tarefas previas?

O que se observa ¢ que os obxectivos reflicten a tarefa final, estan expresados de
maneira que sexa facil detectar os cofiecementos instrumentais e formais
necesarios que se desenvolveran nas tarefas previas € non mencionan aspectos

lingiiisticos.

Os obxectivos que poden derivar de toda a secuencia analizanse no paso 5, onde
se repasa toda a programacioén da unidade e verificase se hai que engadir ou

axustar algun obxectivo.

3. Especificacion dos contidos. Analizase a tarefa final e especificanse os contidos
lingiiisticos e non lingiiisticos necesarios para a sua realizacion, “poniendo asi
en practica el principio de aprendizaje por tareas donde los contenidos vienen

determinados por las tareas de comunicacion” (Estaire, 2009: 22). Os contidos
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designan “el conjunto de saberes cuya asimilacion y apropiacion por los
alumnos se considera esencial para la consecucion de los objetivos marcados”

(Estaire, 2009: 50).

Igual ca nos obxectivos, podemos distinguir diias fases dentro da especificacion
dos contidos. Na primeira tratarianse os contidos que derivan da tarefa final e na
segunda os que derivan da analise da secuencia de todas as tarefas previas e do
axuste dos que derivan da final. Dentro dos contidos poderiamos diferenciar os
contidos  lingliisticos doutros contidos como os relacionados co
desenvolvemento das destrezas das actividades de comunicacion (expresion,
comprension, interaccion e mediacidon oral ou escrita), os relacionados co
desenvolvemento das estratexias de comunicacion, os socioculturais ou os
relacionados co desenvolvementos de estratexias de aprendizaxe e actitudes

(Estaire, 2009: 53-56).

4. Planificacion do proceso. Faise unha secuencia e unha temporalizacion das
tarefas de comunicacion e de apoio lingiiistico, ¢ dicir, as tarefas previas que se

necesitaran para poder levar a cabo a tarefa final. Como di Estaire:

La coherencia didactica de la secuencia se consigue, entre otros factores, a través
del esfuerzo de secuenciar las tareas de forma que cada una de ellas aporte algo a la
realizacion de las tareas que le siguen [...] con el fin de asegurarnos de que los
alumnos disponen de los contenidos lingiiisticos necesarios para llevar a cabo las
tareas de comunicacion incluidas en la secuencia, ya sean finales o previas,

proporcionandoles asi un andamiaje eficaz para su realizacion (Estaire, 2009: 22).

: i) 44 oo ENIDOS:
W == === = = = = conocimiontos formales
3 ‘): -"l)‘- lwm'n'gh"

llustracion 9. Elementos que determinano o desefio da secuencia de tarefas previas. Fonte: Estaire (2009: 60)
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5. Analise da secuencia programada. Revisase toda a secuencia e complétanse ou
axustanse os obxectivos, os contidos ou calquera outra aspecto da unidade.

6. Programacion dos procedementos da avaliacion. Establécense uns criterios de
avaliacion conxuntos entre os docentes e os aprendentes recordando a

importancia que ten a autoavaliacidon neste proceso.

Ao finalizaren o proceso, os aprendentes e os docentes “evaluardn el grado en
que éstos hayan logrado poner en juego las capacidades para realizar las
acciones especificadas en los objetivos” (Estaire, 2009: 46), dito con outras
palabras, & hora de establecermos procedementos e instrumentos de avaliacion

débense ter en conta os obxectivos especificados.

A modo de resumo, ofrecemos este esquema sobre as fases de elaboracion dunha

unidade didéctica do ECMT, elaborado a partir do de Estaire (2009: 21):

¢ Eleccion do tema e da tarefa final

Fase 1

e Especificacion dos obxectivos da aprendizaxe

Fase 2

e Especificaciéon dos contidos

Fase 3

e Planificacién do proceso

Fase 4

¢ Analise de toda a secuencia

Fase 5

—J

® Programacion da avaliacion

Fase 6

llustracion 10. Fases da elaboracion dunha unidade diddctica do ECMT

Con todo, Estaire e Zanon (1990: 66-67) tamén indican que cada unidade didactica

podera variar atendendo a:

a presentacion ou non de novos elementos lingiiisticos necesarios para a
realizacion da tarefa final

- 0s materiais, o emprego ou non dun manual e o uso de materiais suplementarios
- os papeis dos docentes e dos aprendentes

- o grao de implicacioén dos aprendentes na programacion da unidade didactica

- o modo de traballo na aula (todos os aprendentes coa mesma tarefa ou varios

grupos con tarefas diferentes)
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3 Como somos os galegos? — Unidade didactica

3.1 Descricion xeral

Nesta unidade imos describir como somos os galegos. Como somos os galegos? ¢ unha
unidade didactica pensada para cofiecer como nos ven os galegos persoas doutras
culturas, o que permitira comparar diferentes culturas do mundo a partir da galega. E un
xeito de que os aprendentes reflexionen sobre a cultura da lingua que estan a estudar e
vexan as similitudes ou diferenzas que os unen ou separan da propia. Traballaremos
coas nacionalidades de todos os aprendentes, o que nos proporcionara diferentes visions

do mundo.
3.1.1 Tarefa final

A Tarefa final desta unidade consistird na realizacion dun video en grupo. A partir da
pregunta Como somos os galegos? os aprendentes teran que realizar este video dando a
opinion que tefien sobre os galegos e a sua cultura e compardndoa coa sua propia. Con
estes videos crearemos unha canle de Youtube que permita espallar o traballado e servir

de axuda a outras clases de galego como lingua estranxeira.
3.1.2 Destinatarios

Esta unidade didéctica esta pensada para aprendentes de galego como lingua estranxeira
que estan formandose para obter un nivel B1. Este nivel corresponde ao CELGA 2
dentro dos Niveis de competencia en lingua galega da Xunta de Galicia. Neste

documento considérase que un aprendente acada este nivel cando:

A persoa que supere o Celga 2 posuira un dominio da lingua que lle permita participar
con relativa seguridade e eficacia en distintas situacions de comunicacion cotia, do
traballo e do estudo, que requiran un uso da lingua fundamentalmente previsible.
Comprendera sen dificultade mensaxes orais e escritas referidas a ese tipo de contextos
e sera quen de producir textos breves, tanto oralmente coma por escrito, para describir,

relatar, preguntar ou responder sobre cuestions que se refiran a eses ambitos.

No que respecta ao uso do codigo, terd un dominio basico da lingua na sua realizacion
estandar, que se manifestard na utilizacion correcta das estruturas morfosintacticas

basicas da lingua e do vocabulario asociado cos temas propios deses contextos
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comunicativos: as relacions interpersoais, as institucions, a climatoloxia, o contorno

fisico, etc. (Fidalgo et al., 2006: 29)

Partiremos dunha hipotética aula que se desenvolve en Galicia con 20 aprendentes de
diversas nacionalidades que xa cursaran galego e que xa dispofian do CELGA 1. Este

corresponde a un nivel A2 no MCERL.
3.1.3 Tempo estimado

O tempo estimado de toda a unidade didactica ¢ de 7 horas presenciais (7 sesions de 60
minutos cada unha). As tarefas previas durarian arredor de 5 horas e a realizacion da
Tarefa final 2 horas. Ademais, debemos ter en conta que hai unha serie de actividades

que os aprendentes teran que facer na casa fora do horario xa estimado para cada tarefa.

O cronograma da unidade quedaria como segue:

1* SESION Tarefa 1

2* SESION Tarefa2 e 3
3* SESION Tarefa4 e 5
4* SESION Tarefa5e6
5* SESION Tarefa 7

6* SESION Tarefa final
7* SESION Tarefa final

Tdaboa 2. Cronograma da unidade

3.2 Obxectivos

- Dar opinions

- Expresar gustos

- Realizar comparacions

- Describir personalidades

- Organizar unha intervencién oral

- Valorar o traballo realizado na aula

- Valorar e respectar a diversidade cultural
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3.3 Contidos

- Lingiiisticos

o Presente de subxuntivo

o A opinidn con presente de subxuntivo

o A comparacion

o Léxico do caracter
- Sociolingiiisticos

o Conlflito lingiiistico, bilingiiismo e diglosia
- Estratéxicos

o Uso das TIC na aprendizaxe das linguas (Youtube, Kahoot, Quizizz)
- Socioculturais

o Caracteristicas que definen unha cultura

o Persoeiros, festas, tradicions e costumes da sociedade galega

3.4 Desenvolvemento

3.4.1 Tarefas posibilitadoras
Tarefa 1. De onde somos?

- Sentido da tarefa: presentar o pais de orixe de cada aprendente e as principais
caracteristicas que definen a cultura propia, co obxectivo de introducir a unidade
didactica, cofiecer a riqueza cultural que hai na clase e aproveitar esa
informacion para a Tarefa final.

- Materiais/datos: a experiencia persoal de cada aprendente.

- Agrupamento: individual.

- Procedemento de traballo:

a. O profesor explicara en que consiste a tarefa. Cada aprendente debera
presentar aos seus compaifieiros de xeito oral en 2/3 minutos cal € o seu pais
de orixe e cales cren eles que son as principais caracteristicas que definen a
stia cultura. Os aprendentes do mesmo pais poderan traballar xuntos en
grupos de como maximo tres alumnos e neste caso farad a exposicion un
aprendente do grupo. Teran un tempo de preparacién ao comezo da sesion
para a sta presentacion. A idea ¢ que eles escollan libremente as

caracteristicas que consideren necesarias para definiren a sta cultura.
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b. A correccion farase ao final de todas as intervencions. O profesor anotara os
erros principais € comentaraos cos aprendentes.

- Tempo estimado: 50 min.

Tarefa 2. Coiiecendo as festas de Galicia

- Sentido da tarefa: cofiecer a gran variedade de festas e costumes e o gran
impacto que tefien na sociedade galega e no caracter dos galegos.

- Materiais/datos: a seguinte taboa.

1. Cada 23 de xufio, os galegos a. Finde Ano
xuntamonos para dar entrada ao
veran. Facemos comidas e
invitamos amigos e familiares.
Acendemos cacharelas para logo

saltalas.

2. A principios de novembro b. San Xoan
celebramos a chegada das
castafias e do outono.
Xuntamonos vecifos e
familiares para asar castafas e

logo comelas.

3. Cada 31 de decembro, como en c. Magosto
moitos outros puntos do mundo,
os galegos xuntamonos con
familiares e amigos para
despedir o ano e dar entrada ao
ano novo. As 12 da noite,
cadrando coas campas, tomamos

12 uvas.

4. O 1 de novembro celebramos d. Entroido
unha festa de tradicion celta que

simboliza o fin do veran.

5. No mes de febreiro celebramos e. Samain

unha festa na que a xente se
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disfraza, as veces con mascaras ¢
traxes  propios de  cada
localidade. Fanse sobremesas

tipicas.

Tdboa 3. Festas de Galicia

- Agrupamento: individual/todo o grupo.
- Procedemento de traballo:

a. Asociamos descricions de festas co seu nome e corriximos unha vez feito en
voz alta entre todos.

b. E importante a comida nas festas galegas? Que pratos tipicos cofiecemos?
Entre todos facemos unha lista de ideas de pratos tipicos que cofiecemos.

c. Cales son os pratos tipicos do voso pais? E as festas? O profesor escolleré a
cinco aprendentes para que compartan a sua resposta co resto dos
compaieiros. Estes deberan contestar as preguntas de xeito improvisado e
oralmente.

- Tempo estimado: 35 min.
Tarefa 3. Describo o caricter dos meus compafieiros?

- Sentido da tarefa: o obxectivo desta tarefa ¢ repasar o léxico de caracter visto en
A2 (CELGA 1) e traballar con novo vocabulario.

- Materiais/datos: a seguinte taboa.

1) Sempre esta de bo humor. a) egoista

2) So6 pensa en si mesmo. b) arroutado
3) Ve todo positivo. ¢) mandon

4) Come moito. d) preguiceiro
5) Custalle comunicarse cos demais. e) alegre

6) Actua sen pensar. f) morrifiento
7) Gustalle impofer a sua opinion. g) inestable
8) Sempre esta triste. h) lambon

9) Non lle gusta traballar. 1) timido

3 Adaptacién da actividade de Sonsoles Fernandez et al. (2001: 61).
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10) Cambia axina de opinion. k) optimista
11) Non lle ten medo a nada. 1) realista

12) Ten moita imaxinacion. m) observador
13) Ve as cousas como son. n) valente

14) Aguanta moito. ) creativo

15) Non se lle escapan os detalles. 0) paciente
16) Deixa todo mal colocado. p) agarrado
17) Chega sempre & hora. q) desganado
18) Non lle gusta gastar cartos. r) desordenado
19) Non lle interesa nada. s) puntual

20) Oféndese con facilidade. t) puntilloso

Taboa 4. Léxico do cardcter

- Agrupamento: individual/por parellas.
- Procedemento de traballo:
a. De xeito individual, asociamos cada frase co adxectivo de -caracter
correspondente. Corrixiremos todos xuntos en voz alta.
b. Logo, intentamos describir o noso compafieiro ou compafieira con tres destes
adxectivos, por exemplo: Marcos é optimista e creativo, pero algo timido...
Para esta actividade escribiremos cinco oracions referindonos a cinco
compafieiros da clase. Entregaremos esta actividade ao profesor para que a
corrixa. Ademais, cada aprendente debera ler unha das oracions para o resto
dos seus compaiieiros e estes deberdn intentar adiviilar de quen se trata.
c. Pensas que o caracter dos galegos se pode asociar ao tempo? Esta pregunta
discutirase por parellas. O profesor intentara escoitar a todos o grupos e logo
fara unha valoracion xeral.

- Tempo estimado: 40 min

Tarefa 4. Facemos comparacions

- Sentido da tarefa: nesta tarefa imos comparar Galicia coa China. O obxectivo ¢
traballar novas estruturas comparativas e repasar as Xa vistas en cursos

anteriores.
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- Materiais/datos:

p—

Galicia ten menos nenos que / ca a China.

Na China hai mais edificios que / ca en Galicia

En Galicia hai menos contaminacion que / ca na China.
Os chineses tefien mais rafiaceos ca nos.

Un chinés ten menos morrifia ca ti.

A China ten tantas arbores como / coma Galicia.

En Galicia non hai tantos coches como / coma na China.

En Galicia hai tanta néboa como / coma na China.

o ® N kWD

Os chineses tefien tantas arbores coma nos.

[
=)

. As cidades de Galicia son menos ruidosas que / ca as da China.

—
—

. Galicia ¢ mais pequena que / ca a China.

—
[\S)

. Os chineses son mais familiares ca nos.

—
(98]

. A China non ¢ tan rural como / coma Galicia.

14. Os chineses son tan amables coma nos.

15. En Galicia chove mais que / ca na China.

16. Os chineses comen menos que / ca os galegos.
17. Os chineses viaxan tanto como /coma os galegos.

18. Os galegos traballan tanto coma eles.

Taboa 5. Exemplos de estruturas comparativas

CON SUBSTANTIVOS CON ADXECTIVOS CON VERBOS

tanto / tanta / tantos / mais+ adxectivo + que / ca verbo + mais que / ca
tantas + substantivo +
coma /como

Taboa 6. Clasificacion das estruturas comparativas
- Agrupamento: individual.
- Procedemento de traballo:
a. Os aprendentes analizaran os exemplos con estruturas comparativas. Unha
vez observadas as estruturas, veremos que todas serven para comparar e
clasificarémolas botando man da segunda taboa, estruturas con substantivos,

estruturas con adxectivos e estruturas con verbos. Un ou dous aprendentes
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sairan ao encerado e coa axuda dos seus compafieiros completaran a taboa. O

profesor corrixira se hai erros.

b. En que casos ¢ obrigatorio utilizar as formas ca e coma? O profesor pedird

que os aprendentes reflexionen sobre esta pregunta para explicar a
obrigatoriedade das formas cos pronomes tonicos.

c. Logo, utilizando algunhas destas estruturas elaboraremos as nosas oracions
por escrito de xeito individual, como por exemplo: En Galicia hai mdis
vacas ca na China. Neste apartado os aprendentes poden comparar Galicia
co seu pais de orixe empregando diferentes estruturas vistas na actividade
anterior. Cada aprendente fard cinco oracions por escrito para entregarlle ao
profesor. Esta entregara na seguinte sesion as oracions corrixidas.

Tempo estimado: 30 min.

Tarefa 5. Por que o galego e non outra lingua?

Sentido da tarefa: nesta tarefa imos ver testemufios doutras persoas estranxeiras
que decidiron aprender galego. O obxectivo ¢ cofiecer mais o grupo e saber cales
foron as motivacions que os levaron a estudar unha lingua coma esta ¢ non
outra. Tamén nos servird para falar da situacion sociolingiiistica que temos en
Galicia nestes tempos.

Materiais/datos: necesitaremos un ordenador con acceso a Internet para entrar
nos seguintes enlaces.

https://www.elsaltodiario.com/galego/galego-acento-catalan#comentarios

https://www.elsaltodiario.com/galego/sotaques-galego-soan-diferente-acento

Agrupamento: todo o grupo/individual.

Procedemento de traballo:

a. Entraremos no primeiro enlace dos materiais e leremos en voz alta o artigo
“Galego con acento catalan”.

b. O profesor pediralles aos aprendentes que volvan ler o artigo para cada un e
intenten contestar as preguntas de comprension. Despois desta segunda
lectura a docente preguntaralles aos aprendentes se tefien algunha dubida de
vocabulario. Poderan contestar as preguntas por parellas. Ao remataren o

profesor recollerd as respostas a estas preguntas para corrixilas.
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1. Cales son as razons que levan a Héctor e Yolanda a querer estudar e
falar galego?
2. Que entende Garcia por galegofalante? Estas de acordo?

3. Cales son as razdns que se dan para que a xente non fale galego?

Tdaboa 7. Preguntas de comprension lectora

c. Entraremos no segundo enlace indicado nos materiais e proxectaremos os
videos que contén o artigo “ ‘Sotaques’: Galegos que soan diferente”.

d. No video de Mar Ferndndez, ela fala da “situacion de perigo” do galego e da
sua posible desaparicion. Vos, como estudantes de galego como lingua
estranxeira notades esa “situacion de perigo”? Falaremos entre todos desta
situacion. Aqui o profesor intentard dar pequenos apuntes de xeito sinxelo
sobre os conceptos de bilingiiismo, diglosia e conflito lingiiistico que
caracterizan a situacion sociolingiiistica galega.

e. Credes que nos vosos paises existe ou non unha situacion lingiiistica similar?
Esta pregunta valera para que os aprendentes de xeito individual elaboren na
casa unha pequena composicion argumentativa* de arredor de 250 palabras
que logo entregaran ao profesor para que esta a corrixa. O profesor explicara
a actividade na aula.

- Tempo estimado: 60 min.
Tarefa 6. E ti que opinas?’

- Sentido da tarefa: nesta tarefa repasaremos as expresions que empregamos para

indicar gusto e traballaremos co uso do presente do subxuntivo nestas estruturas.

- Materiais/datos:
EU TI EL/ELA/ | NOS VOS ELES/
VOSTEDE VOSTEDES
andar ande ande
comer coma comas
vivir viva vivades
facer faga faga

4 Deberase ter en conta que é necesario ter traballado a argumentacion en unidades anteriores para poder
levar a cabo esta actividade.
> Adaptacion da actividade do Manual Aula de Galego 2 (2009: 106).
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ser sexa sexamos
querer queira

xogar xogue xogues xoguedes

poder poida

estar estea esteamos

pedir pida

saber saiba saiba

ir vaia

cofiecer coiieza | cofiezas cofiezan
ter tefia tefian
pofier pona pofiamos

Taboa 8. Presente de subxuntivo

- Agrupamento: individual/por parellas.

- Procedemento de traballo:

a. Primeiro, de xeito individual, os aprendentes completardn a tdboa do

presente de subxuntivo que se ofrece nos materiais. Unha vez feita
corrixirase entre todo o grupo con axuda do profesor. Este resaltard que os
tres primeiros verbos (andar, comer, vivir) da tdboa son verbos regulares,
fronte ao resto que son irregulares.

Logo, oralmente por parellas os aprendentes trataran de opinar sobre a
situacion do galego en Galicia comentada na Tarefa 5 empregando as
seguintes estruturas e algin dos verbos vistos na actividade anterior ou

outros en presente de subxuntivo.

5. Paréceme ben que...
Gustame que...
Non me gusta que...

Paréceme mal que...

Lhn D W WD

E inxusto que...

Tdaboa 9. Estruturas de opinion

Nesta actividade o profesor intentara escoitar a todas as parellas e ao final

comentard a todo o grupo os erros principais que detecte.

- Tempo estimado: 25 min.
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Tarefa 7. Que sabemos de Galicia e os galegos?

- Sentido da tarefa: o obxectivo € repasar, a través dun concurso que motive os
aprendentes, algins persoeiros, lugares, festas e tradicions de Galicia (Kahoot) e
preguntar polo dia a dia dos galegos (Quizizz).

- Materiais/datos: utilizarase a plataforma Kahoot e a plataforma Quizizz para a
elaboracion dos cuestionarios. Os aprendentes necesitaran un dispositivo mobil
ou un ordenador con conexion a Internet para entrar nas diferentes plataformas
cuns codigos ofrecidos polo profesor.

Aqui, ofrecemos os enlaces aos dous xogos e algunha captura das preguntas que
aparecen no kahoot € no quizizz.
https://create.kahoot.it/share/que-sabes-dos-galegos/75036ab9-9ce2-4d0b-9280-
e2ea3851d80b

https://quizizz.com/admin/quiz/5d02bd23bd9b1{001ab2cetb

Cal é a capital de Galicia?

lustracion 111. Captura do Kahoot 1
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Cando é a festividade do Dia das letras galegas?

A 25 de xullo

. 17 de maio

llustracion 112. Captura de Kahoot 2

A que hora ceamos normalmente?

As 11 da noite As 6 da tarde As 7 da tarde

llustracion 113. Captura de Quizizz 1

Que contestamos cando collemos
o teléfono?

Que hail

llustracion 114. Captura de Quizizz 2
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- Agrupamento: individual/todo o grupo.
- Procedemento de traballo:

a. O profesor explicara como funciona a plataforma Kahoot e ofrecera as claves
necesarias para poder realizar a actividade Que sabes dos galegos? Neste
momento todos os aprendentes deben ter & man os dispositivos cos que
participaran no xogo.

b. Realizacion do xogo Que sabes dos galegos?

c. Ao final deste xogo, o ganador ou a ganadora recibird un libro como premio.

d. O profesor explica como funciona a plataforma Quizziz e da as claves para
realizar o cuestionario Como ¢ o dia a dia dos galegos?

e. Realizacion do xogo Como ¢ o dia a dia dos galegos?

f. Ao final deste xogo, o gafiador ou a gafiadora recibird como agasallo unha
cunca do Rei Zentolo®.

- Tempo estimado: 45 min.

3.4.2 Fases da Tarefa final

Fase 1. Logo da realizacion da Tarefa 1 o profesor presentara a Tarefa final desta
unidade e explicara en que consiste. A tarefa Como somos os galegos? deberase realizar

en grupo. Polo tanto, nesta fase inicial elaboraremos os grupos de traballo.

No punto final da tarefa, os videos que realice cada grupo seran subidos 4 canle de
Youtube que a docente creard para a ocasion. Cada grupo escollerd un encargado
tecnoloxico. Este encargado deberd mandarlle o video por correo electronico ao

profesor unha vez realizado.

- Observacions: os grupos de traballo seran de catro persoas. Intentaremos que
estes ademais sexan de nacionalidades mixtas, ¢ dicir, que non estean catro
persoas do mesmo pais nun mesmo grupo.

- Agrupamento: todo o grupo.

- Tempo estimado: 15 min.

Fase 2. Debate entre os alumnos de cada grupo e estruturacion da intervencion

individual de cada un no video.

6 Ver cunca en https:/reizentolo.es/es/complementos/1407-tazas-brain.html
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- Observacions: para a intervencion no video poden servir como guia as seguintes
preguntas. Tratase de que todo o grupo reflexione xunto sobre o tema pero as

intervencions do video seran individuais.

Como ¢ a xente galega?

Como somos na mina cultura?

A mifia cultura e a galega son similares ou moi diferentes?

Tdaboa 10. Preguntas para o debate
- Agrupamento: en grupos.

- Tempo estimado: 45 min.
Fase 3. Gravacion do video.

- Observacions: cada grupo necesitara unha camara de video ou similar e un
ordenador. Nos videos deben participar os catro compofientes do grupo 2
minutos cada un. En total os videos non poderan durar mais de 8 minutos.

- Agrupamento: grupos de traballo.

- Tempo estimado: esta fase da Tarefa final farase fora da aula polo que o tempo

de traballo dependera de cada grupo.
Fase 4. Entrega do video ao profesor.

- Observacions: o encargado de cada grupo enviara por correo o video realizado
para que o profesor poida subilo 4 canle de Youtube.
- Agrupamento: encargado de cada grupo.

- Tempo estimado: 15 min.
Fase 5. Visionado do video de cada grupo na aula.

- Observacions: ordenador con conexion a Internet e proxector. O profesor
proxectard todos os videos realizados e subidos 4 canle de Youtube. O obxectivo
desta fase ¢ mostrarlles aos aprendentes o resultado dos seus traballos.

- Agrupamento: todo o grupo.

- Tempo estimado: 40 min.
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Fase 6. Comentario xeral da tarefa.

- Observacions: a modo de peche, nesta fase faremos unha valoracion global da
Tarefa final. Tratase de afondar na opinion dos aprendentes sobre a tarefa, os
seus logros e as dificultades que tiveron con ela co fin de ampliar ou modificar
detalles de cara ao uso da unidade con outra clase.

- Agrupamento: todo o grupo.

- Tempo estimado: dependera da participacion dos aprendentes pero non mais de

30 min.

3.5 Avaliacion

Ao rematarmos a unidade didactica o profesor entregard aos aprendentes unha ficha
coas seguintes preguntas a xeito de autoavaliacion e avaliacion da unidade. Os
estudantes deberan autoasignarse unha nota sobre 1 punto que se terd en conta na

avaliacion final da unidade.

1. Pensas que cofieces mellor a situacion sociolingiiistica de Galicia?
Aprendiches alglin aspecto novo da cultura galega que antes descofecias?
Gustouche a Tarefa final?

En que parte da unidade cres que ¢ necesario deterse mais?

Resultouche produtiva esta unidade? Por que?

Valoras positivamente a tua dedicacion ao traballo desta unidade? Por que?

e A R

Farias cambios nesta unidade? Indica cales.

Os items avaliables nesta unidade e a sua correspondente porcentaxe son os seguintes:

1. Nivel de comprension lectora e expresion escrita do artigo “Galego con acento
catalan”. Instrumento de avaliacion: respostas &s preguntas de comprension da
Tarefa 5. Porcentaxe: 10%.

2. Cofiecemento gramatical das estruturas comparativas. Instrumento de avaliacion:
oracions comparativas da Tarefa 4. Porcentaxe: 10%.

3. Correccidon lingiiistica escrita, coherencia e riqueza Iéxica. Instrumento de
avaliacion: texto argumentativo da Tarefa 5. Porcentaxe: 10%.

4. Correccion lingiiistica, fluidez, riqueza da informacion e capacidade de sintese.

Instrumento de avaliacion: video da Tarefa final. Porcentaxe: 50%.
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Actitude, motivacion, respecto e progreso. Instrumento de avaliacion: observacions
do profesor. Porcentaxe: 10%.
Autoavaliacion e reflexion sobre a unidade. Instrumento de avaliacion: nota do

cuestionario de autoavaliacion. Porcentaxe: 10%.

TAREFA FINAL

Expresion oral 50%
TAREFAS POSIBILITADORAS
Comprension lectora 10%
Expresion escrita 10%
Gramética 10%
PAPEL DO APRENDENTE

Participacion activa 10%
Autoavaliacion 10%

Tdaboa 11. Porcentaxes de avaliacion
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4 Xaustificacion da proposta

A través desta unidade didactica pretendemos pofier en practica a metodoloxia do
ECMT. Como xa se indicou, estd desefiada para alumnado que estd cursando galego

como lingua estranxeira para acadar un CELGA 2 (B1).
4.1 Por que este método?

No segundo apartado deste traballo, xa sinalamos en que consistia 0 ECMT, no que o
foco estd posto na comunicacion. Aprendentes e docentes tefien un papel activo
conxunto no proceso de ensino e aprendizaxe da lingua, o que implica que os estudantes
sexan mais conscientes da sta evolucion e dos seus logros e o que fomenta o

desenvolvemento da autonomia e responsabilidade no seu proceso.

Ademais, este método potencia a creatividade do profesor 4 hora de desefiar e planificar
actividades, tendo sempre en conta o cofiecemento € a motivacion dos aprendentes. Asi,

podemos ver que:

La utilizacion de tareas en el aula no solo es relevante desde el punto de vista de los
procesos de comunicacion y de adquisicion que estimulan y facilitan, sino también
desde el punto de vista de la intervencion didactica sobre el aprendizaje y sobre la

comunicacion y la interaccion en el aula (Martin Peris, 1999: 10).
4.2 Por que esta Tarefa final?

A Tarefa final dota de coherencia interna a toda a unidade. Xa sabemos que no ECMT
todo o desefio da unidade depende sempre da Tarefa final. Neste caso a Tarefa final
Como somos os galegos?, na que os aprendentes tefien que facer un video en grupos de
catro falando de como consideran eles que somos os galegos e indicando similitudes ou
diferenzas atopan coa sua cultura, determina as tarefas posibilitadoras que estan todas
orientadas a conecer a diversidade cultural da aula e, un pouco mais a fondo, a cultura

galega.

Para que os aprendentes poidan construir o discurso do video traballanse os aspectos

lingiiisticos necesarios nas tarefas posibilitadoras. Traballamos previamente as

44



O ensino do galego mediante tarefas: desefio dunha unidade didéctica

estruturas comparativas (Tarefa 4) e a expresion de opinion (Tarefa 6), o léxico do

caracter (Tarefa 3) e caracteristicas da cultura e sociedade galega (Tarefas 2, 5 ¢ 7).

Asi mesmo, esta tarefa introduce un elemento motivador. Os aprendentes poden espallar
o seu traballo pola rede (Youtube). O obxectivo € que vexan que o seu traballo non s6
queda na aula, sen6n que pode ser de proveito para outros estudantes, docentes, ou para

a sociedade en xeral.

4.3 Que elementos destacan nesta unidade?

- Aspectos socioculturais e interculturalidade

Esta unidade aposta pola interculturalidade como elemento principal. Partimos dunha
clase na que os aprendentes son de diversas culturas e nacionalidades e tefien como
nexo comun que estan a estudar lingua galega. Xa vimos que a procedencia dos
aprendentes condiciona o proceso de ensino e aprendizaxe. Toda a unidade xoga coa

cultura e a interculturalidade.

Traballamos a aprendizaxe intercultural na Tarefa 1, na que os aprendentes tefien que
presentar o seu pais de orixe e as caracteristicas principais da sta cultura; na Tarefa 2,
cando lles preguntamos polos pratos tipicos e as festas do seu pais; na Tarefa 4, onde os
aprendentes tefien que elaborar oracidons comparativas empregando caracteristicas do
seu pais fronte a Galicia; na Tarefa 5, cando tefien que elaborar un texto argumentativo
reflexionando sobre se a situacion sociolingiiistica de Galicia ¢ similar &4 do seu pais e
na Tarefa final, onde o obxectivo ¢ que definan como somos os galegos ¢ fagan unha

comparacion coa sua cultura e pais.

Ademais, durante toda a unidade traballamos de xeito explicito aspectos da cultura
galega. Na Tarefa 2 falamos das festas e comidas tipicas, na Tarefa 5 da situacion
sociolingiiistica galega actual e das stias causas e na Tarefa 7 facemos dous concursos
sobre cultura galega. O primeiro (Kahoot) ¢ sobre todo sobre a cultura lexitimada e o

J4

segundo (Quizizz) sobre a cultura esencial. Recordemos que a cultura lexitimada ¢

o~

aquela que a sociedade lexitima ao longo do tempo e a cultura esencial € aquela que
compartida por todos e permite facer un uso adecuado da linguaxe (Miquel Lopez,

2004: 516).
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- Integracion de destrezas

As destrezas lingiiisticas (expresion escrita, expresion oral, comprension lectora,
comprension oral e interaccidon) aparecen integradas e combinadas nesta unidade
didactica. Por exemplo, na Tarefa 5 traballamos a comprension lectora mediante a
lectura de dous artigos e a expresion escrita mediante as respostas as preguntas de
comprension € o texto argumentativo. Na mesma tarefa tamén traballamos a

expresion/comprension oral preguntando sobre a situacion do galego.

- Multiples modos de traballo

Nas actividades desta unidade vemos diferentes modos de traballo. Hai actividades

individuais, por parellas, en grupos reducidos e en gran grupo.

O traballo en grupo e en parellas ¢ central no ECMT xa que permite de forma clara a
comunicacion. Este tipo de modo de participacion ten unha serie de vantaxes como
aumentar a cantidade do discurso dos aprendentes, aumentar a aprendizaxe ou fomentar
o traballo en equipo (Estaire, 2009: 98). Case todas as tarefas tefien unha actividade que
se realiza en grupo ou por parellas nas que o relevante € o proceso de comunicacion, por
exemplo a actividade c¢) da Tarefa 3, na que os aprendentes discuten por parellas se o

caracter dos galegos se pode asociar ao tempo.

O traballo individual sempre estd presente. Este tipo de traballo fomenta a
independencia e a autonomia dos aprendentes, permite que o profesor preste mais
atencion as diferenzas individuais (motivacions, estilos de traballo, ritmos, problemas) e
permite aos aprendentes que prefiren este tipo de traballo estaren mais cémodos
(Estaire, 2009: 100). Nesta unidade facemos traballo individual nos exercicios de
relacionar definicions, como a actividade a) da Tarefa 2, na que asociamos a descricion
das festas co seu nome ou na actividade a) da Tarefa 3, onde asociamos un adxectivo de
caracter cunha frase. Tamén temos traballo individual en actividades de redaccion como
o texto argumentativo da Tarefa 5, nas actividades de completar cadros gramaticais,
como na Tarefa 4 sobre as comparacions, na Tarefa 6 sobre o presente de subxuntivo ou

nos cuestionarios.

Por ultimo, esta o traballo en gran grupo. Neste caso as actividades en gran grupo son a

maioria de correccion. Estas pofien o foco no papel do profesor como instrutora, como
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no apartado b) da Tarefa 1, no que o profesor comenta os erros das presentacions de
todos os aprendentes. Tamén entran aqui as actividades de presentacion como a fase 1

da Tarefa final.

Realmente, nesta unidade vemos que en case todas as tarefas se combinan os modos de
traballo. Isto da ritmo 4 unidade, xa que se todas fosen actividades individuais terian un
alto custo de tempo e tamén favorece a motivacion dos aprendentes dependendo do seu

estilo de traballo.

Tamén coOmpre dicir que a maioria do traballo desta unidade est4 pensado para realizar
na aula, pero ainda asi hai algunhas actividades, como o texto argumentativo que
comentamos antes ou a gravacion do video da Tarefa final, que son para facer fora da

aula. A razoén principal ¢ a axilizacion do desenvolvemento da unidade.

- Variedade de actividades

A unidade estd composta por tarefas posibilitadoras de moi distinto tipo. Presenta
actividades posibilitadoras centradas na forma ou de apoio lingiliistico que permiten
traballar a gramdtica de xeito indutivo. Isto ¢, primeiro ofréceselles aos aprendentes
unha seric de exemplos para observar, como na Tarefa 4 cos exemplos das
comparacions ou na Tarefa 6, con algiin exemplo da formacion do subxuntivo. Logo,
eles mesmos extraen as regras gramaticais correspondentes e reflexionan sobre elas para
poder completar as seguintes actividades. Non existe unha explicacion directa da
gramatica por parte do profesor. Dentro destas actividades centradas na forma temos
unha actividade de completar tdboas a partir de exemplos, a actividade a) da Tarefa 4,
na que se dan unha serie de exemplos de estruturas comparativas que logo hai que
clasificar; unha actividade de completar ocos, a actividade a) da Tarefa 6, na que hai
que completar unha taboa coas diferentes formas do presente de subxuntivo e tamén
actividades de construir oracions a partir de estruturas xa dadas, como a actividade c) da
Tarefa 4, na que os aprendentes tefien que construir oracidons empregando as estruturas
comparativas da actividade a), ou a actividade b) da Tarefa 6, na que se ofrecen cinco
estruturas de opinidn para empregar o subxuntivo con oracions referentes 4 situacion do

galego.
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Por contra, tamén presenta actividades posibilitadoras de caracter comunicativo nas que
o importante € centrar a atencidn na mensaxe € na intencion comunicativa. Temos por
exemplo a actividade a) da Tarefa 1, onde cada aprendente presenta o sua cultura aos
demais; a actividade ¢) da Tarefa 3, onde se lles pregunta aos aprendentes se o caracter
dos galegos se pode asociar co tempo e as actividades d) e e) da Tarefa 5, onde
reflexionan (nunha de xeito oral e noutra de xeito escrito) sobre a situacion

sociolingtiistica do galego e dos seus paises.

Algunhas tarefas, como a Tarefa 6, presentan unha gradacion (controlada >
semicontrolada), que conduciria a un uso libre do aspecto estudado na Tarefa final.
Estas actividades tefien unha estrutura clara e concisa, un input a partir do que se
traballa, un obxectivo de aprendizaxe, un procedemento de traballo definido e un

produto de aprendizaxe (Estaire, 2009: 74).

Ademais, a unidade tamén contén unha pre-tarefa (a Tarefa 1), na que os aprendentes
presentan a cultura do seu pais e unha post-tarefa (a fase 6 da Tarefa final), na que os
aprendentes valoran a Tarefa final e o seu desenvolvemento. A pre-tarefa serve para
preparar e motivar os aprendentes para a Tarefa final e a post-tarefa para unha posta en

comun das dificultades e valoracions da mesma.

- QGamificacion

A gamificacion € a introducion do xogo en contextos que, en principio, non son ludicos,
neste caso a aula. Isto favorece a motivacion dos aprendentes e a fixacién de conceptos

clave dunha maneira ladica. Isto é:

Técnica que el profesor emplea en el disefio de una actividad de aprendizaje (sea
analégica o digital) introduciendo elementos del juego (insignias, limite de tiempo,
puntaciones, dados, etc.) y su pensamiento (retos, competicion, etc.) con el fin de
enriquecer esa experiencia de aprendizaje, dirigir y/o modificar el comportamiento de

los alumnos en el aula (Fontecubierta / Rodriguez, 2014: 2).

Nesta unidade empregamos os xogos a través de dous cuestionarios para traballar
aspectos da cultura galega. A través do Kahoot ¢ do Quizizz introducimos elementos

ladicos que captan a atencion dos aprendentes.
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The objective for integrating Gamification towards education is to unchain a more
attractive and effective learning experience for the student. Following this aspect the L2
learner feels attracted towards having this experience. This is based on the idea the L2
education has been immersed in technology innovation for many years. In order to
change or set off a specific behavior, the learners need to be motivated and
Gamification opens the door for the L2 learner to enhance its language learning
experience and at the same time acquire the skill to solve any task or challenge the

class, the unit, or the topic presents (Figueroa, 2015: 43).
- Autoavaliacion

O cuestionario de autoavaliacion fomenta a autonomia dos aprendentes. No ECMT
procuirase que estes tefian un papel activo en todo o proceso e isto inclie tamén a
avaliacion. Ademais, nesta unidade incluimos esa autoavaliacion na nota final, ¢ dicir,

os aprendentes tefien que asignarse unha nota avaliando todo o seu proceso.
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5 Conclusions

Este TFG pretende ser unha achega practica ao ensino do galego como lingua
estranxeira a través do ECMT, ofrecendo un exemplo de desefio dunha unidade
didactica. Para isto, consideramos de interese facer un repaso das diferentes
metodoloxias e enfoques do ensino e aprendizaxe de linguas estranxeiras co obxectivo
de situar mellor o ECL na historia (Método de Gramatica-Traducion, Método Directo,
M¢étodo Audiolingual e Audiovisual) e afondar naquel, mais concretamente no enfoque
por tarefas. Unha vez definidas as caracteristicas principais do Enfoque, Desefo e
Procedemento do ECMT elaborouse a unidade didactica Como somos os galegos?

tendo en conta todas elas.

Hai que salientar que o traballo non estivo exento de limitacions. A primeira notable foi
que non existe unha bibliografia especifica sobre o ensino do galego como lingua
estranxeira e polo tanto, a informacion foi tirada de traballos para o espafiol ou para o
inglés e de manuais de lingiiistica xeral, que non se adectian plenamente 4 realidade
galega. Ademais, para a xustificacion da proposta e mellor axuste da unidade didactica
teria sido conveniente poder levar a unidade a un caso practico, mais por falta de tempo
e de medios non foi unha opcion viable. Isto afecta directamente aos tempos estimados,

xa que son dificiles de calcular se non se coilece a cantidade e o ritmo dos aprendentes.

Situdndose este traballo dentro da lifa tematica ensino do galego como L2, da para
reflexionar se este método seria tamén proveitoso no ensino do galego en colexios e
institutos de Galicia. Observando a realidade sociolingiiistica actual, na que a
porcentaxe de falantes de galego como lingua inicial esmorece ano tras ano, € sabendo
que hai moitisimos casos de alumnado que xa non desfruta da lingua galega en contexto
natural, caberia repensarmos o método de ensino habitual e comezar a considerar unha

actuacion desde a perspectiva do ensino/aprendizaxe de segundas linguas.
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