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RESUMEN

Estudiamos la influencia de la creatividad en el rendimiento académico de estudiantes
de Bellas Artes, Matemdticas y Geograffa e Historia. A 1361 sujetos se les aplicé el “Kha-
tena-Torrance Creative Perception Inventory” y se recogieron sus calificaciones académi-
cas. Hemos observado que el peso de la creatividad en el rendimiento académico fue nulo
en los estudiantes de Geografia e Historia y Matemadticas, y muy bajo en los estudiantes de
Bellas Artes.

RESUMO

Estudiamo-la influencia da creatividade no rendimento académico dos estudiantes de
Belas Artes, Matemadticas e Xeograffa e Historia. A 1361 suxeitos aplic6uselles o test
“Khatena-Torrance Creative Perception Inventory” e recolléronse as calificaciéns académi-
cas. Atopamos que o peso da creatividade no rendimento académico foi nulo nos estudian-
tes de Xeografia e Historia e Matemadticas, e moi baixo nos estudiantes de Belas Artes.

SUMMARY

We studied the influence o creativity on the academic performance of students of Fine
Arts, Mathematics and Geography and History. We applied the “Khatena-Torrance Creati-
ve Perception Inventory” to 1361 subjects and their academic marks were collected. We
have observed that the contribution made by creativity was non-existent to the academic

performance of the students of Geography and History and Mathematics, and very low in - .

students of Fine Arts.
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Existe la creencia generalizada de que el rendimiento académico estd ligado a la capa-
cidad intelectual del sujeto. Desde que Binet (1909) publicara el primer test de inteligencia,
y en afios sucesivos sefialase la posibilidad de aplicarlo a la educacién, han sido numerosos
los estudios que se han realizado para probar la eficacia de diversos tests de aptitudes,
como predictores del rendimiento académico.

Conry y Plant (1965) correlacionaron los diversos CI del WAIS (CIV, CIE, CIT) con
el éxito académico, y hallaron valores de .62, .43 y .62 en estudiantes de Secundaria, y .47,
24 y .44 en estudiantes de Universidad, respectivamente. Cronbach (1970) encontré resul-
tados similares en estudiantes de Derecho. Otros estudios (Stice y Ekstrom, 1964; Biens-
tock, 1967; Garcia Yagiie y Lopez Menchero, 1968) también han encontrado que la corre-
lacién entre medidas de inteligencia y resultados académicos suele estar alrededor de .5, y

que este valor disminuye o es practicamente insignificante en grupos universitarios (Ber-
die, 1955; Sanchez Nieto, 1968).

De la revisién de estos y otros estudios, Rodriguez Espinar (1982) concluye afirman-
do la insuficiencia de las variables aptitudinales para predecir adecuadamente el rendimien-
to académico. Como afirma Castafio (1974, pag. 33), “superado cierto umbral necesario de
inteligencia para acceder al nivel de estudios en cada etapa escolar, un exceso de la misma
no comporta obligatoriamente un mejor aprovechamiento”. Como posibles factores que
van adquiriendo importancia, como predictores del rendimiento, a medida que se asciende
en el nivel académico, se han sefialado otros elementos, como los recursos personales y
familiares, motivacién académica, estilos y caracteristicas de personalidad, entre otros
(Tyler, 1965; Smith, 1968; Gimeno Sacristdn, 1976; Rodriguez Espinar, 1982).

Uno de los factores que se ha estudiado, como posible determinante del rendimiento
académico, ha sido la creatividad. Las investigaciones que se han llevado a cabo sobre la
relacién entre creatividad y rendimiento escolar se han planteado alguno de los siguientes
objetivos: averiguar c6mo los alumnos creativos son evaluados por su profesor con las cali-
ficaciones escolares, en comparacién con los menos creativos; comparar los resultados
obtenidos en tests de rendimiento escolar, entre los alumnos mds y menos creativos; o ave-
riguar si los tests de creatividad son apropiados para seleccionar alumnos dignos de promo-
cién especial (Ulmann, 1972). En general, los datos de que disponemos no ofrecen un
panorama demasiado claro.

Holland (1961), Locke (1963), y Edwards y Tyler (1965) encontraron que los alumnos
con buenos resultados escolares, segiin el juicio de sus profesores, ni obtenian puntuacio-
nes altas en un test de creatividad, ni manifestaban conducta creadora en forma de alguna
actividad artistica o cientifica, dentro o fuera de la escuela. Las correlaciones entre califica-
ciones escolares y creatividad fueron bajas.

Gervilla (1987) encontr6é que las correlaciones entre la creatividad, medida por las
pruebas de Beltran-Pozar, y el rendimiento académico, medido a través de un test de ins-
truccidn y de las calificaciones escolares, en una poblacién de escolares de 4° a 8° de E. G.
B., eran positivas, pero bajas (oscilaron de .004 a .46, de unos grupos a otros).

Feldhusen, Denny y Condon (1965) encontraron altas correlaciones entre las puntua-
ciones en tests de rendimiento escolar y los resultados en los tests de creatividad. Sin
embargo, Flescher (1963) encontré altas correlaciones entre inteligencia y rendimiento aca-
démico, medido a través de un test de rendimiento, pero una correlacidn casi nula (.09)
entre rendimiento académico y creatividad. Posteriormente, Ulmann (1972) sefiala que la
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creatividad sélo influye positivamente sobre el rendimiento a partir de determinado nivel
de inteligencia (Torrance, 1969, da el nivel de 120).

Getzels y Jackson (1959, 1962) encontraron que, tanto los alumnos muy creativos
pero poco inteligentes, como los muy inteligentes pero poco creativos, consiguieron en los
tests de rendimiento escolar puntuaciones mas altas que los alumnos poco creativos y poco
inteligentes. Este mismo resultado lo obtuvo Yamamoto (1964a), aunque, después de la
interpretacién analitica de los datos, se Ilegd a la conclusién de que, a igual inteligencia,
los alumnos muy creativos salian mejor parados en los tests de rendimiento escolar que los
poco creativos (Yamamoto, 1964b).

Bloom (1956) constat6 que de las buenas notas se puede deducir una alta creatividad,
pero de notas medianas o bajas no puede concluirse igualmente un bajo nivel de creativi-
dad. Por su parte, Holland (1964), después de reunir los datos de numerosas investigacio-
nes, llegd a la conclusion de que los cientificos creadores habian tenido altas calificaciones
escolares, especialmente en matemadticas.

Segin Ulmann (1972), de las investigaciones llevadas a cabo sobre la relacion entre
creatividad y rendimiento académico puede extraerse la conclusién de que los tests de crea-
tividad miden variables distintas a las medidas por los tests de inteligencia, y que ademds,
un rendimiento escolar por encima de lo que podrfa predecirse en funcién del CI, es expli-
cable por la presencia de capacidades de creacién.

Hutchinson (1963) descubrié que en las condiciones experimentales en que habia
oportunidad considerable de aprender de acurdo con modalidades creativas, se daba una
correlacién estadisticamente significativa entre medidas de pensamiento creativo y rendi-
miento, mientras que esto no ocurria si la enseflanza era tradicional autoritaria. Nebes
(1975) sefiala que cuando se habla acerca de la relacién inversa entre logro académico y
creatividad, puede que en realidad se esté hablando del efecto del sobreentrenamiento de
habilidades verbales a expensas de las no verbales.

En esta investigacién estudiamos la influencia de la creatividad en el rendimiento aca-
démico de los estudiantes de Bellas Artes, Matematicas, y Geografia e Historia.

METODO

La muestra estaba compuesta, en un primer momento por 1361 sujetos, alumnos de
las siguientes Facultades Universitarias: Bellas Artes (497), Matemadticas (450) y Geografia
¢ Historia (414), de primero y cuarto curso, de las Universidades de Santiago, Vigo, Sala-
manca y el Pais Vasco. La media de edad era de 20,4 afios, y un rango de 18 a 25 afios. Del
total de la muestra 509 eran hombres y 852 mujeres.

A los sujetos se les aplicé el “Khatena-Torrance Creative Perception Inventory”
(KTCPI) (Khatena y Torrance, 1976), un test de percepcién creativa. Esta prueba esté for-
mada por dos tests independientes: el “What Kind of Person Are You?” (WKOPAY), que
tiene 50 items que miden diferentes dimensiones de la personalidad creativa (Aceptacién
de la Autoridad, Confianza en s{ mismo, Curiosidad, Preocupacion por los demds, e Imagi-
nacion disciplinada) y el “Something About Myself” (SAM), también con 50 items que
miden: Sensibilidad medioambiental, Iniciativa, Autoafirmacién, Intelectualidad, Indivi-
dualidad y Habilidad artfstica.
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Ambos tests presentan una serie de caracteristicas entre las que el sujeto ha de elegir
las que considera que mejor le representan. Segin los creadores de las pruebas, éstas refle-
jan el limite dentro del cual los sujetos tienden a funcionar de forma creativa. Numerosos
investigadores en el campo de la creatividad han encontrado que el uso de instrumentos
autobiograficos son un modo eficaz de identificar el talento creador (Khatena, 1969; Scha-
efer, 1970a, b; Ellison, James, Fox y Taylor, 1971; Stein, 1974; Barron y Harrington, 1981;
Davis, 1983).

Las pruebas se aplicaron desde el 1 de Febrero hasta el 30 de Mayo, en las respectivas
Universidades y aulas en las que se encontraban los sujetos. Con posterioridad se recogie-
ron las calificaciones académicas obtenidas por los alumnos en los exdmenes de Junio.

La medida del rendimiento académico consistié en recoger las calificaciones obteni-
das por cada sujeto en los exdmenes de Junio. Si los sujetos no se habian presentado, por lo
menos al 50 % de las asignaturas de un curso, o a tres asignaturas, se rechazaron, por 1o
que la muestra definitiva quedé reducida a 1226 sujetos. Alvaro Page (1990) informa de
una revision llevada a cabo en Espafia, en la que se observé que apréximadamente el 70 %
de las investigaciones sobre rendimiento académico desde 1975 tomaron como medida las
calificaciones escolares.

La calificacién académica, transformada en puntuacién (1 = suspenso, 2 = aprobado, 3
= notable, 4 = sobresaliente, y 5 = matricula), fue tomada como medida del rendimiento
académico. Para cada sujeto obtuvimos la media y la sigma de las puntuaciones de Junio.
Posteriormente transformamos por estudios, y total, las medias en zetas, y finalmente, estas
puntuaciones se convirtieron en puntuaciones derivadas, con una media de 30 y una des-
viacién tipica de 10 (Rodriguez Espinar, 1982).

Todos los sujetos fueron clasificados en altos y bajos en creatividad, en funcién de
que su puntuacién en cada prueba estuviese por encima o por debajo de la media de las
puntuaciones de la muestra.

Los siguientes andlisis van encaminados a comprobar si la creatividad (SAM y WKO-
PAY) influye en el rendimiento académico de los estudiantes de Geograffa e Historia,
Bellas Artes, Matemdticas, y en el total de la muestra. Para ello efectuamos Andlisis de
Varianza de 2 (altos y bajos en creatividad, medida a través del SAM) x 2 (altos y bajos en
creatividad, medida por el WKOPAY). También averiguamos el peso que tiene cada una
de estas variables en el rendimiento académico, mediante Andlisis de Regresion.

RESULTADOS

Analizamos, en primer lugar, la influencia de la creatividad (SAM y WKOPAY) en el
rendimiento académico de los estudiantes de Geografia e Historia. Las medias y desviacio-
nes tipicas del rendimiento académico (puntuaciones derivadas) obtenidas por los diferen-
tes grupos de sujetos se encuentran en la Tabla 1.

Al realizar un Andlisis de Varianza (ANOVA) encontramos que los altos en creativi-
dad (SAM) tuvieron mayores puntuaciones en rendimiento académico que los bajos en cre-
atividad (SAM) (F(1,369) = 4.662, p < .05). No obtuvimos diferencias significativas en
rendimiento académico entre los altos y bajos en creatividad (WKOPAY) (F(1,369) = .261,
p > .05), ni al efectuar las interacciones de segundo orden (F(1,369) = .436, p > .05).
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Tabla 1.- Medias y desviaciones tipicas del rendimiento académico (puntuaciones
derivadas) de los alumnos de Geograf a e Historia, en funcién del nivel de creatividad.

Grupo Media Sigma N

Altos SAM 33.91 9.34 166
Bajos SAM 31.51 8.95 207
Altos WKOPAY 33.35 9.32 157
Bajos WKOPAY 32.02 9.07 216
Total 32.58 9.19 373

Para averiguar el peso que cada una de las variables independientes (creatividad) tenfa
sobre la variable dependiente (rendimiento académico), efectuamos un Anéalisis de Regre-
sién. En las correlaciones previas a este andlisis, encontramos que el SAM correlacion6 .05
(p > .05) con el rendimiento académico, el WKOPAY correlacion6 .08 (p > .05) con el ren-
dimiento, y WKOPAY y SAM correlacionaron .43 (p < .05). Sélo correlacionaron signifi-
cativamente entre sf las dos pruebas de creatividad.

Al efectuar el An4lisis de Regresion, ninguna de las variables entré en la ecuacién
final, por lo que no aportan nada al rendimiento académico, o la aportacién es insignifican-
te.

A continuacién averiguamos si la creatividad (SAM y WKOPAY) influye en el rendi-
miento académico de los estudiantes de Matematicas. Las medias y desviaciones tipicas del
rendimiento académico (puntuaciones derivadas) obtenidas por los diferentes grupos de
sujetos, en funcién del nivel de creatividad, se encuentran en la Tabla 2.

Tabla 2.- Medias y desviaciones tipicas del rendimiento académico (puntuaciones
derivadas) de los alumnos de Matemadticas, en funcién del nivel de creatividad.

Grupo Media Sigma N

Altos SAM 25.52 9.45 148
Bajos SAM ' 24.95 9.23 228
Altos WKOPAY 25.00 9.25 151
Bajos WKOPAY 25.29 9.36 225
Total 25.18 9.31 376

Al efectuar un Anélisis de Varianza (ANOVA) entre los diferentes grupos de creativi-
dad (SAM y WKOPAY), tomando como variable dependiente el rendimiento académico
de los alumnos de Matemidticas, encontramos que ninguna de las variables independientes
influye significativamente en la dependiente (SAM, (F(1,372) = .467, p > .05); WKOPAY,
(F(1,372) = .220, p > .05). La creatividad no influye significativamente en el rendimiento
académico de los estudiantes de Matematicas.

Al correlacionar las tres variables encontramos que el SAM correlacioné .05 (p > .05)
con e} rendimiento académico, el WKOPAY correlacioné .02 (p > .05) con el rendimiento,

23



y el SAM correlacion6 .44 (p < .05) con el WKOPAY. Sélo los tests de creatividad corre-
lacionaron entre sf.

En el Andlisis de Regresion que hemos efectuado tampoco entré ninguna variable en
la ecuacién, por lo que debemos concluir que la creatividad (SAM y WKOPAY) no aporta
nada al rendimiento académico de los estudiantes de Matematicas.

El paso siguiente consisti6 en averiguar si la creatividad (SAM y WKOPAY) influia
en el rendimiento académico de los estudiantes de Bellas Artes. Las medias del rendimien-
to académico (puntuaciones derivadas) obtenidas por los diferentes grupos de sujetos, en
funcién del nivel de creatividad, se encuentran en la Tabla 3.

Tabla 3.- Medias y desviaciones tipicas del rendimiento académico (puntuaciones
derivadas) de los alumnos de Bellas Artes, en funcién del nivel de creatividad.

Grupo Media Sigma N

Altos SAM 32.14 8.88 294
Bajos SAM 30.66 8.37 183
Altos WKOPAY 32.34 9.06 304
Bajos WKOPAY 30.21 7.90 173
Total 31.57 8.71 477

Los resultados del Andlisis de Varianza (ANOVA) entre los diferentes grupos de crea-
tividad (SAM y WKOPAY), tomando como variable dependiente el rendimiento académi-
co de los alumnos de Bellas Artes, indican que los alumnos altos en creatividad obtuvieron
significativamente un mayor rendimiento académico que los bajos en creatividad (WKO-
PAY) (F(1,473) = 4.895, p < .05). No obtuvimos diferencias significativas en rendimiento
académico entre los altos y bajos en imagen (SAM) (F(1,473) = 1.522, p > .05), ni al efec-
tuar las interacciones de segundo orden (F(1,473) = .001, p <.05).

Al efectuar correlaciones del SAM y del WKOPAY con el rendimiento académico,
encontramos .07 y .10, respectivamente. Ninguna de ellas fue significativa (p > .05); en
cambio si se obtuvo correlacién significativa al correlacionar el WKOPAY y el SAM (.32,
p <.05).

Los resultados del Anélisis de Regresion se encuentran en la Tabla 4.

Tabla 4.- Andlisis de Regresién Stepwise con el rendimiento académico como
variable dependiente.

R=.10 Beta t p R2= 01
Variables en la % Varianza
Ecuacién Final Explicada
WKOPAY .10 2.10 .05 0.92
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En la ecuaci6n final entr6 dnicamente el WKOPAY, que sélo explica el 0.92 por cien-
to de la varianza del rendimiento académico. Segiin estos datos, el peso que tiene la creati-
vidad en el rendimiento académico de los estudiantes de Bellas Artes es muy poco.

El dltimo andlisis que realizamos va encaminado a averiguar la influencia de la creati-
vidad (SAM y WKOPAY) en el rendimiento académico, en el grupo total de sujetos (Geo-
graffa e Historia, Matemdticas y Bellas Artes). Las medias y desviaciones tipicas del rendi-
miento académico (puntuaciones derivadas) obtenidas por los alumnos en funcién del nivel
de creatividad, se encuentran en la Tabla 5.

Tabla 5.- Medias y desviaciones tipicas del rendimiento académico (puntuaciones
derivadas) de los alumnos (total), en funcién del nivel de creatividad.

Grupo Media Sigma N
Altos SAM 31.01 9.68 608
Bajos SAM 28.84 9.36 618
Altos WKOPAY 30.79 9.75 612
Bajos WKOPAY 29.05 9.33 614
Total 29.92 9.58 1226

Los resultados del Andlisis de Varianza (ANOVA) indican que los sujetos de la mues-
tra total, altos en creatividad (SAM) obtuvieron singificativamente un mayor rendimiento
académico que los bajos en creatividad (SAM) (F(1,222) = 9.906, p < .05). Del mismo
modo, los altos en creatividad (WKOPAY) tuvieron mejores calificaciones que los bajos
en creatividad (WKOPAY) (F(1,1222) = 4.214, p < .05). La interaccién entre las dos varia-
bles independientes no fue significativa (F(1,1222) = .008, p > .05).

El SAM correlacion6 .10 (p < .05) con el rendimiento académico, lo mismo que el
WKOPAY con el rendimiento académico (.10, p < .05). E1 SAM correlacion6 .43 (p < .05)
con el WKOPAY. Aunque las correlaciones del SAM y de WKOPAY con el rendimiento
académico fueron significativas, son muy bajas.

Para averiguar el peso de cada una de las variables independientes (SAM y WKO-
PAY) sobre la variable dependiente (rendimiento académico), efectuamos un Andlisis de
Regresion. Los resultados se encuentran en la Tabla 6.

Tabla 6.- Andlisis de Regresién Stepwise con el rendimiento académico como
variable dependiente

R=.10 Beta t p R2 =01
Variables en la % Varianza
Ecuacién Final Explicada
WKOPAY .07 2.29 .05 1.00
SAM .06 2.04 .05 0.34
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Las dos variables tienen algiin peso en el rendimiento académico; sin embargo, éste es
muy poco, explican, entre las dos, inicamente el 1.34 por ciento de la varianza del rendi-
miento académico. El WKOPAY explica el 1 por ciento, y el SAM el 0.34 por ciento.

DISCUSION

En los alumnos de Geografia e Historia sélo encontramos diferencia significativa en el
rendimiento académico entre los altos y bajos en creatividad (SAM). En Matematicas no
encontramos ninguna diferencia, y en Bellas Artes s6lo encontramos diferencia entre los
altos y bajos en el WKOPAY.

En ninguno de estos estudios encontramos correlaciones positivas entre la creatividad
y el rendimiento académico, y sé6lo en Bellas Artes la creatividad (WKOPAY) tiene algin
peso.

Al utilizar todos los sujetos (1226) encontramos diferencias significativas en rendi-
miento académico entre los altos y bajos en creatividad (SAM y WKOPAY), también
encontramos correlaciones significativas entre creatividad y rendimiento académico, y los
dos tipos de creatividad (SAM y WKOPAY) tienen algtin peso en el rendimiento académi-
co.

De esta investigacion, y de la bibliografia existente sobre el tema, podemos concluir
que existen diferentes tipos de creatividad (diferentes pruebas miden diferentes tipos de
creatividad), y que la creatividad guarda, en algidn tipo de estudios, por ejemplo, en Bellas
Artes, una minima relacién con el rendimiento académico. Esto podria interpretarse, como
afirma Nebes (1975), por un aprendizaje memoristico, pero no parece ser el caso de Bellas
Artes. Tampoco parece tener aqui mucha cabida la afirmacién de Hutchinson (1963), de
que el estilo del profesor, facilitador de creatividad, va a influir en la calificacién académi-
ca.

Cuando utilizamos la muestra total, encontramos que una variacion minima en el ren-
dimiento da resultados significativos, debido a la amplitud de la muestra. La correlacién de
.10, aunque significativa, es muy baja. Y el hecho de que la creatividad explique tnica-
mente el 1.34 por ciento de la varianza del rendimiento académico es muy poco. Es una
variable que si no se consigue que aporte mds, casi no merece la pena tenerla en cuenta.

Nuestros resultados estdn en concordancia con la mayoria de los estudios que utilizan
como criterio de rendimiento las calificaciones académicas dadas por los profesores. Sin
embargo, es preciso realizar nuevos estudios con diferentes carreras universitarias, con
diferentes pruebas de creatividad, e incluyendo otras variables, para poder conseguir un
perfil que pueda ayudar a predecir las caracteristicas que debe reunir un alumno para poder
enfrentarse con éxito a una determinada carrera.
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