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1. Introduccion

Actualmente existe un panorama en el que podemos encontrar numerosas propuestas y
materiales de todo tipo en cuanto a la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera (ELE). Considerando los procesos derivativos como una herramienta que se puede
explotar en gran medida para mejorar la competencia Iéxica de los aprendices de espafiol, me
resulta llamativa la limitacion existente sobre estudios acerca de cémo ensefiar la morfologia

derivativa de un modo reflexivo a los estudiantes de espafiol.

El objetivo de este trabajo es presentar un acercamiento al desarrollo del componente
Iéxico de los aprendices de espafiol mediante mecanismos como la derivacion. La derivacion,
como un proceso de formacion de palabras, es una herramienta de mucho potencial para los
hablantes nativos. La lengua espafiola estd formada por una gran cantidad de palabras
derivadas. Por este motivo, me parece relevante que los aprendices de espafiol como lengua
extranjera interioricen las reglas de los procesos derivativos para ser capaces de aumentar su
Iéxico de una forma méas autonoma, ademas de para poder desterrar metodologias tradicionales

como la memorizacion de listas de palabras descontextualizadas.

“Dale un pez a un hombre, y comera hoy. Enséfiale a pescar y comera el resto de su vida”.
Este proverbio chino me parece que expresa una ensefianza muy acertada en la reflexion sobre
este tema. Extrapolandolo a este contexto, es posible ensefiar al alumnado todo el vocabulario
del espafiol, pero puede resultar mas eficaz para el desarrollo de su competencia Iéxica que
conozcan la estructura interna de las palabras y se familiaricen con conceptos como palabra
simple y derivada (términos que pueden no resultar del todo extrafios en muchos casos, ya que
existen en la mayoria de las lenguas). Adquiriendo herramientas adecuadas, como la
derivacion, seran capaces de aumentar su lexicon con procedimientos internos a la lengua y

rellenar los vacios léxicos que se produzcan en la comunicacion, entre otras ventajas.

Para desarrollar este planteamiento, la realizacion de este trabajo esta dividida en tres
grandes apartados. Un primer apartado en el que expongo una breve definicidn de derivacion,
sus caracteristicas y sus ventajas en la incorporacion de este proceso en el aula de ELE.
Considerando la importancia de la implantacion de estos procesos en el aula de ELE, en el
segundo apartado presento una panoramica de su situacién en los principales documentos de
referencia y manuales de didactica de ELE. Ademas, teniendo en cuenta que una de las
finalidades del aprendizaje de estos procesos es la mejora de la competencia léxica por parte

del aprendiz, me ha parecido oportuno presentar de manera general las etapas por las que ha



pasado el componente Iéxico en la ensefianza de segundas lenguas. Asi como todas las mejoras
que tendré el aprendiz en cuanto a su competencia Iéxica en espafiol como lengua extranjera.
Al final de este blogue introduzco una serie de consideraciones relevantes para el profesorado
de ELE a la hora de proponer actividades centradas en la ensefianza de los procesos derivativos
(més concretamente de la sufijacion). Y, para terminar, en el Gltimo apartado pretendo explotar
toda la teoria aportada para exponer un planteamiento practico propio. Esta propuesta esta
pensada para un grupo meta en concreto y se centra en la interiorizacion de dos sufijos (-ismo
e -ista) para su utilizacion como herramienta de formacién de palabras. Partiendo de este
objetivo, se desarrollan una serie de ejercicios con el fin de aumentar la competencia Iéxica de
los aprendices, que obviamente variarian dependiendo de la fase del proceso de aprendizaje del

alumnado, esto es, en funcion del nivel, las necesidades y las preferencias de los alumnos.

No pretendo afirmar que la ensefianza de los procesos derivativos es la Unica via para
aumentar el l1éxico de los aprendices, sino que es una de las muchas herramientas que se pueden
incorporar en la didactica del espafiol como lengua extranjera para ayudar a la autonomia de
los aprendices en el aprendizaje del vocabulario del espafiol. Me parece interesante abordar
este tema, ya que considero que se podria explotar mucho su potencial dentro del aula de ELE.
Ademas, también expongo algunas desventajas que produce la incorporacion de la derivacion
en la ensefianza del espafiol como segunda lengua, como su dificil introduccion por parte del

profesorado o los posibles problemas que pueda tener el aprendiz a la hora de su aprendizaje.

2. Los procesos de formacion de palabras en espafiol

El Iéxico del espafiol esta formado por una cantidad significativa de palabras simples (pan,
azul, hacer), que pueden aparecer invariables en su contexto o ser susceptibles de tener cambios
flexivos (de nimero, género o persona-tiempo-modo). Por otro lado, existen voces, como
comedor, en las que aparte de reconocerse distintos valores significativos (adj. ‘que come
mucho’, m. ‘pieza destinada en las casas para comer’, m. ‘mobiliario del comedor de una casa’,
etc., DEL, s. v. comedor) también es posible descubrir en su configuracion otras formas
significativas mas pequefias (come(r) y -dor). Estos elementos de las palabras son los que
conocemos como morfemas (segmentos minimos con significado). Mientras que come(r)
puede actuar como palabra o forma libre, el morfema -dor debe aparecer siempre ligado a otra

palabra. Palabras del tipo comedor son las que resultan de formar palabras derivadas en



espafiol. El espafiol se ha enriquecido, y sigue enriqueciéndose, con muchas palabras que se

han formado mediante este tipo de procedimientos internos a la lengua.

La formacion de palabras o lexicogénesis es «el conjunto de recursos que tienen el efecto
de aumentar el caudal Iéxico de un sistema linglistico a partir de unidades linglisticas
preexistentes en tanto ya pertenecientes a ese sistema» (Diaz Hormigo 2000: 7). Esto quiere
decir que, gracias a diferentes mecanismos formales o morfoldgicos podemos crear nuevas
palabras, las denominadas palabras complejas. Entre estos recursos de creacion de palabras se
encuentran, por ejemplo, la derivacion, la composicién, la parasintesis, la sustitucién o el

acortamiento, entre otros.
2.1. Laderivacion

En este trabajo pretendo centrarme en uno de los procesos que comentaba anteriormente:
la derivacion. La derivacion es uno de los procesos mas productivos y mas utilizados de nuestro
idioma, entendiendo por productividad la «capacidad de un elemento (mecanismo, afijo,
esquema compositivo, regla, tipo, etc.) para generar nuevas palabras, su grado de
disponibilidad para la formacion de unidades léxicas derivadas» (Almela Pérez 1999: 43).
Mediante los procesos de derivacion podemos crear palabras a partir de otras, por la adicion, a
una palabra ya existente (palabra primitiva), de un afijo. Dependiendo de donde se coloque el

afijo, con respecto a la palabra primitiva, podemos hablar de mecanismos distintos.

Hablamos de prefijacion si el afijo se coloca delante de la palabra primitiva. Por ejemplo,
en las palabras rehacer o desconfianza, los afijos re- y des-, que se agregan a las palabras
primitivas hacer y confianza (respectivamente), son prefijos. Cabe destacar, en los casos de
prefijacidn, que no hay integracion con la raiz. Esto quiere decir que el prefijo esta claramente
delimitado con la base: in-visible, a-tipico, etc. Por lo tanto, el prefijo no altera fonéticamente

a la base (clasico>pre-clasico) ni varia ninguna de las caracteristicas formales que presente.

Por otro lado, hablamos de procesos de sufijacion si el afijo se incorpora detras de la raiz,
como lo hacen los sufijos —ero y —ura en las palabras derivadas zapatero y dulzura. Ademas,
como sucede en este Gltimo ejemplo, es importante apuntar que, en algunas formas, se puede
producir la eliminacién de las vocales de la base que sean marca de palabra o de flexion (dulc-
(e)-ura). Y, también puede suceder, que ambos mecanismos, la adicién de un elemento
prefijado y uno sufijado, se manifiesten de forma simultanea, como en acomodar o entristecer.
Estos casos se conocen como procesos de parasintesis o circunfijacién. En las palabras

derivadas mediante parasintesis ambos afijos se aplican a la vez y de modo solidario a la base

4



de derivacion, creando la palabra, de forma que si s6lo empledramos uno de los dos afijos la
palabra no existiria en espafiol: *comodar, *acomodo, *entriste, *tristecer. Todos estos son
ejemplos de afijos derivativos, y forman, sobre las bases primitivas correspondientes, palabras
derivadas.

Existen otros tipos de afijos en cuanto a su posicion, como los infijos o los interfijos, pero
estos no derivan palabras por si solos. En primer lugar, los infijos son los afijos que se
posicionan dentro de la palabra, como en azuqu-it-ar. Cabe mencionar que no existe un acuerdo
unanime entre los linguistas acerca de la naturaleza o existencia de estos elementos, por lo que
no voy a centrarme en ellos. Los interfijos, por su parte, son meros elementos de enlace entre
la base de la palabra y el afijo que se afiade, en el caso de que se necesite un nexo, como en
cafe-c-ito.

Voy a prestar especial atencién a los procesos de sufijacion, ya que, junto con la
prefijacion, son los procesos que el espafiol utiliza con mas frecuencia. A continuacion,
presento una serie de caracteristicas propias de los procesos derivativos, tomadas de Varela
Ortega (2005).

Mediante la derivacion, en concreto a través de la sufijacion, es posible modificar la
categoria gramatical de la base a la que se aplica el procedimiento. Esto es la denominada
‘derivacion heterogénea’, y ocurre cuando se afade un sufijo que cambia la categoria
gramatical de la palabra primitiva. De esta manera podremos crear sustantivos deadjetivales
(sustantivo<adjetivo), como en novatada (<novato) o adjetivos provenientes de verbos,
Ilamados adjetivos deverbales (trabajar>trabajador), entre otras combinaciones. En el caso de
que se conserve la categoria gramatical de la base, como en relojero (sustantivo) derivado de
reloj (también sustantivo), hablamos de ‘derivacion homogénea’. Todas las palabras derivadas
por medio de prefijacidn se enmarcan, en principio, dentro de la derivacidn homogeénea, ya que
no modifican la categoria gramatical de la palabra base. Como excepcidn tenemos los casos de
parasintesis que si pueden cambiar la categoria gramatical al afiadir el prefijo, pero también se
afiade un sufijo. Ademas, otra excepcidn que encontramos hoy en dia es que algunos prefijos
han desarrollado en los ultimos afios un tipo de formacidn especial. Me refiero a prefijos como
inter-, pos(t)- y pre-. Estos afijos se adhieren a sustantivos y las palabras derivadas que surgen
pueden actuar como adjetivos cuando acompafian a nombres. Esto se da en casos como:

acuerdos intersindicatos, entrevistas postpartido o mitin precampafa.
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Imagen 1. Esquema de los procesos derivativos. Fuente: Bosque (1982: 116).

El esquema de la Imagen 1 nos permite apreciar las diferentes combinaciones resultantes
de la derivacién heterogénea y homogénea'. Por ejemplo, en 1, encontrariamos los llamados
sustantivos deverbales ya que se produce un cambio de categoria de un verbo a un sustantivo,
como en salida (<salir) o en actuacion (<actuar). En 2, podemos observar el cambio de
categoria inverso: mediante la adicion de sufijos a ciertos sustantivos obtendremos verbos,
denominados verbos denominales, como los que tenemos en golpear (<golpe) o archivar
(<archivo). Los numeros 5, 6 y 9 sefialan los procesos de derivacion homogéenea. Como ya he
comentado, en estos casos no existe cambio de categoria gramatical y esto ocurre en todas las
palabras derivadas por prefijacion (sin tener en cuenta los casos excepcionales) y algunos casos
de sufijacion. Por ejemplo, en 6 se nos indica la creacion de verbos a partir de otros verbos
(verbos deverbales), como en releer (<leer) o deshacer (<hacer); o en 9, donde se encuentran
los adjetivos deadjetivales, creados a partir de la derivacion de otros adjetivos, como en

antiartistico (<artistico) o extraplano (<plano).

Otra caracteristica de los procesos derivativos que apunta Varela (2005) es que la sintaxis
de una oracion no determina la eleccion de un morfema concreto (como si que restringiria a la
flexién). Es decir, si cambiamos una palabra simple por una derivada, la sintaxis no se ve
necesariamente afectada. Por ejemplo, ese coche es igual al nuestro > ese automovil es igual
al nuestro. Como podemos ver, el cambio por una palabra derivada no afecta en absoluto al

esquema sintéactico de la oracion.

! Ejemplos tomados de Bosque (1982).



Sin embargo, existen también una serie de desventajas en la utilizacidén de este proceso. A
pesar de todo lo comentado, la derivacion no es un proceso completamente productivo o
automatico. Esto se debe a que no todas las posibles derivaciones que podriamos crear en la
lengua se actualizan, ni todas las normas del proceso de derivacion se pueden aplicar a todas
las formaciones de la misma clase. Y, en algunas ocasiones, también podemos encontrar
irregularidades entre la relacion semantica de la palabra primitiva y la derivada, lo que produce
distintos significados: por ejemplo, en la palabra movible, el sufijo —ble significa ‘posibilidad
de’ mover, en este caso, algiin objeto; pero, en la palabra amable, el mismo sufijo hace

referencia a la ‘cualidad’ de una persona.

Por ltimo, también debemos tener en cuenta los casos en los que nos podemos encontrar
con alomorfos. Se trata de las posibles diferentes realizaciones de un morfema. Un buen
ejemplo de esto es el prefijo in-, que alterna con la realizacion im- ante vocal o cualquier
consonante, a excepcion de /rr/ o /l/ que varia a i-. De este modo, tenemos las formas ilegal o
irregular, frente a intocable o imposible.

2.2. Relevancia de los procesos derivativos para su incorporacion en el aula de
ELE

El espafiol es una lengua formada por una gran cantidad de palabras derivadas y, ademas,
todos los hablantes poseemos diversos recursos que nos permiten formar nuevas palabras ante
la posible necesidad de nombrar nuevas realidades. Resulta una gran ventaja que, en el caso
del proceso de derivacién, no se trata de un mecanismo unico del espafiol, sino que podemos
encontrarlo en otros idiomas. Hay dos aspectos que se tienen que tener en cuenta por parte del
profesorado de ELE cuando se pretenda fomentar la autonomia del alumno en el desarrollo de

los procedimientos de formacion de palabras. A ellos me refiero en los parrafos siguientes.

Por un lado, es obvio que la utilidad de los procedimientos de formacion de palabras para
la ensefianza del Iéxico variard dependiendo de la lengua materna del aprendiz. Es decir, para
los aprendices que tienen lenguas maternas cuyos cambios gramaticales no estan regidos
morfolégicamente (chino, vietnamita, samoano, etc.) sera mas dificil la comprension del
vocabulario a través de estos procesos morfolégicos. Tendran mas facilidad aquellos alumnos
cuyas lenguas maternas presenten mayor riqueza morfoldgica (como el espafiol). En los
idiomas que presenten un mayor namero de raices o afijos de origen latino o griego como en
las lenguas romanicas podremos conseguir un mayor nivel de autonomia en los aprendices. Se
trata de lenguas como el inglés, el francés o el italiano. Ademas, en algunos de estos idiomas

podemos encontrar que algunos afijos mantienen la misma forma e, incluso, el mismo



significado. Por ejemplo, en inglés, existe el prefijo im-, con el mismo significado que en
espafiol (possible>impossible); y su al6fono un- (unbelievable). Y otros que pueden ser
reconocibles por su parecido, como en el caso del sufijo inglés -ism en palabras como

nationalism o activism, que en espafiol equivale al sufijo -ismo (nacionalismo, activismo).

Como ya comentaré, una de las ventajas de ensefiar estos procesos en ELE es la posibilidad
que se ofrece a los aprendices de, en situaciones comunicativas de necesidad, poder usar estos
procesos para salvar faltas de léxico. Esto ocurre también en otros idiomas como los
mencionados. En inglés, por ejemplo, para expresar el concepto de sorrow, si en el momento
dado desconocemos la palabra, podemos crear a partir de otra palabra como sad, su palabra
derivada: sadness.

Por otro lado, hay que tener en cuenta el dominio que los alumnos puedan tener de ciertos
aspectos del espafiol. Esto influye directamente en el éxito (o no) del proceso de autonomia en
los alumnos. Si dejamos al aprendiz realizar por su cuenta las posibles relaciones morfologicas
entre palabras, pero, no conoce el significado de ninguna de las palabras, su trabajo autdnomo

en el aprendizaje sera inutil.

3. La morfologia derivativa en ELE

Es innegable que el aprendizaje del vocabulario de una lengua es imprescindible para
conseguir el progreso en el aprendizaje de una nueva lengua. Si tenemos en cuenta que el
espafol es una lengua formada por una gran cantidad de palabras creadas mediante
procedimientos internos a ella, debemos ser conscientes de que puede resultar productivo
ensefiar mecanismos, como la derivacion, que permitan un aumento del Iéxico por parte del
alumno de un modo mas auténomo. De este modo, el aprendiz de ELE podra desarrollar su
competencia morfolégica como una parte de la competencia lingiistica a la que pretende

acceder.

En la actualidad existe un panorama de diversas propuestas y materiales de todo tipo
relacionados con el proceso de ensefianza-aprendizaje del espafiol. En este amplio abanico
resulta llamativa la limitacion existente a la hora de encontrar estudios sobre como ensefiar los
procesos derivativos de un modo reflexivo a los aprendices de espafiol. Para demostrar esto, en
los siguientes apartados realizaré un pequefio acercamiento a la presencia (0 mas bien ausencia)
que tiene la derivacién en los principales documentos de referencia y su tratamiento en distintos

libros de didactica del espafiol. Junto a ello, también expondré ejemplos concretos con el fin



de comentar algunos planteamientos empleados para ensefiar los mecanismos de la morfologia

derivativa a extranjeros.

3.1. La morfologia derivativa en ELE en la actualidad
3.1.1. Laderivacion en el MCER y en el PCIC

Hoy en dia, el &mbito de la morfologia en general sigue cumpliendo un papel secundario
tanto en el curriculo como en los manuales de ELE o en las gramaticas descriptivas y
pedagogicas. EI Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) y su
implementacion en el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) son los dos documentos
de descripcion de competencias y politica linglistica de referencia para la ensefianza de ELE.
Podemos decir que son las dos obras que guian la ensefianza-aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera. Si observamos qué lugar ocupa la morfologia derivativa en ellos, podemos
comprobar que resulta muy escasa en el caso del MCER o que no se tiene en cuenta para nada,
como sucede en el PCIC.

En el primero de los documentos indicados, el MCER, observamos en el apartado de
competencia léxica como esta se define de la siguiente manera: «el conocimiento del
vocabulario de una lengua y la capacidad para utilizarlo, se compone de elementos léxicos y
elementos gramaticales» (Consejo de Europa 2001: 108), y a continuacion se enumeran los
elementos mencionados. Los elementos Iéxicos que aparecen son las expresiones hechas
(modismos, frases hechas, ...) y las palabras polisémicas, mientras que los elementos
gramaticales son aquellos que pertenecen a las clases cerradas de palabras (articulos,
demostrativos, interrogativos, ...). En este apartado no encontramos ninguna referencia a las

palabras derivadas, que bien podrian estar incluidas ya que forman parte del léxico de la lengua.

En otro punto del Marco, como podemos observar en el Cuadro 1, que presento a
continuacion, si se incluye la necesidad de la ensefianza/aprendizaje de la morfologia. Esta
aparece como un subcomponente de la competencia gramatical, diferenciado de la sintaxis?.
En la explicacidn que se realiza de la morfologia se engloba la ensefianza de la formacién de
palabras, distinguiendo palabras simples, complejas y compuestas. La morfologia derivativa

aparece en los contenidos que se deben tratar, pero se plasma de una manera muy general. No

2¢5.2.1.1. La competencia gramatical (5.2.1. Las competencias linglisticas / 5.2. Las competencias
comunicativas de la lengua)” (Consejo de Europa 2001: 111).
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hay niveles de referencia para los contenidos ni escalas especificas para medir su dominio. Y

la formacién de palabras queda relegada de forma imprecisa al vocabulario.

Tradicionalmente, se establece una distincion entre la morfologia y la sintaxis:

- La morfologia se ocupa de la organizacién interna de las palabras. Las
palabras se pueden analizar como morfemas, clasificados de la siguiente forma:

e Raices.

e Afijos (prefijos, sufijos, infijos), que comprenden:
= Afijos de derivacion (por ejemplo: re-, -mente, -dad).
= Afijos de flexion (por ejemplo: -aba, -ase).

Formacion de palabras:
Las palabras se pueden clasificar en:

e Palabras simples (sélo la raiz; por ejemplo: seis, arbol, romper).
e Palabras complejas (raiz + afijos; por ejemplo: irrompible, seises).
e Palabras compuestas y lexias complejas (que contienen méas de una

palabra; por ejemplo: rompehielos, cascanueces, vestido de noche,
cuello de botella).

Cuadro 1. Delimitacidn del estudio de la morfologia por parte del MCER. (Consejo de Europa 2001.:
111).

Por ultimo, en este documento encontramos una Ultima referencia a la formacion de
palabras. En el apartado “6.4.7. El desarrollo de las competencias lingiiisticas”, se presentan,
con respecto al vocabulario, diversas formas para que los aprendices desarrollen su
vocabulario. Se enumeran distintos mecanismos que los aprendices pueden utilizar para
ampliar su vocabulario, y en uno de los apartados (h) se apunta: «explicando estructuras léxicas
y practicando su aplicacion (por ejemplo: formacidn de palabras, composicion, (...)» (Consejo
de Europa 2001: 148-9).

En mi opinién, teniendo en cuenta la enorme extension del Marco, resulta bastante
insuficiente la atencidén prestada a los procesos derivativos y las pocas referencias que se
encuentran parecen bastante pobres para orientar a las personas dedicadas a la creacion de

recursos y materiales relacionados con la ensefianza de la competencia léxica de ELE.

Por otro lado, en lo que respecta al PCIC, ya encontramos en el inventario de la gramatica

la indicacion explicita de la ausencia de la morfologia derivativa:
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No se ha incluido tampoco el tratamiento de la morfologia derivativa o composicional,
puesto que seria practicamente imposible determinar qué prefijos, sufijos o
procedimientos de formacidn de palabras habrian de incluirse en cada nivel. Se trata
mas de una cuestion léxica y metodoldgica que puramente gramatical. [Instituto
Cervantes 2007°]

Es decir, se justifican considerando estos procedimientos de caracter Iéxico o
metodoldgico y no gramatical. Con esta afirmacion ya tenemos claro que los procesos
derivativos no van a tener ningun tipo de peso, y que no se dedicara un apartado al analisis
detallado de esta cuestion. Lo que podemos observar es como se han incluido estos procesos
englobados en otros apartados. Por ejemplo, en el apartado “1.2. El género de los sustantivos”

(nivel A2), encontramos que se hace referencia a distintos sufijos:

= Género diferente expresado con una terminacion diferente: femenino en
—esa, —triz, —ina, —isa
el principe / la princesa, el actor / la actriz, el rey / la reina, el poeta /
la poetisa

= Sustantivos terminados en —dor, —tor, —sor
el gobernador / la gobernadora, el director, el secador, el profesor

Cuadro 2. Ejemplo de la ensefianza de la gramatica de ELE por parte del PCIC en cuanto al género de
los sustantivos (nivel A2). (PCIC 2007: 1.2. El género de los sustantivos)

Hay otro ejemplo en el apartado dedicado a los adverbios terminados en —mente. Se tiene

en cuenta en los niveles B1 y B2 (apartado 8.2.) la creacion de adverbios con el sufijo:

= Restricciones: adjetivos que no pueden formar adverbios en —mente
Relacionales
*alemanamente

= Derivados de adjetivos deverbales terminados en —ble, —do y —nte.
Casos de permisividad
*evitablemente / inevitablemente [con prefijo negativo]

Cuadro 3. Ejemplo de la ensefianza de la gramética de ELE por parte del PCIC en cuanto a la creacion
de los adverbios terminados en -mente (niveles B1 y B2). (PCIC 2007: 8.2. Adverbios en -mente)

Estos ejemplos nos permiten comprobar que tampoco el PCIC dedica ningln apartado
especifico a la explicacién o descripcidn de los procesos derivativos y sus caracteristicas. Se
limita a incluir ejemplos de palabras derivadas en otros apartados sin seguir ningun tipo de
criterio u orden. Como comentaba anteriormente, esto supondra una dificultad para los
docentes y los redactores de materiales de espafiol para extranjeros, ya que no existe un espacio

especifico al que recurrir sobre indicaciones concretas en este tema.

3 Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), Gramatica. Introduccion.
(https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/plan curricular/niveles/02 gramatica_introduccion.
htm)
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Podemos afirmar con esto que ninguno de los dos manuales reserva un apartado especifico
para la descripcién y explicacion de la morfologia derivativa, sino que se limitan a ejemplificar
con algunas palabras compuestas o derivadas. Que no aparezca este apartado en los
documentos mas importantes de aprendizaje, ensefianza y evaluacion de la lengua espafiola ya
nos permite hacernos una idea del tratamiento que tendran los procesos derivativos en los

manuales de ELE.
3.1.2. Laderivacion en manuales especificos de ELE

En cuanto a los manuales, hoy en dia tenemos una gran variedad de libros de didactica de
ELE para escoger. Debido a la proliferacion de la ensefianza de espafiol para extranjeros,
contamos con una gran cantidad de manuales que varian en las metodologias, actividades,
planteamientos, etc. Ya sabemos la postura del MERC y el PCIP en este ambito, asi que ahora
pasaré a analizar la presencia de los procesos derivativos en algunos de los manuales que
pueden encontrarse. He tomado como ejemplos varios manuales pertenecientes a distintas
editoriales y niveles de referencia como son: Suefia (A1-A2), Prisma Progresa (B1), Prisma
Avanza (B2) y Abanico (B1)*. Se trata de una pequefia muestra que recoge los casos mas
representativos con el objetivo de mostrar un panorama general que no resulte demasiado

extenso ni prolijo.

En primer lugar, tomo como modelo el manual de Anaya Suefia, adaptado a los niveles Al
y A2 del MCER. Este manual indica en su presentacion que tiene como objetivo para los
aprendices “lograr que alcancen una competencia lingiiistica basica (nivel de subsistencia) que
les permita desenvolverse eficazmente en situaciones cotidianas”. En el indice nos
encontramos con la presentacion de todas las unidades didacticas (diez en total) y con el
desglose de los distintos aspectos a los que se va a prestar atencién: funciones, gramatica,
escritura, fonética, léxico y cultura. En este punto ya observamos que no hay ninguna referencia

a los procesos derivativos, ni a ningun otro proceso de formacién de palabras.

4 Alvarez Martinez, M. A. y Blanco Canales, A. (2000). Suefia 2, Nivel inicial. Madrid: Anaya.
Vazquez, R., dir. (Equipo Prisma). (2007). Prisma progresa: método de espafiol para extranjeros:
Prisma del alumno. Nivel B1. Madrid: Edinumen.
Véazquez, R., dir. (Equipo Prisma). (2007). Prisma avanza (B2): método de espafiol para extranjeros:
Prisma del alumno. Madrid: Edinumen.
Chamorro Guerrero, M. D., y Sans, N. (2010). Abanico. Barcelona: Difusion. (Libro del alumno/
Libro del profesor).
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Ya en el primer tema nos encontramos con el ejercicio que presento a continuacion
(Imagen 2), en el que aparecen distintas nacionalidades del mundo. Podemos ver que parecen
los nombres de los distintos paises del mundo y sus correspondientes nacionalidades, pero en
ninguin momento se hace referencia a que todos contienen sufijos que indican precisamente
eso: ‘nacionalidad’. Este ejercicio no supone ninguna dificultad para los alumnos ya que las
palabras derivadas ya estan formadas y no se pide que intenten generar nuevas nacionalidades
reutilizando los sufijos empleados. Esto se debe a que la finalidad de esta actividad esta
enfocada al aprendizaje de la flexion y no a la de la derivacion.

érpb!ton

Relaciona los adjetivos de nacionalidad con los paises correspondientes.

»
nse
»a 9 3
b frances: S_3
P holandesa i 7
> ru =8
%
»e W’
P hungara
P portuguesa
>
»c =
I.E 7. Alen 13. B
P nola
: 2. Fra 8. Hun 14
P brasilena g
3. " UG 9 Argeia I5. Arpe n
3 -
4 10. Japdr 16. Holanda
>
5.1t I 1. Estados Unidos I17. Rusia
b
6. Sue 12. Egiptc 18.C
> a N

Imagen 2. Ejercicio sobre nacionalidades en el manual Suefia 2. (Alvarez Martinez 2000: 6)

Como aparece mas adelante en este recuadro resumen del tema (Imagen 3), se presta
atencién a las diferencias en cuanto al género y al nimero, sin hacer ninguna referencia al
término sufijo ni incluir ningan tipo de explicacion de que lo correcto es ‘espafola’ y no
*espafiana, ya que el sufijo -ana se encuentra en una gran cantidad de gentilicios: alemana,
coreana, italiana, mexicana, etc. En el resto del manual nos encontramos ejercicios similares
en los que aparecen palabras derivadas con reiteracion de sufijos, pero no se hace ninguna

puntualizacion sobre los procesos por los que se crean estas palabras.
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It“,\

ADJETIVOS DE NACIONALIDAD

género

[} -3
inglés inglesa
espanol espanola

-0 -3
italiano itatiana
mexicano mexicana
numero

vocal -8
chileno chilenos
sueca Svecas

consonante -€s
aleman alemanes
irlandés irlandeses

Imagen 3. Cuadro resumen de la Unidad 1 del manual Suefia 2. (Alvarez Martinez 2000: 11)

A continuacion, he examinado los manuales de la editorial Prisma: Progresa (B1) y
Avanza (B2), ambos adaptados a los correspondientes niveles del MCER. En estos libros se
explica al comienzo el desarrollo de las distintas unidades didacticas, dividiendo los apartados
en cuatro apartados: contenidos funcionales, contenidos gramaticales, contenidos léxicos y
contenidos culturales. En el apartado de gramatica, podemos ver que el material

se presenta de forma inductiva y deductiva para que los estudiantes construyan las

reglas gramaticales basandose en su experiencia de aprendizaje o dando una regla
general que deben aplicar®.

A continuacion, en el indice, de nuevo no encontramos ninguna referencia a la
morfologia derivativa 0 a los procesos de formacion de palabras. En ninguno de los dos
manuales hay indicaciones o ejercicios relacionados con los procesos morfolégicos. A pesar
de que hay apartados gramaticales dedicados a los adjetivos o contenidos léxicos como los
‘adjetivos de caracter’ o ‘léxico de descripcion’, donde se podrian enmarcar muy
adecuadamente contenidos de caracter morfologico, no encontramos ninguna referencia a la

derivacion.

En el manual Prisma Progresa se presenta el contenido léxico relacionado con la

descripcion de personas. Se proponen NUMerosos ejercicios en torno a esta unidad tematica, y

® (Vazquez, R., dir. 2007: 4) En ambos manuales: Prisma: Progresa y Prisma: Avanza.
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en uno de estos ejercicios podemos observar que aparecen una serie de ejemplos de adjetivos

para calificar a un supuesto cliente ideal:

BN %4 (Ag Estamos ahora en la fase mas dificil del proyecto: decidir el perfil de nuestro clien-
te ideal. De esto dependera el éxito comercial. Fijate en los ejemplos:

Ejemplo: Nos interesa gente que sea moderna y activa.
Nuestro cliente debe ser alguien que tenga dinero y que viva en la ciudad.

/| / * culto * hogareno * aventurero * consumista « esnob
< pijo + sociable « exigente « obrero . etc.
J\ e activo + conservador + dinamico + moderno

Imagen 4. Ejercicio con abundantes ejemplos de sufijacion, en el manual Prisma Progesé{. (Véazquez,
R., dir. 2007: 158)

En este ejercicio observamos un gran numero de sufijos que pueden reutilizarse en otras
palabras para el uso de descripcion de personas. Podria ser un buen momento para incluir algin
ejercicio mas en el que puedan poner a prueba los procesos derivativos. Por ejemplo, el uso del
sufijo —ero que aparece en el ejercicio en los casos aventurero y obrero puede formar nombres
de oficios, profesiones u ocupaciones como barbero, cocinero o jardinero. Sin embargo, no se
hace ninguna alusion a la derivacion o a la posible reutilizacion de estos sufijos en otras
palabras.

n @ Ha llegado el momento de decidir qué personal vais a necesitar para poner en
marcha vuestra empresa. Primero, buscad en esta lista los puestos que os puedan ser-
vir. Si tenéis alguna duda, el profesor os ayudara. Luego, afadid los puestos que falten.

* Técnico de instalaciones  Recepcionista e Psic6logo
¢ Administrativo » Servicio de limpieza s Animador
e Secretaria « Relaciones publicas e
e Contable e Camarero °
e Informatico « Cocinero e
* Dependiente * Profesor °
e Comercial e Masajista o

3.1. Junto a tu compaiiero, tienes que escribir anuncios para la prensa buscando el
personal que necesitais para vuestra empresa. Fijaos en las estructuras gramaticales de
estos ejemplos y tratad de usarlas en vuestros anuncios.

Necesitamos peluquero titulado
que tenga amplia experiencia y
que disponga de vehiculo pro-
pio para desplazamientos.

Buscamos secretaria bilinglie
que tenga conocimientos de
diseno grafico y que viva en
Sevilla para inmediata incorpo-
racién a nuestra empresa.

Compaiia de seguros busca
vendedores que tengan vehicu-
lo propio, que hablen inglés y
que conozcan bien el sector.

Parque de atracciones necesita
actores y animadores que sepan
cantar y bailar, que sean menores
de 25 afios y que tengan, ade-
mas, experiencia en hostelerfa.

Empresa de publicidad

Busca modelos masculinos
que tengan mds de 40 afios,
que sean morenos, de com-
plexion delgada y que sean
aficionados a la bicicleta de
montana.

Imagen 5. Ejercicios de contenido léxico relacionado con profesiones y actividades, tomados del

manual Prisma Avanza. (Vazquez, R., dir. 2007: 95)
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En el manual Prisma Avanza, como comentaba anteriormente, tampoco encontramos un
apartado especifico dedicado a los procesos derivativos del espafiol. Estos aparecen Unicamente
en ejemplos dentro de los ejercicios que se proponen en el libro. Podemos ver una muestra en
la imagen anterior (Imagen 5) que se encuadra en el apartado relacionado con el contenido
Iéxico de ‘profesiones y actividades’.

En este ejercicio se presentan una serie de profesiones con unos sufijos en comun (-ero:
camarero, cocinero, peluquero; -ista: recepcionista, masajista; -dor: animador, vendedor). Sin
embargo, es algo que no se tiene en cuenta a no ser que el docente explique algo al respecto o
Ilame la atencion sobre ello. Teniendo en cuenta el tema Iéxico que se esté tratando, me parece
que los procesos derivativos pueden tener una mayor importancia, ya que una gran cantidad de

Iéxico de profesiones y actividades se forman mediante estos procesos.

Por ltimo, me detengo a analizar el libro Abanico (nueva edicion) de la editorial Difusion,
adaptado al nivel B2 del Marco Comun Europeo de Referencia. En este manual encontramos
en el indice, en la Unidad 1, un apartado que se dedica a la ‘formacion de palabras’. No se le
presta una gran atencion, pero frente a otros manuales, es destacable la aparicion de ejercicios

de explotacion de este campo. Una de las tareas que encontramos dice asi:

m Hay palabras que no conocemos pero que podemos intentar deducir. ;Lo probamos?
;Cudles crees que son las cualidades que corresponden a estos adjetivos?

sencillo | sencillez J £eneroso I l
sensato l J idealista [ 4}
sensible | l impaciente \ J
sincero r 4] superficial [ J
tacafio l J inseguro li J
creativo l 4} inteligente I J
ingenuo r 4‘ loco r J
débil | ] natural | |
egoista l 4' objetivo r J
espontdneo I espontaneidad 4] perezoso r ]
frio I J pesimista I |
fuerte I J irresponsable r |
viejo [ 4| dulce l I
joven |7 4] tierno ] |

E sPor qué no nos dices tus mejores virtudes y tus peores defectos?

;Por qué no tratas ahora de elaborar una lista con las terminaciones mas frecuentes
de este tipo de sustantivos?

Imagen 6. Ejercicio de formacion de palabras mediante sufijacion en el manual Abanico. (Chamorro
Guerrero 2010: 24)
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“Hay palabras que no conocemos pero que podemos intentar deducir. Lo probamos?
¢Cudles crees que son las cualidades que corresponden a estos adjetivos?”. A continuacion,
aparece un cuadro con distintos sustantivos y adjetivos y al lado un espacio para poder
completar con palabras derivadas. Como ejemplos, vemos: sencillo > sencillez y esponténeo
> espontaneidad. En este ejercicio se propone a los alumnos que deduzcan ellos mismos los
posibles sufijos que indican las cualidades de los adjetivos que se proponen. Ya que el manual
se basa en una metodologia inductiva, esto ayuda a la propia autonomia del alumno que luego
continuara después con el apoyo del profesor. Me parece un buen ejemplo de practica de los
procesos derivativos en un nivel como en el que se esta planteando. Ademas, en los siguientes
apartados del ejercicio, en la misma linea metodoldgica se pide a los alumnos que elaboren una
lista con las terminaciones mas frecuentes que podemos encontrar en los sustantivos del mismo

tipo que el ejemplo expuesto.

m ¢Cuales de las siguientes cualidades te parece que podrian convenir a cada personaje?

Pragmatism ‘ e frivolidad
- ,.‘ P . ) J
; ambicion

— frialdad
soClab“‘dad idealisme, d
lnf@hgenma
w agreswldad ’

Elige algunas para cada uno y escribelas en forma de descripcion (como adjetivos).

;;g?/ pragmatismo ( pragmdtice )
07

Isabel Allende

Imagen 7. Ejercicio de transcategorizacién de palabras derivadas en el manual Abanico. (Chamorro
Guerrero 2010: 25)

Como vemos en las tareas propuestas en la Imagen 7, se juega con los mismos ejemplos

que en los anteriores ejercicios, pero cambiando la perspectiva y la finalidad. Aparte de
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relacionarlos con personajes culturales esparioles (es decir, no se plantean de forma aislada),
se pide que cambien su categoria gramatical. Resulta conveniente en este contexto explicar y
practicar el fendbmeno de transcategorizacion de sustantivo a adjetivo, consecuencia de los

procesos derivativos de sufijacion.

Se incluye en este apartado la ensefianza de los verbos ser y estar. El tema de la unidad es
la descripcion fisica y de la personalidad. Se trata un buen tema, puesto que en numerosos
ejercicios se pide que se describan cualidades fisicas y caracteres emocionales, lo que permite
practicar con muchas palabras derivadas como las que se aportan en los ejercicios. Por ejemplo,
en otro de los ejercicios aparecen cualidades para identificar con diversos personajes, y se
puede introducir la explicacion del sufijo -dad (alomorfo: -idad), al aparecer los siguientes
adjetivos: sensibilidad, amabilidad, agresividad, frialdad o frivolidad.

El manual esta enfocado en una metodologia inductiva, por lo que no aparecen explicitas
las reglas de formacidn de palabras, que tendran que ser deducidas por los alumnos y apoyadas
por el profesor. Y, aunque si que encontramos estos ejercicios relacionados con los procesos
derivativos, se trata de la Unica muestra que se ofrece en todo el manual; y mas aun, en todos
los manuales editados ese afio de la editorial. Esto quiere decir que estos procesos seran del
todo desconocidos por los aprendices hasta llegar al nivel B2. Se entiende por este dato que se
considera que los procesos de formacidn de palabras deben ser presentados a los aprendices en

niveles altos del proceso de aprendizaje.

Como hemos podido observar, el tratamiento de los procesos derivativos en los manuales
revisados es muy reducido. No sorprende la ausencia de herramientas para el desarrollo del
Iéxico en los manuales de ELE, ya que viene determinada por la herencia de las teorias de
adquisicion del léxico y del papel que ha jugado el Iéxico en la didactica de las lenguas. Los
manuales se nutren de gramaticas tradicionales, estudios y metodologias que se han propuesto
y realizado, y como consecuencia, no es de extrafiar que, si durante muchas décadas el léxico
se vio relegado a un segundo plano en la ensefianza de segundas lenguas, esto se siga reflejando
en los manuales actuales. Por este motivo, me parece relevante presentar a continuacion un
esbozo de las distintas etapas por las que ha pasado el desarrollo del conocimiento del Iéxico

en segundas lenguas.
3.2. El conocimiento Iéxico en ELE: etapas y actualidad

Como comentaba, se puede considerar que los estudios y manuales sobre la ensefianza y

adquisicion del léxico estan escasamente desarrollados con respecto a otros ambitos debido a
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que en muchos aspectos el Iéxico es un componente desconocido. Debemos tener en cuenta la
diferencia de perspectiva que con los afios se ha tenido de la concepcion del proceso de
aprendizaje: en un principio se consider6 como un proceso acumulativo en el que se aprendia
de forma independiente mediante la memorizacion de listas de palabras, y hoy en dia se
considera mas como un proceso cualitativo (sin olvidar que también es acumulativo) en el que

se requiere una reorganizacion del lexicon mental.

En la explicacion de este apartado tomo como referencia a Morante Vallejo (2005), que
desarrolla la evolucién que ha tenido el papel del aprendizaje del vocabulario en la ensefianza
de lenguas. Como dice la autora, «el vocabulario ha sido considerado hasta hace poco un
aspecto secundario del aprendizaje de una lengua» (Morante Vallejo 2005: 11). De esta forma
comienza Vallejo introduciendo el objetivo de su obra, y a continuacion distingue tres etapas

en el desarrollo del Iéxico en segundas lenguas.

En una primera etapa, que abarca desde los afios treinta hasta los afios 70, el léxico era
considerado como secundario dentro del aprendizaje de una lengua. Debido a la teoria
linglistica de referencia en la época, el estructuralismo, el Iéxico estaba relegado a un segundo
plano en la didactica de lenguas. La pronunciacion y las estructuras gramaticales eran los
aspectos mas importantes a la hora de ensefiar una lengua, puesto que se pensaba que aprender
una lengua era «identificar y adquirir las estructuras que la configuran» (Morante Vallejo 2005:
13). Ademas, el léxico y la gramatica se consideraban como compartimentos independientes,
otorgandosele mayor importancia a la gramatica, ya que se entendia que el Iéxico no participaba
en la configuracion de la estructura linglistica y lo verdaderamente relevante era el aprendizaje
de las estructuras sintacticas. Por este motivo, el aprendizaje del vocabulario en esa época se
relegaba a un segundo plano, considerando incluso que aprender grandes cantidades de
palabras podria turbar el aprendizaje de las estructuras. Al aprendiz le bastaba con conocer una
seleccion de piezas léxicas basicas con la finalidad de aprender las estructuras, que eran lo
realmente relevante. Este método de ensefianza, el vigente en la época, es el denominado
‘enfoque tradicional’, y en la préctica se caracteriza por la memorizacion de las listas de
palabras, la ensefianza de palabras en actividades descontextualizadas y de palabras especificas
por parte del profesorado, sin ayudar al aprendiz a aumentar el vocabulario por su cuenta, entre

otras.

Desde los afios setenta y hasta mediados de los 80, la autora reconoce otra etapa, a la que

denomina “hacia la revalorizacion del 1éxico”. En este momento, a comienzos de los anos
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setenta se introducen aportaciones por parte de la etnografia de la comunicacion, la lingiistica
textual, o la linguistica cognitiva. Ademas, Hymes en 1972 (Hymes 1972: 269-285) introduce
el concepto de “competencia comunicativa”, del que surgirian nuevas metodologias que tenian
como finalidad principal que los aprendices fueran capaces de comunicarse. Por estas
aportaciones, se deja a un lado la concepcién de la didactica de ensefiar estructuras sintacticas
y se piensa que se debe ensefiar al aprendiz a comunicarse. Esto implica que la concepcion del
Iéxico en este punto se basa en que debe estar organizado de alguna manera y que sirve para
transmitir significados. Debido a esta nueva perspectiva, el vocabulario se concibe ya como un
ambito independiente y pasa a necesitar un nuevo rol dentro del aprendizaje de lenguas. Se
considera que «el significado del Iéxico es el producto de la situacion de la palabra en el sistema
léxico» (Morante Vallejo 2005: 23). Esto quiere decir que el Iéxico debe aprenderse en
contexto, teniendo en cuenta ademas su estructura interna. De este modo se reconoce la
necesidad de desarrollar estrategias que permitan a los aprendices aumentar y organizar su
lexicon®, asi como ser capaces de enfrentarse al vocabulario desconocido. En cuanto a los
métodos de ensefianza, se continia teniendo en cuenta el “enfoque tradicional”, pero
predominan en la época “cl enfoque comunicativo” y “el enfoque natural”. En el primero prima
la fluidez y las actividades contextualizadas, relegando asi la memorizacion de las listas de
palabras y otros métodos empleados hasta ese momento. El “enfoque natural”, por otro lado,
también considera el Iéxico como un aspecto muy importante en la adquisicion de una segunda
lengua y, basandose en su estructura interna, pretende potenciar su desarrollo mediante la

instruccion.

Por ultimo, podemos establecer una tercera etapa, que abarca desde mediados de los
ochenta hasta la actualidad. A partir de estas fechas ya se comienzan a publicar muchos mas
estudios centrados en el desarrollo del Iéxico. El desarrollo de disciplinas como el analisis del
discurso, la pragmatica o la linguistica del texto renuevan el planteamiento que se tiene del
Iéxico, esta vez considerando de mayor importancia el atender a su estructura interna para
facilitar su aprendizaje. Se introduce en este momento el concepto de “reinterpretacion del
significado”, ya que se postula que el significado esta asociado a otros factores (como la
coherencia y la cohesion). Ademas, se tienen en cuenta otros aspectos léxicos, como que las
unidades Iéxicas son polisémicas, que el Iéxico y la gramética son &mbitos interrelacionados,
0 que el Iéxico es considerado como «un todo estructurado que refleja la forma que tiene cada

lengua de codificar el mundo» (Morante Vallejo 2005: 35). En cuanto a los métodos de

® “Jexicon mental”: volveré sobre este concepto en el apartado 3.3.
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ensefianza, se pasan a considerar distintos enfoques para la realizacion de actividades: un
aprendizaje a partir del contexto (el Iéxico solo se puede aprender dentro de un contexto
concreto); un aprendizaje basado en el desarrollo de estrategias (para enfrentarse a un contexto
el aprendiz necesita conocer diversas estrategias de aprendizaje); o un aprendizaje basado en
actividades en el aula (de corte mas tradicional); entre otros.

Ademas, es relevante tener en cuenta el surgimiento de un método de corte lexicalista: el
Lexical Approach, desarrollado por Lewis (1994, 1997). Este autor propone tomar la unidad
Iéxica como unidad de aprendizaje puesto que esta es la base del lenguaje (lo que denomina
lexis). Basandose en la idea de que para dominar una lengua es necesario comprender y
producir chunks (unidades Iéxicas globales no analizables en unidades menores de significado)
tiene como finalidad que los aprendices sean capaces de combinar dominar el Iéxico y

combinar las palabras.

Entre los principios basicos de este método, me interesan especialmente los tres siguientes
(Morante Vallejo 2005: 33):

e la lengua consiste en chunks gramaticalizados, no en gramatica lexicalizada

e la dicotomia gramatica/vocabulario no es valida. La lengua consiste en cadenas de
multipalabras (multiwords, chunks)

e un elemento clave en la ensefianza es hacer que el alumno tome conciencia de que

existen los chunks y ayudarle a desarrollar la habilidad de producirlos

Para realizar metodologias en las que se puedan integrar procesos como los derivativos es
necesario tener en cuenta la importancia de la ensefianza del Iéxico. Conviene servirse de
métodos como el lexical approach en los que la finalidad sea «desarrollar el dominio léxico de
los alumnos, es decir, la habilidad de combinar palabras» (Morante Vallejo 2005: 33), por
ejemplo, para ser conscientes de las muchas ventajas que aportardn en la competencia

comunicativa de los aprendices.

3.3. Los procesos derivativos como parte de la competencia léxica en ELE
Para un aprendiz de espafiol como segunda lengua, uno de los aspectos que siempre esta
presente es la ampliacion del lexicon mental. El lexicon mental o Iéxico mental es «el
conocimiento que un hablante tiene interiorizado del vocabulario de una lengua» (DCVC, s. v.

lexicon mental),
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Es sindnimo de competencia léxica, esto es, la capacidad de entender y utilizar unidades
Iéxicas, pero también morfemas que le permiten interpretar o generar unidades no
percibidas o producidas con anterioridad, y de combinarlas con otras. Al hacer
referencia al lexicon mental se suele distinguir el vocabulario receptivo del vocabulario
productivo, aunque hay que considerarlo un continuum y no dos componentes discretos
y separados. [DCVC, s. v. lexicon mental]

El lexicdn suele ser comparado con una red en la que se encuentran todas las palabras que
los hablantes (tanto aprendices como nativos) relacionamos entre si. Los elementos léxicos que
tenemos en esta red se pueden relacionar de diversas formas y esta red aumenta a medida que
se progresa en el aprendizaje de la lengua. Una de estas formas de asociacién que podemos
establecer entre las unidades del lexicén es la asociacién morfoldgica (ademas de fonicas,
graficas, semanticas, etc.). Esto nos lleva a que el conocimiento de una palabra como pan podré
ser relacionada en nuestra red con otras, relacionadas morfolégicamente, como pueden ser:
panadero, panaderia, panecillo, etc. Por ello, conocer la estructura de las palabras y sus
relaciones morfoldgicas puede ser de gran ayuda para aumentar el lexicon mental. «El efecto
de la formacion de palabras es la ampliacion del vocabulario de una lengua a través de medios
interiores al propio sistema» (Almela Pérez 1999: 18), esto es, el conocimiento de las reglas de
formacion de palabras ayudara al alumno a aumentar su lexicon mental gracias al conocimiento

que ya posee del idioma, sin necesidad de aprender nuevas palabras.

En cuanto el alumno es consciente del mecanismo de estructuracion, el conocimiento de
los procedimientos de formacion de palabras sera un recurso que permitira dominar y aumentar
el 1éxico de ese idioma. La derivacion, como uno de estos procesos de formacidn de palabras,
€S un recurso que nos permite ampliar el Iéxico de un idioma con mecanismos de tipo
morfologico, partiendo de elementos ya existentes en el lenguaje. EI conocimiento y la
reflexion por parte del aprendiz de estos mecanismos pueden ser factores muy positivos para
la ampliacién de su lexicon mental. Les puede permitir llegar a ser capaces de crear palabras
para ellos desconocidas, asi como descifrar, descodificar, y codificar mensajes. El
reconocimiento y aplicacion de estos mecanismos por parte del alumno tendra repercusiones

en diferentes aspectos de su competencia linguistica en ELE, como explico a continuacién.

En primer lugar, resultard beneficioso al aprendiz para mejorar la comprension lectora.
Esto significa que, a la hora de enfrentarse a un texto con palabras desconocidas, podra prever
el significado a través de la descomposicidn de la palabra en partes. Quizas el significado de
alguna de esas partes si es conocido por el alumno, y de ahi pueda inferir el significado de la

palabra (y contando también con la importante ayuda del contexto).
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Ademaés, podré enriquecer su produccion. Ayudando al alumno a que emplee estos
procedimientos con su léxico ya conocido, podemos aumentar su creatividad Iéxica y darle
cierta libertad a la hora de producir nuevas palabras. Al conocer el significado de varios sufijos
o prefijos, podré intentar elaborar palabras con esos significados. Se le puede abrir una nueva
posibilidad de crear nuevas palabras gracias a las reglas aprendidas. Si se encuentra ante una
necesidad comunicativa, el aprendiz podra crear a través de estos mecanismos (sufijacion,
prefijacion) una nueva palabra, que, aunque no exista, se asemeje al significado que requiera
esa necesidad concreta (casos en los que se pretende expresar una idea y se necesita llenar un

vacio Iéxico en espafiol).

Y, por ultimo, consideramos la repercusion en la propia autonomia del alumno. El
desarrollo de su competencia léxica en este campo le permite intentar conseguir el significado
de una palabra sin tener que consultarlo; reconocer las estructuras internas de las palabras
(sufijos o prefijos) y poder saber algo de ellas; identificar con mayor acierto las diferentes
categorias gramaticales segun el sufijo; etc. Es posible que desconozca la palabra base, y esto
sera un problema para poder aplicar los procesos derivativos, pero también puede ocurrir que
conozca el significado de la palabra primitiva y no sepa aplicar dichos procesos. En este caso,
lo esperable seria que el aprendiz creara palabras correctas pero inexistentes en el vocabulario
del espafiol, como *cosechamiento (<cosechar) o *silbacion (<silbar). Aunque esto parezca
una desventaja, puede constituir una ventaja para la asimilacion del significado de los sufijos a

través del error.

Obviamente no estamos ante la Gnica herramienta para llegar a dominar el vocabulario del
espafol, pero tampoco se puede dejar de lado, ya que el conocimiento y dominio de los
mecanismos mencionados es un desencadenante muy potente para la ampliacion sistematica y
natural del vocabulario del aprendiz en espafiol. Si pretendemos desterrar métodos como la
memorizacion de las listas de palabras descontextualizadas en el aprendizaje de una lengua
debemos valorar el potencial de estos mecanismos para la adquisicion del Iéxico de una

segunda lengua.

Pese a todo lo comentado, también existen ciertas desventajas que deben tenerse en cuenta
a la hora de intentar incorporar los procesos derivativos en el aula de ELE. Hay que tener en
cuenta que cuando se crea una palabra derivada (ya sea por prefijacion o por sufijacion) pasa a
incorporarse en el curso dindamico de la lengua. Como consecuencia, esa palabra puede llegar

a tener mas significamos del que le atribuiamos en primer lugar por los elementos que la
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forman. Por ejemplo, el verbo anteponer tiene un significado deducible por los elementos que
la conforman: ‘poner delante, poner inmediatamente antes’. Pero, hoy en dia, este verbo se usa
con otro significado no tan transparente que es ‘preferir, dar preferencia’. Este tipo de
lexicalizaciones pueden darse, sobre todo a raiz de procesos metaféricos o de otro tipo. Es
recomendable, por lo tanto, evitar en los niveles iniciales de aprendizaje estas palabras que no
tengan un significado deducible directamente de los elementos que la forman, y presentarlos a

aprendices con un mayor nivel.

3.4. Laensefianza de la formacién de palabras mediante la sufijacion

Como indica Serrano-Dolader (2018), cuando se pretende incorporar los procesos de
derivacion, y, en concreto de sufijacién, dentro del aula de ELE, el profesorado de espafiol debe

tener en cuenta una serie de consideraciones.

En primer lugar, atender a la posible polisemia de ciertos sufijos. Existen muchos sufijos
que no poseen significados unicos. Todo lo contrario, muchos de ellos tienen dos o mas
significados, dependiendo de la palabra primitiva a la que se aplique el proceso de sufijacion.
Esto puede suponer para el aprendiz tanto un obstaculo en la asimilacion del sufijo como una
dificultad en el correcto uso del mismo. Por ejemplo, en las palabras camionero o pastelero, el
sufijo -ero afiade el valor significativo de ‘ocupacion u oficio’; mientras que el mismo sufijo
aplicado a otras bases aporta otros significados: limonero o melocotonero (‘planta o arbol que
produce el fruto’); traicionero (‘posee la caracteristica o cualidad indicada por la palabra”) o
trastero y hormiguero (‘residencia, paradero habitual o 16gico de entes de una misma clase,

cuyo nombre es usado para construir la palabra’).

En segundo lugar, hay que tener en cuenta que muchos sufijos son sinbnimos (o casi
sindnimos). El sufijo —ero, como ya hemos visto, en palabras como bombero o carnicero hace
referencia al significado de ‘ocupacién u oficio’; pero este mismo significado se puede
encontrar en otros sufijos, como es el caso de vendedor y repartidor (-dor) o maquinista y
dentista (-ista). Otro buen ejemplo de estas caracteristicas es el que encontramos en los
gentilicios. Existen varios sufijos que se emplean para la formacion de gentilicios, y su
significado es el mismo: ‘procedencia, pertenencia o adscripcidon’; como pueden ser peruano
(-ano), salamantino (-ino), berlinés (-és) o canadiense (-ense). En todos estos casos los sufijos

que se adhieren a las palabras primitivas tienen un significado similar o muy parecido.

En tercer lugar, la existencia de alomorfos. Como ya se explicé dentro del apartado 2.1.,

existen casos en los que los afijos (tanto prefijos como sufijos) presentan variaciones
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alomorficas. El problema en estas ocasiones es que pueden no existir unas razones lingtisticas
concretas para explicarlos. Por ejemplo, con el prefijo in- (variaciones: im- e i-) si que
encontramos un criterio morfonoldgico que permite su explicacion y comprension (el alomorfo
depende de la vocal inicial de la palabra base). Sin embargo, como comentaba, existen muchos
sufijos que no presentan criterios sencillos de explicacion. Este es el caso de las diferentes
realizaciones del sufijo —dad, que puede presentarse de las siguientes formas: maldad (-dad),
continuidad (-idad), necedad (-edad) o lealtad (-tad).

En cuarto lugar, otra de las caracteristicas de los procesos derivativos a la que el
profesorado debe atender es la transcategorizacion. EI cambio de categoria que se produce
mediante la sufijacién puede ser desconcertante para los potenciales aprendices. Muchos
sufijos no modifican la categoria gramatical de la base, pero otros muchos si. Ademas, las
posibilidades de transcategorizacion son multiples (sustantivo<verbo; adverbio<adjetivo;
adjetivo<sustantivo; etc.). En esta linea también consideramos que muchos sufijos marcan mas
de una categoria gramatical: bombero (sustantivo) frente a traicionero (adjetivo). Es
recomendable, por lo tanto, comenzar con sufijos que solo marquen una categoria gramatical.
Y, de no ser asi, especificar en todo momento la categoria gramatical con la que se esta

trabajando.

Por ultimo, en muchas ocasiones resulta beneficioso que el alumnado se pueda basar en
los procesos de derivacion de sus lenguas maternas (por la semejanza que pueda existir), y lo
apliquen de la misma forma en espafiol. Esto ocurre en casos como los sufijos -ismo e -ista en
espafol, inglés y otras lenguas (semejanza formal y equivalencia semantica), que explicaré a
continuacion. Sin embargo, no ocurre lo mismo con el sufijo -eza en la equivalencia italiano-
espafol. Por un lado, si que se produce esta equivalencia en palabras como tristezza (tristeza),
bellezza (belleza) o ricchezza (riqueza). Pero, no ocurre lo mismo con otros sufijos como

rinnovamento (renovacion), insegnamento (ensefianza) o conoscenza (conocimiento)’.

Todas estas consideraciones pueden ser tomadas como desventajas a priori, de ahi que
tomemos los procesos derivativos como herramientas y no como objetos para bloques
didacticos enteros. Una vez que los aprendices adquieran estos conocimientos podran usarlos
de manera productiva, ya que tomaran conciencia de que, en espafol, algunos sufijos son mas
frecuentes que otros, mas productivos y mas transparentes semanticamente. Es decir, se trata

de mecanismos de soporte y ayuda para la adquisicion y ampliacion del Iéxico. Es tarea del

" Ejemplos tomados de Serrano-Dolader (2018)
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profesorado tener estas nociones en cuenta para poder ensefiar a los aprendices los sufijos en

el momento oportuno y con las explicaciones pertinentes.

4. Propuesta didactica

4.1. Contextualizacion

Pueden existir diversos criterios en los que basarse para presentar los procesos derivativos
en espafiol en las clases de ELE. Es decir, no hay un Gnico criterio para presentar estos procesos,
aunque, como ya he comentado acerca de los métodos de aprendizaje, es preferible evitar
ciertos métodos, como presentar listas de prefijos o sufijos por orden alfabético, pues se
pretende desterrar la memorizacion de palabras descontextualizadas. En este caso he decido

escoger los sufijos -ismo e -ista en base a tres criterios.

En primer lugar, por su significativa afinidad. Como veremos a continuacion, ambos
sufijos tienen una gran afinidad semantica, puesto que en muchas ocasiones las palabras
derivadas resultantes se crean a partir de la palabra derivada con el otro sufijo. Por otro lado,
por su productividad en espafiol. Esto se debe a que durante su evolucion han ampliado en gran
medida sus significados y sus posibilidades de combinacion morfoldgica. Y, por ultimo, en lo
que concierne a la categoria gramatical, tanto de la palabra primitiva a la que se aplica el
proceso de derivacion, como de la palabra derivada que obtenemos al aplicarlo, encontramos

muchas coincidencias (sustantivos y adjetivos, mayoritariamente).
4.2. Los sufijos —ismo/ -ista

Etimoldgicamente, los sufijos -ismo e -ista tienen ambos un origen griego. Provienen,
respectivamente, de las formas griegas -iopog (-ismaés) y -iot¢ (-istés). Numerosos estudios
(Mufioz Armijo 2007, 2010) sostienen una evolucién paralela de ambos sufijos, asi como
gramaticas, entre ellas, la Gramatica Descriptiva de la Lengua Espafiola, en la que podemos
observar el tratamiento de los dos sufijos y su conexién en diversos aspectos, tanto
formalmente: «es idéntico el comportamiento de -ismo e -ista para cada base Iéxica:
masoquismo, masoquista/ mecanicismo, mecanicista» (Pensado 1999: 4477), como
semanticamente: (en referencia al sufijo -ista) «la mayoria de los ejemplos poseen una base
nominal o adjetival que puede ser directa (...) o indirecta, cuando presupone la existencia de
un derivado en -ismo: (Madrid (>madridismo)> madridista, social (>socialismo)> socialista»

(Santiago Lacuesta, 1999: 4570). Dicha evolucién ha dado como resultado estos dos sufijos
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cultos que, tras combinarse con las bases léxicas, permiten afiadir al léxico espafiol términos

para nombrar distintas realidades de los &mbitos cientifico, politico o cultural, entre otros.
4.2.1. Elsufijo -ismo

Sufijo que se combina fundamentalmente con otros sustantivos o adjetivos, y en menor

medida, verbos. Las palabras derivadas mediante este sufijo pueden tener varios significados:

e En primer lugar, los sustantivos creados mediante el sufijo -ismo pueden indicar
‘doctrina, teoria, sistema, escuela o movimiento de caracter politico, social, filosofico,
cientifico o religioso’. Para ejemplificar este significado tenemos las palabras:
dualismo, panteismo, comunismo o empirismo.

e Ademads, pueden hacer referencia a ‘propio de o inclinado a’ lo que expresa la palabra
base, como en aragonesismo o espafiolismo (‘palabra o uso propio de los aragoneses o
del espafiol hablado en Espana’, respectivamente).

e Enesta misma linea, podemos encontrar que estos sustantivos hagan referencia a voces
en funcion de su origen (italianismo) o derivados de adjetivos gentilicios (cultismo,
arcaismo).

e Las palabras derivadas en -ismo también pueden significar ‘cualidad’ (snobismo),
‘deporte’ (montafiismo), o ‘término cientifico o defecto’ (tiroidismo, laismo).

e Por Gltimo, entre otros significados®, también pueden hacer referencia a ‘practicas,

actitudes o habitos diversos’: absentismo, amiguismo, consumismo.

Formalmente, la palabra se crea al unir la terminacion -ismo a la base léxica (bud-a > bud-
ismo). En la mayoria de los casos, se suprime la vocal final de la base (propagand(a) >
propagandismo); aunque se mantiene la vocal final -a cuando esta es tdnica. Ocurre en
ejemplos como dada > dadaismo o la > laismo. Y, cuando precede a la vocal final una -i-, se

asimila a la -i- de -ismo (utop-i-a > utopismo).

Cabe destacar algunas irregularidades morfolégicas, como ocurre cuando la palabra
primitiva es un adjetivo deverbal terminado en —ble. En estos casos, se afiade una /i/ ante la /1/
final de la base, como en probabl-e > probabil-ismo. Por otro lado, si tenemos como base
Iéxica un adjetivo terminado en —ico, es posible que se pierda la terminacion (erot-ico > erot-

ismo). Como ocurre con el sufijo —ista (lo veremos a continuacién), los sustantivos cuyas

8 Para mas significados, véase: “Nombres de cualidad, estado y condicion (IV). El sufijo —ismo” 6.4l-
6.4s. (NGLE 2009: 442-445).
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terminaciones son ‘vocal atona + /s/ o /8/°, pierden dicha terminacién como en cervantes >
cervantismo o Suérez > suarismo. En aragonés > aragonesismo se conserva puesto que la

vocal es tonica.’

-ismo Sustantivo % Adjetivo % Total %
sustantivo 636 99,8 1 0,2 637 46,7
adjetivo 686 99,9 1 0,1 687 50,3
Verbo 31 100,0 0 0,0 31 2,3
adverbio 2 100,0 0 0,0 2 0,1
Otra 8 100,0 0 0,0 8 0,6
Total 1363 99,9 2 0,1 1365 100,0

Tabla 1. Frecuencias de la transcategorizacion de —ismo (Santana Suarez et al. 2004: 116-117)

En este cuadro podemos observar las frecuencias de la transcategorizacion de -ismo. En la
primera columna aparecen las categorias gramaticales de las bases de derivacion; mientras que
en la primera fila observamos las categorias gramaticales a las que pertenecen los resultados
del proceso de derivacion. Ademas, estan reflejados en el cuadro datos como: los totales de las
categorias en ambos aspectos (procedencia y resultado) y los porcentajes de frecuencia de todas

las voces.

Como vemos, el mayor nimero de palabras derivadas creadas mediante este sufijo son
sustantivos, un total de 1363 voces. Estas pueden proceder de otros sustantivos (636) o de
adjetivos (686). Estos son los casos de voces como revanchismo (<revancha, sustantivo) o
fatalismo (<fatal, adjetivo). Ademas, encontramos 31 casos en los que los sustantivos
provienen de verbos (sustantivos deverbales) como en dirigismo, creada a partir del verbo
dirigir. Y, excepcionalmente, se relacionan con voces de otras categorias gramaticales, como
los incluidos en la categoria ‘otra’, como pueden ser: conjuncion (que > queismo), prefijo
nominalizado (ultra > ultraismo), grupo nominal (corto plazo > cortoplacismo) o, el propio

sufijo nominalizado: ismo.
4.2.2. Elsufijo -ista

El sufijo —ista permite la derivacidn de sustantivos y adjetivos principalmente. Este sufijo
posee varios significados, dependiendo de la palabra base a la que se aplique el proceso de

sufijacion:

® Para mas caracteristicas, véase: “69.2.24. El sufijo —ismo”, (GDLE 2009: 4569-4570).
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e Los sustantivos creados a partir de este proceso hacen referencia, por un lado, a
‘oficio, profesion o escuela’, como en dentista o bolandista; mientras que los
adjetivos suelen indicar ‘partidario de o inclinado a’ lo que exprese la palabra
primitiva, esto es, cervantista o unionista significan ‘perteneciente o relativo a Miguel
de Cervantes’ y ‘partidario del unionismo’, respectivamente.

e Ademas, a partir de sustantivos que denotan instrumentos musicales, podemos crear
palabras derivadas en -ista que hagan referencia a las personas que los tocan, como
ocurre en guitarrista (<guitarra), flautista (<flauta) o pianista (<piano), entre otros.

e Sucede lo mismo con los nombres de vehiculos y las personas que los manejan:
taxista (<taxi) o maquinista (<maquina); asi como la creacion de sustantivos que
indican ‘persona que trabaja, fabrica o comercia’ con lo que designe la palabra
primitiva (ceramista < ceramica o marmolista < marmol).

e Existen casos en los que la base de derivacion son parafrasis abiertas, como en
carterista (<ladron de carteras), cuyo significado es ‘persona especializada en algo’.

e Asimismo, en ocasiones, este significado se desdobla en: ‘persona que practica algo’
(artista < arte; futbolista < fatbol) o ‘persona que crea, fabrica, prepara, ofrece o

logra algo’ (columnista < columna; masajista < masaje /ensayista, guionista). 1

En lo que concierte al aspecto morfoldgico, como hemos visto con el sufijo -ismo, las
palabras derivadas en -ista se forman al unir dicha terminacion a la base léxica: bud-a > bud-
ista. De la misma forma, los adjetivos deverbales terminados en -ble se modifican afiadiendo
una/i/ ante la /l/ final: probabl-e > probabil-ista; y si se trata de un adjetivo terminado en -ico,
en la mayoria de ocasiones se pierde la terminacion: empir-ico > empir-ista. Ademas de estas
caracteristicas, ambos sufijos también comparten la irregularidad de las terminaciones ‘vocal
atona + /s/, que, como ya hemos dicho, se ve modificada, eliminando el segmento e
incorporando una /i/: Canovas > canovista. En algunas ocasiones, como consecuencia del
proceso de derivacion, se puede ver afectada: la raiz (ley > leg-ista), o el sufijo, alternandolo

por su variante (encomi-o > encomi-asta).

19'Mas significados: «El sustantivo de la base expresa aquello de lo que alguien es partidario en
reformista o progresista; y el &mbito o especialidad en los que realiza su trabajo en dentista,
interiorista o publicista. La base nominal hace referencia al lugar en el que alguien trabaja, estudia o
reside en galerista u oficinista. Expresa aquello de lo que alguien forma parte o en lo que participa en
congresista o finalista». (NGLE 2009: 473-478).
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Cabe destacar que las palabras derivadas en —ista pueden tener raices con alternancias
vocalicas, como en concierto > concertista o diente > dentista. Y, ademas, existen muchos
casos de haplologiall. En este sentido, esto significa que, en las palabras derivadas de
sustantivos esdrujulos con el segmento -ic-, este se pierde: ceramica > cermista, crénica >
cronista; o también puede ocurrir con otras terminaciones como analisis > analista

(*analisista).

-ista sustantivo % Adjetivo % Total %
Sustantivo 457 50,8 443 49,2 900 67,9
Adjetivo 87 23,1 290 76,9 377 28,5
Verbo 7 18,4 31 81,6 38 2,9
Adverbio 0 0,0 1 100,0 1 0,1
Otra 0 0,0 9 100,0 9 0,7
Total 551 41,6 774 58,4 1325 100,0

Tabla 2. Frecuencias de la transcategorizacion de —ista (Santana Suéarez et al. 2004: 116-117)

Como ya hemos visto antes, en este cuadro encontramos las frecuencias de la
transcategorizacion del sufijo -ista. En contraposicion, en este caso, podemos ver como el
mayor numero de palabras derivadas mediante la adicion de este sufijo son adjetivos (774).
Estos provienen, en la mayoria de los casos de sustantivos (443), seguidos de otros adjetivos
(290), y, en menor medida, de verbos (31). Como ocurre en violinista (<violin, sustantivo),

solista (<solo*?, adjetivo) o en transformista (<transformar, verbo).

Por otro lado, los sustantivos como resultado del proceso de derivacion suman un total de
551 voces. Las bases léxicas de los sustantivos son en la mayoria de casos otros sustantivos
(457), como ocurre con las derivaciones de nombres de instrumentos para hacer referencia a

las personas que los tocan (guitarrista < guitarra); y, con bastante diferencia, adjetivos (87).

Cabe destacar que la categoria gramatical que mas tiende a ser derivada con el sufijo -ista
son los sustantivos. Esto es, en 900 voces, la base léxica es un sustantivo. A diferencia de las

derivaciones en -ismo, en las que las bases pertenecen casi de igual forma a sustantivos y a

" Haplologia: f. Ling. Eliminacion de una silaba semejante a otra contigua de la misma palabra; p.
ej., cejunto por cejijunto, impudicia por impudicicia. (DLE, s. v. haplologia)

12 Aunque es posible su uso nominal: ‘un solo de violin’; malabarista < malabar (‘hacer malabares”).
(NGLE 2009: 473).
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adjetivos. Como excepciones, tenemos la creacion de adjetivos a partir de adverbios y otros

(abreviaturas, pronombres personales, etc.), como en le > [eista.

Como comenté al comienzo del apartado, ambos sufijos han evolucionado paralelamente.
Y, como consecuencia, en la mayoria de los casos se suelen relacionar los términos resultantes
de la derivacion con ambos sufijos. Tanto desde el punto de vista lexicografico como desde el
morfologico se suelen asociar los adjetivos derivados en -ista con los sustantivos terminados
en -ismo. En estos casos, el criterio lexicografico apunta al proceso -ismo> -ista (socialista:
‘perteneciente o relativo al socialismo’). Por lo tanto, la interpretacion que mas suele tomarse
de las palabras terminadas en -ista es la de: ‘persona partidaria del N-ismo’ (marxista). Este
tipo de derivaciones, como en absolutismo>absolutista o0 cubismo>cubista, aparecen
reflejadas en las definiciones de los diccionarios. Esto se debe a que se toma en consideracion
el criterio lexicogréafico y se considera que tienen superioridad conceptual los sustantivos que
indican ‘tendencias, doctrinas, habitos 0 movimientos’ sobre los sustantivos que designan a los

‘individuos que los practican, los siguen o se asocian con ellos’. ™

Sin embargo, en algunas ocasiones son los sustantivos en -ismo los que se definen en
referencia a los adjetivos derivados en -ista. Se pueden observar tanto en las definiciones como
en los procesos morfoldgicos. Esto es, ocurre en el orden inverso al que hicimos referencia
anteriormente en términos como  ‘protagonismo:  ‘condicion de  protagonista’
(protagonista>protagonismo). Por ultimo, hay que tener en cuenta que existen ciertas
excepciones en las que derivaciones, tanto en -ismo como en -ista, pueden ser definidas por
otros terminos. Esto ocurre, por ejemplo, en realista, que puede remitir, ademas de a realismo,
a sustantivos como realidad o rey; o vanguardista, vinculada, ademas de con vanguardismo,

con vanguardia (‘perteneciente o relativo al vanguardismo o a la vanguardia’).

4.3. Guia didactica

En este trabajo, como ya comentaba, no he pretendido realizar un estudio tedrico sobre los
procesos derivativos, sino su incorporacion como herramienta eficaz dentro del aula de ELE.
Una de las finalidades es la propuesta de una actividad didactica centrada en la derivacion (en
concreto, la sufijacién), con el fin de mejorar el desarrollo de la competencia léxica de los

aprendices de ELE. Para presentar esta actividad, he tenido en cuenta una serie de factores que

13 «Ocurre lo mismo en las palabras derivadas que proceden de sustantivos que designan profesiones
(socorrista, urbanista), especialidades (cervantista, hispanista) y un gran nimero de actividades no
profesionales, asi como actitudes, habitos y muy diversas actuaciones o précticas: alarmista,
terrorista, voluntarista, etc.” (NGLE 2009: 476).
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se consideran imprescindibles para elaborar el disefio de un curso. Entre estos factores se
encuentran: las necesidades de los aprendices, los objetivos que se pretenden conseguir y los
principios sobre los que se sustenta dicha actividad.

4.3.1. Andlisis de necesidades

En primer lugar, debemos tener en cuenta las variables que ofrecen los aprendices, y que
nos afectardn directamente para sus necesidades, los planteamientos, y los contenidos que
debemos elaborar. Es decir, las circunstancias particulares de cada uno de los aprendices que

tenemos en el aula.

Por un lado, estan las variables objetivas, esto es, los datos de identidad que nos ofrecen
informacion relevante. El conjunto de actividades que presento a continuacion esta dirigido a
un grupo especifico, cuyas variables son: la edad de los aprendices, que en este caso oscila
entre los 18 y 23 afios; la nacionalidad de los alumnos es china, y su lengua materna, por lo
tanto, es el chino (mandarin estandar). Se trata de un grupo de estudiantes que estan realizando
sus estudios en la Universidad de Santiago de Compostela, donde residen actualmente. En el
nivel de espafiol, todos ellos se encuentran estudiando un nivel intermedio, (B1 del MCER).
Sera importante en este caso los conocimientos que tienen nuestros aprendices de otras lenguas,
porque como ya he comentado, los sufijos escogidos tienen cognados en otros idiomas, como
el inglés. He escogido este nivel ya que creo que se trata de un buen momento de incorporar
unas primeras nociones de lo que son los procesos derivativos. No considero que sean ejercicios
dificiles para ellos, sino que lo que se pretende es que tengan una primera toma de contacto
con las posibilidades de la sufijacion. Como ya he comentado durante este trabajo, estamos
ante una herramienta para el aprendizaje del léxico, no se pretende que de aqui en adelante

utilicen Unicamente estos procesos para el aprendizaje del vocabulario.

Por otro lado, también debemos tener en cuenta las variables externas, entre las que se
encuentran: el dmbito, en este caso, académico (los estudiantes estan estudiando en la
universidad), y en este mismo contexto se encuadra la actividad que proponemos. También es
importante anotar que la practica es expuesta a un grupo de alumnos, y no de forma individual.
Se debe afiadir que para la realizacion de la actividad se estima una duracion de
aproximadamente unos 30 minutos (aparte de las explicaciones que cada docente desee realizar

de las estrictamente necesarias para realizar la actividad).

Ademas de todo lo comentado, aparte de las variables que nos aporten los alumnos, estan

las necesidades que estos puedan tener: necesidades de aprendizaje y necesidades de
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comunicacion. Para disefiar una actividad didactica es necesario conocer cuéles son las
necesidades de los aprendices. En el caso del léxico, debemos saber qué unidades Iéxicas
conocen y de qué tipo para poder extraer el léxico restante que necesitamos ensefiar (cuéles

necesitan saber).
4.3.2. Objetivos

El objetivo principal de esta actividad es intentar incrementar el Iéxico de los aprendices
mediante la utilizacion de los recursos de los procesos derivativos de sufijacién (con los sufijos
-ismo, -ista). Ademas, tiene como finalidad que los alumnos sean conscientes de la existencia
de la derivacion, y de esta forma, poder ayudar a su autonomia, para que puedan tomar

conciencia y realizar estos procesos por su cuenta. Para explicar mejor los objetivos, en la

siguiente tabla recojo los contenidos que se pretenden presentar en esta explotacion didactica.

Contenidos Contenidos Contenidos Contenidos
funcionales gramaticales Léxicos socioculturales
-Ser capaces de -Segmentar palabras ~ -Léxico relacionado  -Movimientos pictéricos

emplear los sufijos  (distinguir sufijos) con las profesiones (vanguardias, ismos)

-ismo e -ista para -Sufijacion: adiciobn de  -Léxico relacionado  -Religiones, corrientes

crear nuevas sufijos a palabras base  con corrientes ideologicas, ...
palabras ideologicas, -Profesiones y deportes
(sufijacion) movimientos

artisticos, ...

Tabla 3. Contenidos de los objetivos de la propuesta didactica.

4.4. Explotacion didactica

A continuacion, presento las actividades que he elaborado teniendo en cuenta todos los
aspectos ya comentados. Este conjunto de actividades esta dividida en tres blogues: un primer
blogue, donde se presenta una lectura relacionada con un representante de la cultura espafiola
y a continuacion un ejercicio que aborda los distintos movimientos artisticos y sus seguidores
(ambos sufijos estan conectados); un segundo blogue, que contiene tres ejercicios en los que
se trata mas en profundidad los significados del sufijo -ista como los relacionados con las
profesiones y con los deportes; y un tercer bloque, que se compone de otros tres ejercicios, en
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el que se pretende comprobar si se han asimilado los contenidos anteriores y se pretende poner

a prueba al aprendiz.

BLOQUE 1
MOVIMIENTOS ARTISTICOS

1. ¢Conoces a Pablo Picasso?

Analizando varias clasificaciones de los mejores pintores de la historia, comprobamos que en
la mayoria aparece Pablo Picasso como el mas importante de todos los tiempos. Este
malaguefio universal cambid el curso del arte a nivel
global. A partir de su obra la pintura ya nunca volveria a
ser como antes.

Nacido en 1881, pas6 la mayor parte de su vida en
Francia, donde produjo una ingente cantidad de piezas y
transitd por distintos estilos, ayudando a crear nuevas
corrientes pictdricas. Reconocido por el cubismo, fue
también maestro del surrealismo y el expresionismo. Al
v final de su vida habia realizado 1.885 pinturas, 7.089
dibujos, 342 tapices, 30.000 grabados y litografias, 150 cuadernos de bocetos, 1.228 esculturas
y 2.880 ceramicas. Murio en 1973, tras una larga vida en la que fue nombrado Director del
Museo del Prado (1935), Premio Internacional de la Paz (1955), miembro del Partido
Comunista Frances (1944) y Premio Lenin de la Paz (1962). Se hizo millonario en vida con la
venta de sus obras y es el artista con mas cuadros en el ranking de pinturas mas caras jamas
vendidas. Un genio reconocido tanto por el gran pablico como por la critica especializada. A
menudo nombrado como el artista mas importante e influyente del siglo XX, en este articulo
nos disponemos a repasar la obra de Pablo Picasso.
Para ello nos servimos de la clasificacion habitual que los criticos hacen de su trayectoria. En
un primer momento se diferencian sus cuadros

por colores (Periodo Azul, Periodo Rosa, Periodo .-.,:;-- SEr——
Negro) y luego se pasan a distinguir distintas |- &5 _ g B
corrientes bien definidas: Cubismo, Clasicismo, =N\ v

Surrealismo y Expresionismo. Finalmente, en su
vejez, Picasso tuvo su llamado ‘Periodo
Vallauris’, en el que se dedico a realizar
esculturas y ceramicas, y una etapa final de
revision de autores clasicos, en la que realizo
interesantes versiones de obras de Velazquez o Delacroix.

Como podremos comprobar, Picasso fue un innovador incansable. Su continuo proceso de
renovacion hace complicado determinar una constante. Todo lo contrario: es facil identificar
los cambios vy las rupturas. Ademas, el paso de una fase a otra no implica que el autor deje
encerrados estilos, sino que se toma la libertad de seguir abordandolos aun habiéndolos
superado. De esta manera podemos encontrar cuadros cubistas en la etapa expresionista o
mezclas entre el surrealismo y el cubismo. Lo que realmente caracteriza a Picasso es su
busqueda imparable de la libertad. 1*

4 pérez Ventura, J. (12 de enero de 2018). Las etapas artisticas de Picasso. [Entrada en blog].
Recuperado de: https://vaventura.com/cultura/arte/picasso-etapas-artisticas/
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a. Completa la siguiente tabla con algunas palabras del texto, e intenta rellenar
los huecos con las palabras derivadas que faltan.

Cubo

Surrealismo

Expresion
- Comunista
- Artista

Clasicismo

b. A continuacion, a partir de las siguientes palabras simples, crea el
movimiento artistico al que hacen referencia (sustantivos) y el nombre de sus
practicantes o seguidores (adjetivos):

Clasicismo

Clasico /
e

Clasicista

Cubo< Surreal< Impresion <:

Real< Vanguardia< Expresion <:

BLOQUE 2
PROFESIONES Y DEPORTES

2. ¢Sabes que el sufijo -ista puede crear adjetivos referentes a personas que tocan
algan instrumento (con la base del sustantivo)? ¢Puedes formar los adjetivos de
estos instrumentos?
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Bajo + -ista = bajista

3. Ademas, con este sufijo podemos formar muchas profesiones. ¢Eres capaz de
formar los adjetivos de profesiones correspondientes a las siguientes
definiciones?®®

Especialista en odontologia (estudio de los dientes):
Persona que se dedica al periodismo:
Jugador de fatbol: ~
Persona que fabrica objetos de ceramica:
Persona que escribe comentarios:
Persona dedicada profesionalmente a la economia:
Persona especializada en instalaciones eléctricas: =~~~

Persona que elabora el guion de un filme o de un programa de radio o television:

NGO k~wdPE

15 Definiciones extraidas de la RAE (https://dle.rae.es/index.html)
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9. Especialista en las enfermedades de losojos: _
10. Persona encargada de atender al pablico en una oficina de recepcion:

4. También existen muchos deportes que emplean el sufijo -ista para nombrar a las
personas que lo practican.
¢ Conoces a algunos de los deportistas espafioles mas importantes?

Azahara Mufiozesuna ..........

¢ Se te ocurren mas deportes que puedan crear sus adjetivos con el sufijo -ista?
Intenta encontrar alguno y discutelo en clase con tus comparieros y el/la
profesor/a.

Ejemplo: fatbol — futbolista
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BLOQUE 3
RESUMEN DE LOS CONTENIDOS
5. Relaciona las siguientes palabras derivadas con su significado:
alpinismo comunista impresionismo vanguardismo florista
dentista madridista socialista atletismo marxismo
europeista taxista renacentismo platonismo periodista

motociclismo clasicismo paracaidismo capitalismo cristianismo

DEPORTES | | MOVIMIENTO/TENDENCIA || SISTEMA, TEORIA| | PROFESION,
CULTURAL O DOCTRINA OFICIO

N NS Y

6. Relaciona la siguiente lista de palabras con el sufijo -ismo, con el sufijo -ista, 0
con ambos:

periédico novela popular Cervantes surf social piragua futbol
automovil colonial dieta ecolégico fanatico republicano

-ISMO -ISTA
-ISMO/-ISTA
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7. Crea los adjetivos que pertenecen a cada sustantivo:®
Budismo Impresionismo Periodismo Racismo

a. ¢Podrias ahora relacionar los siguientes términos con las formaciones que se
corresponderian con los siguientes sustantivos?
Bilingliismo Atletismo Compafierismo Montafiismo Cristianismo

b. ¢Crees que son correctas las formaciones creadas? ¢Se te ocurren otras
palabras més adecuadas en el léxico espafiol?

SOLUCIONARIO

Bloque 1
1.a.
Cubo Cubismo Cubista
Surreal Surrealismo Surrealista
Expresion Expresionismo Expresionista
- Comunismo Comunista
Arte - Artista
Clasico Clasicismo Clasicista

1.b. Cubo: cubismo / cubista; Surreal: surrealismo / surrealista; Impresién: impresionismo /
impresionista; Real: realismo / realista; Vanguardia: vanguardismo / vanguardista; Expresion:
expresionismo / expresionista

Bloque 2

2.Guitarra: guitarrista; Trompeta: trompetista; Flauta: flautista; Clarinete: clarinetista; Piano;
pianista; Violin: violinista; Guitarra: guitarrista; Saxofon: saxofonista

3.1. Dentista; 2. Periodista; 3. Futbolista; 4. Ceramista; 5. Comentarista; 6. Economista; 7.
Electricista; 8. Guionista; 9. Oculista; 10. Recepcionista; 11. Socorrista

16 Ejercicio tomado de: Serrano-Dolader, D., Martin Zorraquino, M2, A., y Val Alvaro, J. F. (2009).
Morfologia y espafiol como lengua extranjera (E/LE). Zaragoza: Prensas Universitarias de Zaragoza
(PUZ). (pp. 167)
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4.Pau Gasol es un baloncestista; Rafael Nadal es un tenista; Azahara Mufioz es una golfista;
Lucia Mufioz es una surfista. Otros: alpinista, ciclista, automovilista, ajedrecista, piraguista,
etc.

Bloque 3

5.Deportes: alpinismo, paracaidismo, motociclismo, atletismo

Movimiento cultural / tendencia cultural: clasicismo, impresionismo, renacentismo,
vanguardismo

Sistema, teoria o doctrina: platonismo, cristianismo, capitalismo, marxismo
Profesidn, oficio: dentista, periodista, taxista, florista

Partidario de: europeista, comunista, madridista, socialista

6. -ismo: cervantismo, atletismo, fanatismo, republicanismo

-ista: novelista, surfista, futbolista, dietista

-ismo/ -ista: periddico (periodismo/periodista), popular (populismo/populista), social
(socialismo/socialista), piragua (piragtismo/piraguiista), automoévil
(automovilismo/automovilista), colonial (colonialismo/colonialista), ecologico
(ecologismo/ecologista)

7. budista, impresionista, periodista, racista;
a./b. esperable: bilinglista, atletista, compafierista, montafiista, cristianista;
correcta: bilingue, atleta, compafiero, montariero, cristiano

5. Conclusiones

Uno de los motivos por los que decidi realizar este trabajo, como ya he comentado en la
introduccidn, es porque me resultd extrafio que, dentro de un campo que hoy en dia esta tan
explotado como es el de la didactica de espafiol como lengua extranjera, un procedimiento tan
rentable como es la derivacion estuviera tan poco explotado, sobre todo tratandose de uno de
los procesos mas productivos y mas utilizados en espafiol. He querido ver como se tratan los
procesos derivativos por parte de los principales documentos de referencia en lo que concierne
a la ensefianza de ELE y en algunos de los manuales de didactica del espafiol que tenemos al

alcance.

Con esta propuesta he intentado dar cabida a los procesos derivativos dentro de la
ensefianza/ aprendizaje del espafiol como lengua extranjera como elemento para la mejora de
la adquisicion del Iéxico de los aprendices. Para ello, he considerado tanto las ventajas que
pueden existir para los aprendices como las complejidades a las que se enfrenta el profesorado
para su incorporacion en el aula de ELE. Creo que resulta fundamental que el profesorado dote

a los aprendices de estrategias y recursos que fomenten el aprendizaje autonomo vy la reflexién.
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Me habia propuesto, tomando como base un campo en concreto de la formacion de
palabras (la derivacion), desarrollar una serie de actividades para su practica en el aula y
reconozco la dificultad que esto supone. No es una tarea facil introducir estos procesos dentro
del aula de ELE, y tampoco establecer cuanto y cémo debe ensefiarse en cada nivel de
aprendizaje. Requiere una gran implicacién por parte del profesorado, que debe poner en
practica sus habilidades, conocimientos docentes y una gran creatividad para guiar a los
alumnos en el proceso de ensefianza/aprendizaje. Pero sostengo que la interiorizacion de los
mecanismos de formacién de palabras por parte de los aprendices puede suponer una mejora
dentro de su competencia Iéxica en espafiol y creo que resulta beneficioso para aumentar la
creatividad en la produccién y en la interaccion. Su uso por parte de los aprendices les permitira
alcanzar cierta autonomia en el aprendizaje al mostrar estrategias que les permitan aumentar
su léxico de espafiol tal como lo hace un hablante nativo e incrementar de esta forma su
habilidad linglistica comunicativa. Tras la elaboracion de este trabajo pienso que en algunos
casos la introduccion de la morfologia derivativa en la didactica de ELE puede fomentar la
creatividad de los aprendices, aumentar la capacidad léxica de los estudiantes cuando
interactlen en contextos comunicativos reales, o guiarlos hacia una reflexion sobre las

estrategias y las practicas conversacionales del espafiol como futuros hablantes competentes.

La propuesta didactica presentada en el apartado anterior es un ejemplo ilustrativo
centrado Unicamente en dos sufijos que pueden no suponer una gran complejidad para los
aprendices debido a sus cognados existentes en muchas lenguas. De haber incluido otros
sufijos, su tratamiento seguramente hubiera sido de otra manera. Debo sefialar, ademas, que la
propuesta que he presentado todavia no se ha puesto en practica en el aula, por lo que no puedo
describir su funcionamiento o aceptacion. A pesar de esto, he querido corroborar de esta forma
las dificultades que mencionaba anteriormente en cuanto a la incorporacion de los procesos

derivativos en el aula de ELE.

Finalmente, me gustaria apuntar que este trabajo ha servido para, por una parte, incorporar
nuevas ideas dentro de la ensefianza/aprendizaje de la derivacidn, y, por otra, considerar que
su aplicacion podra ser positiva para los aprendices que se han interesado por el estudio del
espafol. Por todo esto me gustaria remarcar que, aun siendo consciente de que el tema presenta
una complejidad considerable y que esta propuesta es una mera aproximacién a lo que podria
suponer un verdadero estudio exhaustivo de estos procesos y su correspondiente aplicacion
didactica, se trata de un trabajo que pretende ser un punto de partida hacia un campo todavia

escasamente explorado dentro de la didactica del espafiol como lengua extranjera.
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5 | Ejercicios de contenido Iéxico relacionado con profesiones y actividades, 15
tomados del manual Prisma Avanza
6 | Ejercicio de formacion de palabras mediante sufijacion en el manual 16
Abanico
7 | Ejercicio de transcategorizacion de palabras derivadas en el manual 17
Abanico
TABLAS
Frecuencias de la transcategorizacion de —ismo 28
2 | Frecuencias de la transcategorizacion de —ista 30
3 | Contenidos de los objetivos de la propuesta didactica 33
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