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Si bien las bases metodoldgicas de la educacién por el arte se remontan al siglo pasado, la
bibliografia al respecto, sigue siendo escasamente conocida. Por esta razén el Centro de
Perfeccionamiento Experimentacién e Investigaciones Pedagégicas recientemente ha publicado
textos, que establecen los fundamentos del drea de expresidn, pero este esfuerzo extraordinario sélo
tendra éxito, cuando a través de cursos de capacitacién, la teorfa ahi expuesta llegue a ser una
realidad en el aula.

Por el momento, es frecuente que las actividades de artes pldsticas se planifiquen utilizando
enfoques didécticos propios de asignaturas con contenidos cuyas respuestas “correctas”, ya estén
preestablecidas por el adulto. Esto imposibilita al profesor de Artes para desarrollar un aprendizaje
por medio de una aproximacién al conocimiento y a la representacion del pensamiento, utilizando
soluciones creativas.

La situacién antes descrita ha ido debilitando el sentido educativo de las actividades de
expresion artistica, haciéndose frecuente el reemplazo del horario designado a estas asignaturas por
otras actividades de estudio y reforzamiento de Materias que paradojalmente requieren, para su éxito,
de experiencias previas propias del drea de expresion.

Frecuentemente olvidamos que para fortalecer las bases del pensamiento infantil, es
imprescindible la interaccién con el medio ambiente. La exploracién, el descubrimiento y la
interpretacién del mundo a través de la educacién artistica, estimula el desarrollo de la creacién
simbdlica y contribuye, entre otros multiples factores, al enriquecimiento de las imégenes y
operaciones mentales. Estas son imprescindibles para alcanzar un aprendizaje significativo: Un
saber que vaya mds alld de la simple repeticién mecdnica de contenidos de materia aprendidos de
memoria.

La calidad del modelo interno del mundo, al que recurrimos constantemente para elaborar y
comprender el complejo y abstracto discurso de los adultos, se ha ido formando desde la infancia,
mediante un arduo proceso vivencial. ‘

El andlisis del desarrollo de las imdgenes y operaciones mentales, segin Hans Aebli (1973)
permite establecer “una sorprendente analogfa entre el dibujo y la imagen mental”. Tanto el dibujo
como la imagen mental son representaciones exteriores e interiores de los objetos sometidos a una
compleja elaboracién simbdlica, plena de significado.

La comparacion de los estadios del desarrollo cognitivo descritos por Piaget (citado por
Richard M. Gorman, 1975), por una parte, y del desarrollo de la pldstica infantil de Viktor
Lowenfeld (1972) por otra, hacen posible establecer interesantes relaciones que proporcionen, al
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profesor de aula, una visién mds coherente y dindmica de los avances maduracionales de sus
alumnos.

Objetivo e Hipétesis de la Investigacién

Considerando que la superacién de las dificultades de aprendizaje de contenidos de Segundo
Afio de Educacién Baésica, requiere de la capacidad para efectuar operaciones concretas, lo que
habitualmente se comprueba mediante el test de 1a conservacion de la cantidad (Bronfman, Clarke y
Eissmann, 1972) y al comprobar las dificultades que este test tiene en su procedimiento de
aplicacién individual, en cursos tan numerosos, se ha procurado la bisqueda de relaciones
existentes entre este test y las caracteristicas de la pléstica infantil.

De las caracteristicas encontradas en el dibujo, pueden desprenderse sugerencias
metodolégicas para estimular la percepcién de las formas y las relaciones espacio-temporales. As{
el nifio ird superando las dificultades de asimilacién y elaboracién de ideas propias en relacién con
su entorno. Este proceso en si, es un gran facilitador del aprendizaje.

Objetivo:

Detectar las diferencias que puedan presentar los dibujos de nifios, que superan el
experimento de conservacién de la cantidad, en relacién con los que no lo hacen. El propésito es
utilizar estos datos como antecedentes que reflejen el desarrollo cognitivo.

Hipdtesis (Alternativa):

HAT Los nifios que conservan la cantidad presentan, con respecto al dibujo, caracteristicas
diferentes a las de los nifios que no la conservan.

MATERIAL Y METODO
Material

Se determiné una muestra de 54 alumnos de Segundo Afio Basico de ambos $eX0s, sin
problemas de aprendizaje y cuyos padres presentaron, en forma proporcional, escolaridad Bisica,
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Media y Superior. La muestra fue seleccionada en las Escuelas D1y D21 de la ciudad de Valdivia y
se investigd en ella durante el ler. Semestre de 1989.

INTERVALOS DE EDAD Nifios Ninas Total
6 afios 6 meses a 6 afios 11 meses 9 9 18
7 afios a 7 afios 05 meses 9 9 18
7 abos 6 meses a 7 afios 11 meses 9 9 18
27 27 54
Método

En la primera sesién se administré el test de conservacién de la cantidad. Se utilizé la
técnica de aplicacién recomendada por N. Borofmann, N. Clarke y P. Eissmann, editado por €l
Centro de Perfeccionamiento en 1972. El test consiste en poner a prueba, en forma individual,la
capacidad del nifio para reconocer que una cantidad determinada de liquido no cambia al vaciarlo de
un recipiente a otro de distinta forma. O que una cantidad determinada de fichas no varia, al ser
distribuidas de manera diferente.

Cada alumno, luego de concluido el test, fue invitado a dibujar en una sala aparte, en la que
contaba con una hoja de oficio y ldpices de colores. Disponian de tiempo ilimitado, pero no
recibieron motivacién aiguna. Asistieron dia por medio a un total de 3 sesiones de dibujo.

Para clasificar los dibujos fue necesario construir una pauta descriptiva de las caracteristicas
propuestas por Viktor Lowenfeld y L. Brittain (1972).

La pauta de etapas de la pléstica infantil fue sometida a un procedimiento de validez interna,
es decir, a una revisién y cambios necesarios para mejorar la comprensién del instrumento,
contando para ello con la colaboracién de tres grupos de colegas bdsicos que no poseian
antecedentes del instrumento en cuestién.

Los cambios de redaccién sugerida por cada grupo fueron efectuados en el texto antes de que
fuera visto por el grupo siguiente.

Del mismo modo se procedié a la validez externa, esto es a comprobar la capacidad de
aplicacién del instrumento en la clasificacién de los dibujos. Para ello se proporcioné a otros
profesores bdsicos, junto con dibujos infantiles de distintas etapas del desarrollo, la pauta ya
revisada. En los casos de falta de claridad o confusién se modificaron los items o se agregé una
aclaracién a modo de ejemplo, antes de su aplicacién con el grupo siguiente, siguiendo el modelo
propuesto por Robert Char (1978).
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PAUTA DE CARACTERISTICAS OBSERVABLES EN LAS ETAPAS DEI
DIBUJO INFANTIL DESDE LOS 4 A LOS 12 ANOS

Extraida de Lowenfeld Yy Brittain (1972).

1. ETAPA PRE-ESQUEMATICA (4 a 6 afios)
P.E.

A. Desarrollo del esquema

1. Se inicia cuando: Surge el cabezén o renacuajo.
2. La figura humana carece de partes fundamentales (brazos o cuerpo).

3. En los esquemas del medio ambiente no hay diferencia entre las partes
fundamentales. Ej. paredes y techo de una casa, etc.)
4. Cambia los esquemas constantemente.

B. Desarrollo del concepto espacial

1. Presenta un desorden espacial mezclando los elementos del cielo, la tierra y el agua.

2. Dibuja los esquemas en todas las direcciones de la hoja.

3. Ordena los elementos en una sola direccién pero flotan en el aire sin relacién entre
si.

4. Presenta los esquemas alineados pero carecen de linea de base.

C. Desarrollo cromitico

1. No hay relacién del color con los objetos (Ej. caras verdes o violetas).
2. Ensaya colores diversos a franjas generalmente en casas o Cercos.

2. ETAPA ESQUEMATICA (6 a 9 afios)
E.E.

A. Desarrollo del esquema

1. Dibuja la figura humana con cabeza, tronco y extremidades, pero atn faltan detalles
en cada una de sus partes.

2. Los esquemas del medio ambiente Son representados con sus partes fundamentales en
forma esquemdtica,

3. Repite los esquemas constantemente.

B. Desarrollo del concepto espacial

1. Surge la linea de base sobre 1a que apoya los objetos (al principio de la etapa, esta
linea suele ser reemplazada por el borde de 1a hoja)
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. Ordena los elementos de cielo, tierra y agua.
. Aparecen las transparencias, cuando lo que hay en el interior de los objetos es
importante para el nifio.

4. El doblado o abisagrado, mostrando la parte de adelante del costado y de atras de los
objetos simultdneamente (especialmente en las casas).

5. Vistas aéreas o vision desde arriba.

6. Rebatimientos, dibujando simultdneamente lo de delante, lo de atrds y lo de derecha e
izquierda. Ej.: casas o drboles tendidos a los lados del camino.

7. Surgen relaciones espacio temporales o historietas, en las que repite los esquemas en

secuencia de accidn.

LN

C. Desarrollo cromaitico

1. Presenta una relacion rigida del color con los objetos (Ej. el cielo es azul aiin cuando
esté lloviendo, no hay diferencia entre el verde del césped y el follaje de los drboles).
2. El cielo aparece como una franja de color en la parte superior de la hoja.

3. ETAPA DEL COMIENZO DEL REALISMO (9 a 12 afios)
C.R.

A. Desarrollo del esquema

1. Cada detalle del cuerpo humano se reconoce incluso por separado, Ej. cada una de las
partes de la cara, de una mano o un pie.

2. Las nifias tienden a representar la figura humana incluyendo la moda y sus
accesorios. También se inclinan por dibujar animales y sus crfas en libertad.

3. Los nifios prefieren dibujar méaquinas y motores con detalles de su mecanismo.

4. Los dibujos reflejan un interés por la accién colectiva.

B. Desarrollo del concepto espacial

1. Superpone los objetos (dibuja uno delante del otro sin que el de atrds pierda su
forma).

2. Entre las lineas de base surge un plano en el que se apoyan los objetos.

3. Representa los objetos desde distintos puntos de vista (uno frontal y otro lateral en
un mismo trabajo).

C. Desarrolle cromatico

1. Surge el matiz (distintos tonos de color entre el césped y el follaje de los drboles,
etc).

2. Aparece un plano de color.

3. La franja del cielo se extiende hasta el horizonte.
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Se procedi6 entonces a clasificar los tres dibujos de cada alumno en la siguiente ficha:

Caso: 1.1
Nombre: F. Nac. Edad Esc. Curso
29.06.80 Marzo87 D1 2°B
6 a., 8ms.
ESCOLARIDAD PADRES: Madre: Ed. Media Padre: Ed. Media
Fecha DESARROLLO PLASTICO:
ler Dibujo: Concepto .
Desp. del Esquema Espacial Cromitico
103 | PE. 2(*2) 3# 42 |PE. 32 P.E.
EE. 13 21 6@ |EE. 3 5 6 |EE. 1(1)
C.R. C.R. C.R.
2° Dibujo
123 |PE. 23 32 4@ |PE. 3(3) PE. 1
EE. EE. 3(3) EE.
C.R. C.R. C.R.
3er. Dibujo
143 |PE. 3(3) PE. 1(3) PE. 1@
EE. 3(6) E.E. 1D EE. 1®
C.R. C.R. C.R.

(*) Anotar en paréntesis el nimero de veces que se observa las caracteristicas en cada dibujo.

RESULTADOS

El test de conservacién de la cantidad revels los siguientes resultados:

NINOS NINAS
Intervalos o  Conservan .,  Conservan
D Cantidd  Prop. | n°  opiiq Prop.

6 afios 6 meses a 9 3 0,33 9 6 0,66
6 afios 11 meses
7 afios a 9 6 0,66 9 6 0,66
7 afios 5 meses
7 afios 6 meses a 9 6 0,66 9 7 0,77
7 afios 11 meses '

TOTALES 27 15 0,55 27 19 0,70
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La proporcién de nifias que conservan la cantidad es mayor que la de los nifios,
especialmente en el primer tramo. Con el fin de detectar las diferencias entre los dibujos de los
alumnos que conservaban la cantidad en relacidn a los que no lo hacian, se construyeron 6 tablas de
frecuencia separando los casos por sexo y por intervalos de edad. La sumatoria de estos datos y las
proporciones de las caracteristicas en estudio fueron las siguientes:

DIFERENCIA ENTRE LAS PROPORCIONES DE LOS CASOS
QUE CONSERVAN Y LOS QUE NO CONSERVAN
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ETAPA ETAPA ETAPA COMIENZO
PRE-ESQUEMATICA < ESQUEMATICA DEL REALISMO

Desarrolto del esquema.
= Desarrollo del concepto espacieal.
Desarrolio croméatico.
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-—— Proporciones de carecteristices de 108 que conservan le cantided.

-~ Proporciones de caracteristicas de ios que no conserven la cantlded.
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Como puede observarse, las mayores diferencias de proporcién se encontraron en la etapa de
comienzo del Realismo. En 1a B-1 superposici6n de los objetos y en la C-1 uso del matiz.

Superposicién de los objetos

NINOS NINAS
Intervalos n° Prop. n° Prop.
j 6 afios 6 meses a 9 3 0,33 9 7 0,77
6 afios 11 meses
7 afios a 9 7 0,77 9 6 0,66
7 afios 5 meses
7 afios 6 meses a 9 6 0,66 9 7 0,77
7 afios 11 meses
| TOTALES 27 16 0,58 27 20 0,73

Relacién entre la conservacién de la cantidad y la superposicién de los objetos

Conservacién de Ia Cantidad
Si No Totales
(CR-B-1) Si 34 2
Superposicién i 0.94) 0.06) 36
de los objetos 0 18
No 0.0) (1.0) 18
54

Relacién entre conservacién de cantidad y el uso de matiz

Conservacién de la Cantidad
Si No Totales
(CR-C-1) Si 32(2),86) (3,14) 37
Uso del Matiz No (3’12) 1((5),88) 17
54

() Los paréntesis indican proporciones.
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DISCUSION

Un estudio descriptivo realizado a partir de una muestra intencionada, proporcional, de
alumnos de segundos afios de dos Escuelas, permite resultados validos s6lo al interior de la
muestra.

La eleccion de los tramos de edad entre 6 afios 5 meses y 7 afios 11 meses, permitié
encontrar una muestra con suficiente nimero de alumnos que superaban la conservacién, asf como
una cantidad que no la alcanzaba. Esto posibilité la deteccién de caracteristicas diferentes entre los
dibujos de uno y otro grupo. Lo que concuerda con lo expresado por Burkhart (1967), citado por
Lowenfeld (1972), en el sentido de que “el desarrollo de habilidades artisticas estd estrechamente
unido al desarrollo intelectual del nifio hasta la edad de diez afios”.

Los antecedentes proporcionados por Lowendfeld y Brittain (1972) en su clasificacién de
etapas del desarrollo, permitieron elaborar un andlisis longitudinal de la evolucién de la pldstica y
ubicar el punto en el que una cualidad del dibujo adquiere la mayor relacién con el test de
conservacion de la cantidad (0,94): la caracteristica de superposicién de los objetos, momento en
que el nifio ha descubierto la tercera dimensién. Esta capacidad de dibujar un objeto delante de otro,
sin que el de atrds pierda su estructura general, atin cuando presente partes parcialmente cubiertas,
se asocia con lo expresado por Dubé (1986), cuando sefiala que “el nifio con pensamiento
operatorio concreto ya no se atiene a aspectos aislados de la realidad”, ahora domina sus
percepciones inmediatas y ha adquirido una manera diferente de organizar lo real. Esto puede
observarse en la capacidad de ubicar su punto de vista al dibujar, ya no en el centro del plano para
hacer una vista aérea o una transparencia, sino fuera del plano como un espectador que se encuentra
frente a lo representado. Resulta conveniente sefialar en este sentido que Lowenfeld (1972), dice:
“En esta etapa no ha llegado todavia a una percepcién visual consciente de profundidad”. Esto
ocurrird con el advenimiento de la perspectiva en la etapa siguiente.

CONCLUSIONES

De 54 alumnos de Segundo Afio Bésico se detectaron 34 casos que simultdneamente
superaban el test de conservacion de la cantidad y presentaban en sus dibujos la tercera dimensién
(0,94). Sélo dos alumnos poseian esta caracteristica en el dibujo sin aprobar el test. Los 18 casos
que no cumplieron estos dos requisitos proporcionan una base para aprobar la hipétesis de la
investigacion, en el sentido de que existen diferencias en la expresién pléstica de los nifios capaces
de conservar la cantidad, con respecto a los que no lo hacen.

Resulta de interés sefialar que en el primer intervalo de edad (6 afios 5 meses) fue mayor el
ndmero de nifias que de nifios capaces de superar las dos variables de la investigacién.
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