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Introduccion

El objeto de la Biologia es el ser vivo, v establecer se modelo fornl sigue siendo
una de as grandes dificultades en el aprendizaje y 1o ensenanza

En educacion primaria y seeundana se desenbe tradicionalmente al ser vivo por sus
funciones (explicitamente funciones de nutricion, relacion y reproduccion) y estructura, De
tal forma, aparece en textos escolares de EGB, BUP ¢ incluso COU. Los Diseiios
Curriculares Base (DCB) tanto del Mumistenio de Educacion y Ciencia (1989), como de la
Conselleria de Educacion de Ta Xunta de Galicia (1989), mantienen para los seres vivos
(Bloque 8 del DCB del MEC y Bloque 3 del DCB de 1a Xunta} su distribucein en blogues
similares a los seialados.

En paises diferentes, con distintas tradiciones culturales y educativas, ¢l problema de
la conceptualizacion del ser vivo ha sido abordado por bastantes antores desde numerosas
perspectivas ( véase Lucas y col, 1979; Belle 1981 Tamir y col., 1981; Brumby, 1982;
Carcy, 1985; O-sukiy Samiroden, 1990, Diaz, 1992). En los niveles educativos inferiores
suele ser descrito por los alumnos de forma sesgda, favoreciendo aspectos animales o
humanos (como, por cjemplo. enttr sonwlos o pensac) y estructuras concretas (por
ejemplo tener patas o raices). en secundania suelen hacerlo, con una mayor amphtud,
basiindose en ¢l ciclo (nacer, crecer.. ) y funciones vitales (reproducirse, alimentarse,. ).

En esta perspectiva, abordamos en esta comunicacion como describen al ser vivo
alumnos de Magisterio, si lo hiacen en términos de animal o de forma mis amplia, si lo
caracterizan por sus propiedades y su organizacion, y cémo valoran y qué significan para

cllos los términos que usan.

Método
Se ha realizado una prueba escrina en dos fases o alumnos de 2% curso de Magisterio
(N=25) durante ¢l curso 1991-92. En la primera lfase se les pasd un cuestionario que

constaba de una unica pregunta de respuesta abierti:

o yo—— B g
JQué entiendes por ser vivo? 1az ung lista con los rasgos o atributos que deba

reunir un ser pardg gue bi lo consideres vivo. - S
y. cuando concluyeron su listado, se les solicitd orahmente que atribuyeran un ntimero de
orden, segun creyeran que eran mas (1) o menos (4, 5, ...) caracteristico, a cada uno de los
rasgos o atributos.

En la segunda Fase, al cabo de una semam, se les devolvid la hoja de su prueba junto

con ¢l listado de los rasgos o atributos en que habian sido codificadas sus respuestas, y se
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les solicité que explicaran qué era fo que significaba para €1, en ¢l contexto de la prueba,
cada uno los 1énninos.

Andlisis y categorizacion de las respuestis

El anilisis de respuestas abiertas naphea normalmente dificultades por la gran
variedad de ideas, enfoques y consideraciones que pueden aparecer como respuesta i la
mismi cuestion. El establecmuento de categorias o grupos de respuestas se realizo en base
ala semejanza, pero wniendo en cuenta lo homogéneo y reducido de la muestra no ofrecié
mayores dificuliades,

Nos ceiiiremos exclusivamente a los criterios aceptables (si son aplicables o los
presentan todos los seres vivos), cuyo listado aparece en la tabla n? 1 junto con los
resultados de la valoracion de su importancia que lucieron los alumnos, con la salvedad de
que en ocasiones indicaron mis de uno en el inismo puesto o no le atribuyeron lugar de
orden.

En lo referente a la segunda fase, se reahizo el vaciado de los significados de los
wérminos de forma analoga a la indicada para el primer cuestionario, mosirindose las
sategorias establecidas en Ly tabla n® 2,

Tabla n* 1.- Atributos del "ser vivo" citados por alumnos de Nagisterio (N=25, curso
1991-92) ¢ importancia relativ a asignada (las frecuencias wodales se destiacan en negrita ;
tas cuadriculus sombreadas indican el orden en ue mis frecuentemente fueron citados los
diferentes atributos),| Datos en n? de alumnos)

Atnbutos Alnos Numcro de orden asipnado o cada atributo
P hugar_| 29 tugae | 3 lugar [ 49 lugar [ 5% ugar | Owo
Reproducirse 25 . 5 9 6 2 0
Nacer 17 ) 2 1 0 1 0
Crecer 17 2 4 3 1 0 0
Monr 17 0 0 3 4 | 4 | 1
Respirar 15 8 3 0 2 1 0
Alimentasse I 1 7 2 0 0 0
Nutrirse 8 2 2 1 0 0 0
Relacionarse ] 6 0 2 1 2 0 0
Desarrollarse 4 L0 ) 0 0 0
Tener células 4 2 1 0 1 0 0
Adaptarse al medio 3 { ) 2 0 () ()
Moverse 2 0 1 0 1 0 1
Excretar e 0 0 0 0 1 | 0
Capacidad de percibir | i O 1 t 1 0 0 | 0
Adoptar distintas formas i 0 0 0 0 ! 0
para subsistir [ —
Poseer sistema enzimiitico | 0 0 0 0] 0 0
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Tabla n? 2.- Significados de los témminos usados como principales atributos del "ser vivo™
por alumnos de Magisterio (N=25, curso 1991-92). Las cuadriculas sombreadas indican los
significados miis frecuentes.

Atributo Signilicado ) - - ___nalumnos
Reproduccion [ Dar la vidi. crear nuevas vidas 6
Tener descendencia )
Aparearse. 6
FFecundacion 1
Transmision de caracteristicas determinadas 1
. geneticiamentc
Nacer “Venir al mundo” 13
“Ser paridon” 3
Consccuencia de L fecundacion 3
B Otras 1 4
Crecer Sinonimao de desarrollarse 6
) Aumento de timano 16
Morir Fin o pérdida de "la vida" 13
Dejarde respirar 4
Cesar lus funciones vitales 4
Dejar de tfuncionar orginos, células 0
Respirar Intercambiar O2 v CO2 con ¢l medio 1
Tonur aire 4
Absorber O2 y expulsar CO2 ) 13
Tenur O2 y de “alguna forma” obtener energia !
Oiras 2
Alimentarse Ingerir, toniir o introducir alimentos 20
[ Otris ) 2
Nulrirse Ingerir alimentos 1eos ¢n proteims, vitiminis 8
Seleceionar adimentos, lomar aguellos alimenios que nis 7
[necesin ¢l organismo -
Asimiliar Jos alimentos S
Otris 3
Relacionarse | Mantener umi retiacion (afectivit o social) 11
‘Convivir o agrupurse S
Interaccionar con Olros 5

Resultados ¥ conclusiones

Destaca el uso frecuente de atributos ligados al “ciclo vital” y al “aporte de materia y
energia” (tabla n? 1).

Entendemos que en ef primer caso subyace la definicion iradicional de ser vivo como
aquel que nace, crece, se reproduce y muere. En el uso del término nacer (tabla n® 2) se
aprecia una preferencia por definirlo como un cologuial "venir al mindo”, que entendemos
fundamentalmente aplicable al mundo animal; en un caso encontramos una respuesta a
nuestro entender mds satisfactoria por ser de nuis amplia aplicacion: “entrar a formar
parte del medio, que rodea a sus semejuntes y otras especies, donde tendrd que
desenvolverse por si mismo”. Como ¢s 16gico, crecer significa aumentar de tamaiio y, en

cierta proporcion, se hace referencia a una modificacion de la forma o de la estructura. Por
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reproduccion describen el hechio de tener descendencia, aungque una proporcion notable le
atribuye el significado de aparearse, con una clara connotacion animal. Con respecto al
término morir, la mayoria se inclina por el vulgar fin o pérdida de a vida; algunos por
dejar de respirar, que podria ser vilida si no lega, como se verd después, a suponer una
interpretacion parcial; el resto de los significados parecen mds amplios.

En el segundo grupo de rasgos, que incluye los requerimientos materiales y
energéticos de los organismos, respirar, alimentarse y nutrirse, predomini una concepeion
material sobre la energética; en cierta medidit, alimentarse y nutrirse son alternativas (ya
que solo encontramos un caso en gue ¢l alumno cité ambas), utilizando una u otra, a pesar
de que la diferencia tiende a ser, aparentemente, cualitativa (tabla n® 2). Respirar, como
estd bien documentado en la bibliografia, seria un intercambio de gases y no supondria un
proceso para la obtencion de energiv mas que para contados alumnos. Los términos
alimentarse 'y nutrirse podrian ser aplicados tanto a organismos heterdirofos como
awotrofos, dada la vaguedad con gue es descrno al utilizar en ef mismo sentido ingerir o
lonuir, aungue pensiamos Gue tunbien se resteenge al mundo animal, niixime si tenemos en
cuenta gue en ningidn caso hacen referencia a procesos fotosintéticos, quimiosintéticos o
incluso a las funciones de nutricion de heterotratos como los hongos.

En ambos grupos ¢s umportante seiialar gue el signiticado atributdo a los criterios
epleados (tabla n? 3), corresponden a s acepeiones vulgares de los 1éminos.

Otros aspectos (tabla n® 1), caracteristicos de los seres vivos, como evolucion,
homeostasis, irnabilidad, cic. gue, o bien no son declarados o tienen fracuencias poco
stgnificativas.

Creemos que el conceplo de ser vivo manifestado por esta muestra de alumnos se
aproxima sulicientemente al objetivo de comprender sus propiedades generales, aun
cuando hemos percibido la tendencia a identiticar al ser vivo con el animal.

Sin embargo, no existen casi referencias a la estructura de los seres vivos o sus
modelos de organizacion, to ¢ue nos hace planiearnos dudas sobre su comprension de la
refacion estructura-funcion. Owro de los aspectos problemiiticos ¢ue no hemos podido
dilucidar, es la comprension de un ser vivo como algo distinto que la suma de sus partes y
sus funciones, como un 1odo altamente organizado, autocontrolado y dotado de 1a
capacidad de perpetuarse y, al mismo tiempo, con la plasticidad suficiente para cambiar,

diversificdndose o bien adiptindose a condiciones variables.

Los autores agradecen la ayuda recibida de la Xunta de Galicia al Proyecto AcAb,
XUGA 22701BY1, de cuya investigacién fomm parte.
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