ANALIZANDO EL USO DEL VIDEO EN EL AULA: UNA
EXPERIENCIA CON ALUMNOS DE MAGISTERIO
DURANTE SU PERIODO DE PRACTICAS

Adriana Gewerc Barujel
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Durante el curso 1994/95 se inici6 en la Escuela de Magisterio de Santiago la andadu-
ra de la asignatura “Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacion”, en el segundo curso de
las titulaciones de Maestro de Educacion Infantil, Educacién Primaria, Lengua Extranjera y
Educacién Musical. Como profesores de la citada asignatura, consideramos fundamental,
ademds de impartir una formacién bdsica relativa a los medios audiovisuales e informati-
cos, hacer referencia al modo en que dichos medios se utilizan en la realidad de las aulas.

Enmarcada dentro de la Didéctica, la asignatura tiene, desde nuestra perspectiva un
marcado compromiso con la prdctica, y es ese compromiso el que le da sentido a su desa-
rrollo como disciplina, generando desde ella, ideas para la misma (Contreras, 1990).

Precisamente, por ese interés por el contacto con lo que “ocurre” en la escuela, traba-
jamos cotidianamente en las aulas universitarias, no con la idea de prescribir lo que “tiene”
que ser, o To descable, sino desde la perspectiva de intentar comprender eso que ocurre €
interpretarlo desde diferentes marcos tedricos para poder realizar propuestas alternativas de
accién. Desde esta concepcidn, lo que muchas veces sucede es que mientras trabajamos en
torno a las posibilidades educativas de algin medio, surja alguna alumna o alumno que nos
recuerden, mds o menos escandalizados que, precisamente de “eso”, no hay nada en las
escuelas que conocen (y no es algo que pase sélo con los medios mds sofisticados, sino
también con otros mds “humildes” como el retroproyector o el reproductor de video).

En ese caso se estd aludiendo tanto al tipo de medios con que cuentan las escuelas,
como a los modos de utilizacién y en ese sentido lo que parece evidente que la realidad de
nuestros contextos educativos se configura de forma a veces muy diferente a los desarro-
llos teéricos producidos en el campo de la Tecnologia Educativa.

Asf pues, intentamos aprovechar la circunstancia de que nuestras alumnas y alumnos
tienen la oportunidad de realizar observaciones en el aula para que analizasen el uso de los
medios en los centros donde realizan las prdcticas. En este sentido, disefiamos un instru-
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mento que les sirviese de guia de observacién (ver ANEXO I) con la intencién de que los
resultados obtenidos reviertan y enriquezcan la perspectiva sobre la asignatura.

Este articulo pretende ser una pequeiia reflexién en torno a los datos reflejados por
nuestros alumnos/as en esa observacion, centrada especialmente en el video, por ser, como

veremos, un medio cuyo uso en el aula presenta caracteristicas especialmente sintomaticas
de la situacion actual de las nuevas tecnologfas en educacién.

Interrogantes como ;qué hay?, y ;como es utilizado?, guiaron el trabajo inicialmente,
respondiendo a una doble necesidad: primero, la de reconocer qué sucede en las escuelas
en relacion a las nuevas tecnologfas bajo 1a mirada de los alumnos en précticas. Al pregun-
tarnos por ello nos referimos no sélo a la accesibilidad de los medios sino también a los
modos de uso. .

En segundo lugar, nuestro interés estuvo centrado en la formacién de nuestros/as

alumnos/as durante la situacién de estar “en précticas”l. La gufa de observacion se trans-
formé asi, en un instrumento que les permitié, por un lado, relacionar los elementos traba-
Jjados en la Escuela de Magisterio con lo que sucede en la escuela primaria, y por otro, uti-
lizar constructos tedricos que les permitan analizar la realidad escolar estableciendo puen-
tes entre los diferentes momentos de su formacién inicial.

Los datos recogidos permiten dar cuenta de como, en ocasiones, las escuelas infrauti-
lizan los medios, situacién que autores como Alonso y Matilla (1990) describen en estos
términos:

Lo mds grave es que la utilizacion de los medios audiovisuales, como instrumentos
diddcticos auxiliares o como recursos de entretenimiento y diversion, se efectia de manera
irreflexiva y frecuentemente inadecuada, cuando no perjudicial para los alumnos, en los que
se fomenta la mitificacién de los medios, la pasividad ante ellos, y el consumo permanente de
mensajes audiovisuales sin filtraje critico ni respuesta creativa. (p. 9)

Una primera aproximacién a los datos

Se observaron 62 escuelas de Galicia, de las cuales 42 fueron calificadas como “urba-
nas” y 20 “rurales”. Esta clasificacién se realiz6 atendiendo al supuesto o hipétesis de par-
tida de que pudiese existir alguna diferencia entre ellas, tanto en relacién a los medios exis-
tentes como a su utilizacion. Sin embargo, esta hipétesis no se vio confirmada ya’que, tras
una primera cuantificacién de los resultados, no se observaron diferencias significativas
entre ambas tipologias.

Los medios que mds abundan (ANEXO II, grafico n° 1) son: el cassette, el binomio
televisor-reproductor de video, el proyector de diapositivas y el ordenador. Habria que
matizar que, en este ltimo caso, el gréfico recoge la existencia de un tnico equipo infor-
matico en gran parte de los centros.

Cabe destacar que, si bien entre el 90 y el 100% de los colegios poseen los medios

(1) Llama la atencién la preposicién “en”, (que implica lugar, tiempo, y modo), utilizada cominmente para dar
cuenta de la situacién de permanecer en las escuelas, ademds de la condicién de esta prdctica como si fuese
la dnica que se desarrolla en su formacién inicial. Nos proporciona algin indicio para hipotetizar alrededor
de cémo se conciben las relaciones entre Teoria y Prdctica en la formacion o de las razones por las cuales,
esta “prictica” es a la que se le otorga esa etiqueta en el imaginario de alumnos y profesores.
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citados, el resto oscila entre un 40 a un 60%, lo cual nos proporciona indicios de que la
presencia de recursos tecnolégicos es, cuando menos, notable.

Sin embargo, cuando cruzamos esos datos con la frecuencia de su utilizacién
(ANEXO 11, gréafico n° 2), nos encontramos con algunas sorpresas. A pesar de que mas del
60% de los centros posee por lo menos un retroproyector (recurso de uso no especialmen-
te complejo y de larga tradicion en el campo de la didactica y uno de los pocos creados
especificamente para situaciones de ensefianza-aprendizaje), sélo el 4% de los tutores de
alumnos en précticas [o utilizan con una frecuencia semanal y apenas un 2% mensual.

En el caso del repro-
ductor de video (ANEXO Grafico 1
I1, grafico n® 3) , aparato

ANEXO i

que poseen mds del 90 de Grafico1  Presencia de medios en las escuelas observadas
las escuelas, nos encon- 100

tramos con que, si bien es 90 ..

uno de los medios mas | 8o

utilizados, junto con el | 70

cassette2, casi un 30% de o

los tutores no lo utilizé
nunca, al menos en el
periodo de observacién.
Sélo un 14% de ellos rea-
liz6 un uso semanal.

Porcentaje de colegios

Por su parte, el orde-
nador es uno de los recur-
sos menos utilizados, si
bien la explicacion puede
estar, como ya hemos Griéfico 2
mencionado, en el bajo
ndmero de equipos por ANEXO 1I o )
centro (a menudo uno Gréafico 2  Periodicidad de uso de los medios por los tutores

SOIO) que dificulta extra- l.Nunca [1Pocas veces g Mensual
ordinariamente un uso

distinto al propio de tare-
as administrativas o de
gestion.

&Y Semanal

Esta primera inter-
pretacién de los datos
recogidos nos remite a las
aportaciones de numero-
sos autores (Area, 1991,
Campuzano, 1992, San-
cho, 1992 entre otros), en
torno a la escasa integra-

. Por:e’ntéje de tutores

(2) Datos que coinciden con los obtenidos por la investigacién de Rubio et al. (1994, p. 315).
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Gréfico 3 cién de las nuevas tecno-
logias en los centros esco-
lares. Para explicar este
fenémeno, consideramos
necesario profundizar en
el andlisis del modo en
que dichas tecnologias son
usadas por los profesores-
tutores objeto de la guia
de observacion. Para ello,
nos centramos en la utili-
zacién del video, por ser
este el que con mds fre-
cuencia aparecen en las
observaciones y por pre-
sentar dicha utilizacién
caracteristicas especial-
mente significativas.

ANEXO I Reproductor de video:
Grafico 3 Periodicidad de uso por los tutores

0%

Nunca

Pocas veces
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30,8% Diaria

El video en la clase

De la observacién de los datos se desprende que el reproductor de video y de cassette
son los mds utilizados en las escuelas, el segundo fundamentalmente en clases de idioma
extranjero y musica, si bien se dan algunos casos de utilizacién del elemento musical como
“fondo” para la realizacién de algunas tareas.

Nuestros alumnos/as han observado que el video es utilizado fundamentalmente con
cardcter recreativo: en general, para visionar cintas de dibujos animados cuando llueve y
los nifios no pueden salir a jugar, o en situaciones particulares, (los viernes por la tarde
para los alumnos mayores).

(...) asisti a la proyeccion de una pelicula, la pantalla de TV estd situada en el
lugar del colegio dedicado al comedor escolar, junto a ella se encuentra el video,
en este caso, la utilizacion que se hizo del medio fue recreativa, con la inica inten-
cion de entretener a los alumnos de 2° ciclo de primaria durante la mafiana del ilti-
mo dia antes de las vacaciones. (Observacién de un alumno).

Este uso del video con fines “recreativos”, reproduciendo la misma utilizacién consu-
mista realizada a nivel doméstico, se repite en la mayor parte de las observaciones, entre-
tiene a los alumnos, es decir los tiene ocupados durante un tiempo y esa es la perspectiva
educativa por la que se opta en muchos casos.

En ocasiones, el uso de algiin medio tecnol6gico, se plantea como una fiesta:

(...) esta muy claro que el impacto que le produce a un alumno poder utilizar
estas tecnologias es inmenso pues normalmente les gusta mucho. (Observacién de
un alumno).

. . s s . e

Es decir, el anuncio es recibido con muchisimo entusiasmo por parte de los nifios
como un momento que sale de la “rutina” habitual, sin embargo, una vez empezada la pro-
yeccion, €stos no quedan totalmente absortos y en muchas ocasiones los alumnos en précti-
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cas observaron que ni siquiera vefan la pelicula, algo que también ocurre en el caso de los
{lamados “videos didacticos” como veremos mds adelante.

Algo similar ocurrio otro dia en el que la profesora les propuso ver una peli-
cula en video de dibujos animados, ya que transcurrieron-las dos horas de la peli-
cula sin que en ningiin momento se disfrutara en absoluto. (Observacién de un
alumno).

Son pocos los casos que dan cuenta de la utilizacién del video, o de la imagen en
movimiento, como mero soporte de informacién, o complemento de la que aporta el libro
de texto, lo que contrasta con las aportaciones de autores como Ferrés (1994), que la consi-
deran la mas habitual:

En algtn sentido es légico que tienda a hacerse un uso didactico del audiovisual con
una funcién meramente informativa. Es el reflejo de un estilo docente. Es 16gico que el
audiovisual tienda a reforzar, y no a cambiar, la dindmica escolar. En una praxis escolar habi-
tualmente de carécter unidireccional, es I6gico que la utilizacién del audiovisual se haga tam-
bién de manera unidireccional.

Esta otra modalidad, la de transmisora de contenidos, parece responder exclusivamen-
te a una concepcioén del aprendizaje inadecuada, a su vez fundamentada en dos premisas
(Campuzano, 1992):

* Todos los sujetos responden de igual manera a estimulos similares.
* [os medios muestran la realidad tal cual es.

En este marco, para el citado autor, no resulta extrafio el temor a que el profesorado
pueda llegar a ser sustituido por las nuevas tecnologias. ;Qué puede hacer una leccién
magistral tradicional frente a un buen documento multimedia? Por el contrario, el papel
mediador del profesor serd considerado fundamental en un modelo de E/A que considere a
los alumnos sujetos activos en la construccién de su conocimiento (y no meros asimiladores
pasivos) y que tenga en cuenta el filtraje ideolgico que los medios ejercen sobre la realidad.

Se observa que cuando los niflos son llevados a ver un video considerado “didactico”,
lo toman como “perder clase”. Y es necesario que, para llamarles la atencién el/la profe-
sor/a amenace con volver a la clase.

Una de las pocas experiencias que tuve de utilizacion de los medios fue durante
una hora de clase por la tarde, en la cual la tutora les puso a los nifios (de 4° curso)
un video de Félix Rodriguez de la Fuente, “El hombre y la tierra”. Ese video trata-
ba el tema de los lobos, y su lucha contra los hombres. A mi personalmente me gus-
taba el documental, pero los nifios pronto empezaron a aburrirse, a hablar unos con
otros, a moverse, levantarse. La tutora les decia continuamente que si no dejaban de
hablar se pondrian a dar clase de nuevo, y ellos, mds por “perder clase” que por su
interés por el documental se callaban durante algunos minutos. Por otra parte tam-
bién habia nifios a los cuales parecia interesarles puesto que mandaban callar a los
demds y se enfadaban cuando no podian oir. (Observacién de una alumna).

Tanto para el profesor como para los alumnos, el video no es “clase”, aunque la tema-
tica sea informativa (los mamiferos, el ciclo del agua, etc.).

(Estd la clase, de este modo, espacial y metodolégicamente situada? ;De qué estaria
dando cuenta esta expresién, como simbolo, tan comtn entre alumnos de diferentes edades
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escolares? ;Cémo es utilizado el medio, y en qué medida este uso refuerza el simbolo?
2 yenq
(Cémo se integra el medio audiovisual en el disefio de la ensefianza?

El trabajo del profesor es una “accién mediada” al decir de Wertsch (1994), mediado
por determinados “instrumentos” (Vigotsky, 1986) socialmente situados para la conforma-
cién del proceso educativo. Estos instrumentos mediatizan la relacién entre el alumno y 91
conocimiento. La palabra, los objetos, la imagen o el ordenador cumplen esa funcién en las
relaciones humanas en la escuela.

Desde esta perspectiva Jos medios son c6digos, lenguajes y modos de representacion
que el alumno aprende e incorpora para construir o adquirir conocimiento y, désde esos
entornos interactivos, reconstruye el mensaje que otros envian, entrando en el complejo
universo de la construccion de significados (Del Rio, 1992).

Ahora bien, la palabra es el medio privilegiado en la escuela, es decir, al que se consi-
dera el instrumento mediador mas apropiado, o casi la tGnica alternativa posible. Es asi
como, en el aula, la actividad estd delimitada por el contenido seméntico de los dmbitos de
la educacién formal, en donde los maestros organizan su discurso bajo el supuesto de que
el género discursivo debe ser usado para describir objetos y acontecimientos. Entonces la
clase, no nos ubica en un espacio concreto de trabajo conjunto, sino en un modo, una
manera de organizar el discurso.

En nuestro caso especifico, la proyeccion del video no es la clase, el conocimiento
mediado por la imagen no estd legitimado para ser considerado contenido escolar, en la
medida que su discurso no estd organizado para tal fin, ni es atravesado por la evaluacion,
es decir que no es contenido a ser evaluado. jPor qué entonces es utilizado por el profe-
sor?, ;qué lugar ocupa en su construccién metodolégica?

Las respuestas que los alumnos en précticas dan a éstos interrogantes dejan entrever el
supuesto del apoyo, del complemento, a veces como mero adorno que permite aligerar el
denso tratamiento de los contenidos. Con esto quizds cabria preguntarnos si para los profe-
sores y para la cultura de las instituciones, también signifique “perder clase” desde la pers-
pectiva antes explicitada.

Tenemos por otro lado una realidad que no podemos negar, los alumnos se socializa-
ron en el mundo de la imagen, adquiriendo con ello nuevas capacidades cognitivas y la
posibilidad de acceder a la realidad a través de los medios de comunicacién de masas. De
esto tendrfa que resuitar alguna modificacién en los modelos vigentes, sin embargo, cuan-
do se encuentran con un video en clase, aprovechan la oscuridad del momento de la visién
para escaparse de la mirada del profesor. Ahf parece radicar todo el atractivo del documen-
tal que tienen enfrente, mds alld de lo que dice o de los colores que expongan las imadgenes.
(Como habran construido el significado de esa proyeccion?, jquizds han reconstruido el
mensaje, codificdndolo como lo que es: un “complemento no importante”?

Segin Campuzano (1992), el profesor que, para entretener a un grupo o para ilustrar
su discurso, se limita a ponerles sin mas elaboracién ni preparacion un documental de tele-
visi6n, estd convirtiéndose él mismo en medio de un emisor ajeno (la productora, el reali-
zador, o la cadena de television). Por otra parte, muchos documentos audiovisuales son
excesivamente complejos, por su duracién o su propia estructura narrativa, lo que plantea
problemas relacionados con la retencion y procesamiento de la informacién.

(...) la sesion termind sin que se pudiese ver el documental entero, ya que era
muy largo v la tutora lo dejé por la mitad diciendo que otro dia acabarian de verlo.
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Durante el tiempo que pasé en el colegio no volvié a poner el documental, y no
observé ninguna experiencia mds en la utilizacién de la TV y el video. (Observacion
de una alumna).

Esta observacién refuerza la hipétesis de complemento, ya que no serfa importante
que los alumnos terminen de ver el material ni que se realice ningtin trabajo al respecto. La
opcién para el autor citado estd en que el profesor integre el discurso del documento en su
propio discurso, para lo cual previamente puede realizar un andlisis y seleccionar los frag-
mentos mas adecuados, asi como centrar la atencién antes del visionado en los puntos mas
relevantes. De este modo estd adaptando el documento, convirtiéndose asi en emisor del
mismo.

En este sentido, quisiéramos insistir que el enfoque de andlisis no tendrfa que estar
situado en el trabajo de un solo profesor ni en pensar que éste o aquel realizan bien o mal
su trabajo. Entendemos que la seleccién y uso de cualquier material o programa correspon-
de al profesor (y las observaciones dan cuenta de la falta de formacion en ese sentido), pero
el uso institucionalizado (es decir, el que forma parte de las formas sedimentadas de hacer
las cosas legitimadas por la escuela) va mds alld de una decisién individual, dependiendo
de diversos factores, entre otros, del tipo de metas y valores sostenidos en la escuela, asf
como la cultura escolar, profesional y social de uso. Por lo tanto que un profesor utilice un
medio de determinada manera depende del mayor o menor ajuste entre los objetivos de la
escuela y su orientacién real (Escudero, 1992). En este sentido, una mayor atencion en la
formacién de los profesores a la insercién de los nuevos medios en las coordenadas institu-
cionales de los centros escolares, mejoraria la situacion.

A MODO DE CONCLUSIONES

Los aspectos abordados plantean mds que conclusiones, ideas.o puntos hacia los cua-
les se hace necesario seguir reflexionahdo. Intentamos plantear este tema alejandonos de
una propuesta reduccionista del problema de integrar las nuevas tecnologfas en el curricu-
lum y en la escuela. El problema es complejo, surcado por las demandas socio-econdmico-
culturales que inundan de explicaciones tanto a favor como en contra de esta introduccion.

El intentar dar cuenta sobre la realidad del aula, de ninguna manera quiere reflejar una
posicién que da por supuesta la necesidad de la inclusién de las nuevas tecnologias, al mar-
gen de las cuestiones que abordamos mads arriba. Es decir, sin tener en cuenta el entorno en
el que se formula, y en ello incluimos, tanto las condiciones socio-culturales, econémicas y
politicas, como las de la propia institucién, la formacién de su profesorado y la de sus
alumnos.

Sin embargo, el estudio realizado nos muestra que los nuevos medios tecnoldgicos ya
estan en la escuela. Entraron con los alumnos, con los profesores, con los agentes comer-
ciales, con la publicidad, con los padres... y el uso que se hace de ellos por un lado, es
escaso, ya que en muchos ejemplos “languidecen cubiertos de polvo bien por su falta de
uso, bien por su falta de mantenimiento” (Sancho, 1992, p. 76) y por otro, responde a un
modelo basicamente de consumo como complemento casi recreativo. ;Existe otra posibili-
dad? ;Qué pueden hacer los profesores? Ferrés (1994), sugiere una alternativa interesante,
que pasa porque el alumnado asuma un papel activo en relacion a los medios:

Lo audiovisual puede ponerse tanto al servicio de una comunicacién unidireccional
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como de una comunicacién bidireccional. Puede utilizarse tanto para quitar la palabra a los
alumnos como para dérsela. El audiovisual puede servir tanto para reforzar su cardcter de
simples receptores de informaciones como para convertirlos en actores o en investigadores.
La tecnologfa no hace milagros. Depende del uso que quiera hacerse de ella. Depende de las
virtualidades que quieran aprovecharse de ella. '

Lo que en realidad se plantea en el plano pedagdgico son las nuevas situaciones de
representacion y por lo tanto de percepcion creadas mediante las nuevas tecnologias de la
informacién, ya que utilizarlas no significarfa tomar el conocimiento existente y traducirlo,
sino tratarlo de una manera diferente, es decir, producir una nueva modalidad de acceso al
conocimiento que tenga en cuenta las especificidades de la tecnologia (Jacquinot, 1992)

Por otro lado, el profesorado y las instituciones estdn atados de manos, ya que escasean
los programas disefiados especificamente para la ensefianza y el aprendizaje, y los existen-
tes, en general sostienen todavia la impronta conductista de sus comienzos en los afios 50.

Deberfamos analizar entonces todas las cuestiones que entran en juego si queremos
abordar seriamente el problema de las posibilidades que ofrecen y las limitaciones que
imponen las nuevas tecnologias en su integracién en el curriculum y en la escuela.
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ANEXOI
GUIA DE OBSERVACION

DATOS DEL CENTRO:
« Localizacién: Urbano .................. i Rural........... 3+ N°de unidades por curso

Observa atentamente en el centro donde realizas las practicas y sefiala con una (X) donde creas convenien-
te. Si no te llega el espacio, por favor, escribe por detrds o en otra hoja.

1) ;Con qué tipo de medios cuenta la escuela? En su caso, escribe la cantidad con que se cuenta de cada

uno de ellos encima de la raya de puntos.
Retroproyectore .......cccoveevveeeenenne
Pletinas de cassette ...
Reproductores de video
Ordenadores.
Impresoras .......
Monitores de T.V....coooii

2) Explica en qué condiciones se encuentran
En buen estado para su utilizacion ... Q2
Con averfas que son posibles de reparar...........oocooiiiiiiiiiiiincc o
INUEHZADIES .ot a

3) ; Dénde estédn localizados?

Cudl?.. _
Son dificiles de 10calizar .....cooociiieiiiiiieceeed W]

4) ;Cémo se gestiona la utilizacién de los medios?
Uno de los profesores es el encargado de 1a gestion...........cccooviiiiiiiiiiicciceie
Lo gestiona el director/a del CENLIO......oo.eiriecieieiiice e
Los bedeles o porteros se ocupan de su mantenimiento y gestion.........ccoeeercecnnnn.
No hay encargados de 1a gestién y mantenimiento/reparacion..........ocoveereieeiieinnns

oodo

5) ¢Con qué periodicidad utiliza los medios tecnolégicos tu profesor/a tutor/a?
CLAVE: 1: Nunca; 2: Pocas veces; 3: Mensual; 4: Semanal; 5: Diario. (Pon una cruz)

Retroproyecto 103 20330 40 50 Ordenadores 103 200300 400 5
Cémara de video 10 203303 40 50 Reproductor de video 10 200300 40 50
Cdmara fotogrifica 13 2030 40 50 Compact Disc 10 200300 40 5L
Pletina de cassette 103 203303 400 50 Proyector diapositivas 10 2030 400 50
Tocadiscos 10 2030 40 50

6) ;Qué tipo de utilizacion se hace de los medios?
APOYO del ProfeSOr. ... .t e eee e 3
Sustitucion del Profesor . ..ot [}
RECTEALIVO 11ttt sttt s ae .
Como medio de expresion de 10s alumnos.......cocoeviieviniiviiiniccenns L
Describe alguna experiencia de utilizacién de medios tecnoldgicos que hayas observado o realizado duran-
te las practicas
(Escribe por detrds o en otra hoja)

7) Comenta las necesidades y carencias observadas en la utilizacién de los medios en la escucla
(Escribe por detrds o en otra hoja)

8) Completa la observacién con los comentarios que creas convenientes (relativas por ejemplo al impacto,
usos y posibilidades de los medios tecnoldgicos)
(Escribe por detrds o en otra hoja)
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