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CARTA PROLOGO

SEROR DOCTOR DON ANTONIO ATIENZA Y MEDRANO:

Al acusar recibo de los materiales del libro que va V.
d publicar, y al dar @ V. las mds cumplidas gracuas por
el honor que me dispensa, al pediriie wi prologo para la
obra de su esclarccida inteligencea y perseverante trabajo,
cmpiezo por detenerme en el titwlo con que va d ser cono-
cida: 1A ESCUELA ARGENTINA Y SU INFLUENCIA S0-
CIAL.

La palabra ESCUELA provoca cn nuestro espiriti, coino
por reflexiin instantinca, la idea de fucrza aplicada al
progreso indroidual y colectivo, y de cllo que V. se haya
sentido tnvenciblemente arrastrado d dar d su libro ¢l
rubro que lewva; y sé en algiin pais la escucla ha podido
sugertr la nocidn de influencia, en ninguno cono cn ¢l
nuestro, cn que la formacion y conseroacion de clementos
étnicos dentro deun sano y fortificante régimen pedago-
guco son problemas delicados, que preocupan con rasin
sobrada, al gobicrno, al cstadista, al pensador y al peda-
gogo; pucs d la sombra de la augusta bandera que cobi-
ja @ todos los hombres del mundo que quieran habitar
¢l suelo argentino, se corre ¢l albur de perder eficacia en
los propdsitos de la nacionalidad, si con mano experta y
espiviti sereno 1o se dirigen acertadamente las energias
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de la escuela, 2inica fucite moderadora de las tendencras
centrifugas sociales, y estirpadora de los gdrmencs anta-
gonicos de la grandeza patria.

La escucla en el coneepto mds amplio, cs una institi-
cion de la Juonanidad, no pertencce d un pucblo, perte-
nece d todos los pucblos; no es la necesidad de un
hombre, s la necesidad de la especie, en cuanto s fin
estd correlacionado con cl fin supremo de la moralidad y
del bicn. :

Prro aparte de la cooperacin libre de los hombres
en el seno de la humanidad, la escuela debe preparar el
caracter, la r}zlr'lf;ff‘m'm, los hdbitos, en el scntido de la
cooperacton obligatoria, 0 sca para cl cumplimiento de
los derechos y deberes propios de la existencia particular
de las naciones. Desde este punto de wista encuentro
acertadisimo el titulo de sw obra, como que elle se refie-
re d nuestra escucla, d la escucla argentina,d la que 1.
ha dispeisado el oalioso concurso de un talcnto claro,
wna preparacion silida y una laboriosidad, que no scrd
parco cn reconocer, porque cndiendo que ningiin trabajo
en la wida es mds pesado v quebrantador y ninguno
tampoco mds exiguo en resullados que el de la produe-
cron intelectual y Uteraria, stempre mal comprendido y
espectalmente en nuestra ticrra, e que otros géneros de
actioidad absorben la atencion v el justiprecio de los
hombres, mdaxime cuando, como 17, se tiene culto por la
bellesa de la forma y respelo por ol preciado tesoro de la
lengua heredada, cn omedio de wn ambicnte que atenta
con pertinacia contra la inlcgridad de las leves del idio-
ma nacronal.

Al leer sutrabajo e e convencedo de que se ha dedi-
cado 17, d la cnsenanza con todo ¢l calor de wn corazin
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Joven, de una silida preparacian wntelectual y de un es-
pertw de obscrvaciin finisomo y elevado.

Ya conocia sus escritos, que habia leido parcialinente,
en medo del recargo abrumador de tareas que la presi-
dencia del Conscjo Nactonal de Edwcacton me tmponia;
pero al verlos hoy coleccionados, comprendo que forman
wit cucrpo, win proceso inlelectieal, si o termenade, lo
cual no sorprenderd, porque la indelerminacion final os
la condicion de todas las cvoluctones mentales, por lo
menos solido y correspondicnte ¢ wun plan logico trasado
por cl esprritu con antelacion consciente y acabada, v su
trabajo ticne derecho d@ levar el titulo que picnsa darle
porgue ha puecsto sus lustrosas armas al servicio de
nuestra escucla,y ci sus estudios y criticas refleja ol mo-
vamicnto de wuestros progresos escolares, con un criterio
severe ¥ wna penclracion discreta que recomiendan cl
mcrito de su trabajo.

Sea, pucs, bienvenida para aeestra cscucla la colee-
cion de sws meditados articulos: cllos le revelan cono
pedagogusta, como amante de las letras, y especialmente
como amante de nuestro pais, pues habiendo podido con-
sagrar sus brillantcs dotes literarias y filosificas cn otra
esfera de actividad mas brillante y para V. mas produc-
liva, las ha cmpleado cn wun modesto escenario, en gur,
sie cmbargo, no desdeiiaron tomar parte hombres de la
talla de Rivadavia v de Sarmicnto.

BENJAMIN ZORRILLA.






AL MAGISTERIO ARGENTINO

Es humano que suene gratamente la lisonja en los
oidos del que la recibe; pero es de caracteres viriles pre-
ferir el severo acento de la verdad & los ecos de la ama-
ble complacencia, mas ganosa de grangearse amistades
y procurarse medros, que de poner las fuerzas de que cl
hombre disponga al servicio de una noble causa. IHago
al magisterio argentino la justicia de considerarle inspi-
rado en estas ideas, y por ello entiendo cumplir mejor
mis deberes para con ¢, ocupando con algunas explica-
ciones sobre los trabajos que forman este volumen, el
espacio que hubiera podido destinar 4 los lugares comu-
nes y a las trivialidades de una dedicatoria.

Dentro de la reducida esfera en que me bha sido posi-
ble cooperar 4 los progresos de la educacion y a los ade-
lantos de la escuela argentina, no me ha abandonado un
solo instante el proposito firme de concertar, con los
rasgos peculiares del espiritu nacional, que todavia pug-
na por orientarse y marcar derroteros 4 sus energias,
las influencias bienhechoras de tendencias y doctrinas
pedagdgicas, que tienen en mi patria ilustres represen-
tantes. No se me ha ocultado jamas que ese concierto y
armonia, que han latido y laten en el fondo de mi pensa-
miento, no podian pasar de una aspiracion, siendo mis
fuerzas tan escasas.
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Con este convencimiento, en ninguno de mis actos ni
de mis escritos hice nunca manifestacion ostensible de
una intencién deliberada en este sentido ;y sin embargo,
de tal modo hubo de traslucirse el intento, que mas de
una vez se me ha tildado por maestros argentinos, de
ser demasiado espafiol, y por amigos espaiioles, de con-
temporizar excesivamente con 1o que es producto ge-
nuino del pais.

Era natural que asi procediese por mi parte, sin que
me hayan causado la menor extrafieza las contradicto-
rias impresiones & que me he referido. Puedo equivocar-
me, pero tengo opiniones formadas acerca de estos
asuntos. lLa escuela debe reflejar con la mayor fidelidad
posible los caracteres del espiritu nacional; responder 4
sus ideales, a sus aspiraciones, & sus exigencias y 4 sus
anhelos; huir de todo lo que sea copia servil de 1o hecho
en otras naciones, adquiriv en suma, fisonomia propia;
perosi desde este punto de vista la escuela debe estar
abierta, por decirlo asi, 4 los cuatro vientos, para recibir
cl ambiente vivilicante de la sociedad y de la naturaleza,
puede y debe bajo otro respecto constituirse en la obli-
gacion de reaccionar con su legitimo influjo sobre el
espiritu del pueblo, y llegar 4 ser uno de los factores
més eficaces en la formacion del genio nacional.

¢Codmo lograrlo? No es posible razonar en el vacio;
hay que aproximarse a la realidad de las cosas y poner
la planta en la tierra. L.a Republica Argentina es un pais
cosmopolita y 1o sera por mucho tiempo. Cada unade las
colectividades extranjeras que en clla residen ha traido
sus tradiciones, su historia, sus costumbres, sus creencias
y su idioma. Todos estos elementos se van fundiendo
con los de otras colectividades y con los propios del pais,
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y acaban por incorporarse al caudal comun de la nacio-
nalidad, en cuyo seno se opera un activo proceso de
asimilacion y eliminacién incesantes. Nadie puede pre-
tender que una creacion de tan gigantescas proporciones
repita los caracteres de una cunalquiera de las naciona-
lidades que han contribuido 4 su formacién; pero no seria
menos quimérico aspirar a una originalidad tan absoluta,
que implicara la negacion de todos los precedentes histd-
ricos.

Hablando del problema de la educacion un insigne
pedagogo contemporaneo, no tan conocido como merece
serlo por su saber y sus virtudes, & causa de la misma
profundidad de sus ideas, ha dicho lo siguiente: «Hay
que darse clara cuenta del caracter nacional, de los pre-
cedentes que han contribuido a formarlo, de sus naturales
energias, de su estado, sus cualidades, sus defectos, para,
de esta suerte aleccionados, escogitar-los medios mas
capaces de corregir nuestros vicios y encaminarnos por
mejores senderos:.

Hay en estas inspiradas palabras todo un programa de
los principios fundamentales & que debe someterse el
desarrollo de la educacién nacional. No se forma el ca-
racter de cada pueblo por generacion espontianea; es un
producto de su propia historia, de los elementos étnicos
que han cooperado en la obra de sus progresos y de to-
das las influencias que han actuado en su evolucion, de-
jando cada una de ellas impresa en el espiritu colectivo
y hastaen la conformacion fisiologica la huella de su
accion mas O menos duradura y persistente.

Y cuando entre los factores aportados por una de esas
influencias historicas figuran algunos de tan poderoso
valimiento como la raza, la tradicién, los recuerdos co-
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munes, el idioma y la literatura, seria forzoso renegar de
todo abolengo y proclamarse autdctonos é hijos directos
de la tierra, para excluir de la amplia concepcion del ca-
racter nacional, precedentes que viven en revelaciones
tan duraderas y grandiosas. Conservar la parte sana, la
sustancia imperecedera de la tradicion, y saber unirla en
estrecho consorcio con las innovaciones que elabora el
trabajo incesante de la civilizacion universal, debe ser
hoy el objetivo de todos los pueblos y la mas alta aspira-
cion del magisterio; pues por virtud de esa doble accién
conservadora y reformista, es como Unicamente puede
mantenerse incolume la originalidad peculiar de cada na-
cion v ensanchar los contornos de su persenalidad bajo
la inspiracion de grandes ideales.

Si estos pensamientos han sido los que han animado
siempre la intencidn, por decirlo asi, secreta de mis mo-
destos trabajos pedagogicos en la Republica Argentina,
también me he preocupado de llamar la atencion, cuando
ha habido oportunidad para ello, sobre el caracter pre-
dominantemente intelectual de la ensefianza, no solo en
la escuela, sind en todas las esferas de la educacion na-
cional.

Justo es reconocer que no se trata de un defecto exclu-
sivamente propio de las instituciones docentes de este
pais, sind de una tendencia general hoy en todos los pue-
blos. Donde quiera que dirijamos la mirada, veremos que
es el talento el titulo que facilita el ejercicio del poder, la
posesion de la influencia, el predominio social y, & mer-
ced de tan poderosos resortes, la palanca que remueve
los mayores obsticulos y da satisfacciéon a todas las
ambiciones personales.

Tales manifestaciones han conducido insensiblemente
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a la apoteosis de la inteligencia; y mientras filésofos y
pedagogos se han esforzado y se esfuerzan por imprimir
4 la ensefianza el caricter de una funcién educadora de
todas los facultades humanas y de una gimnastica de to-
das las fuerzas, fisicas, morales é intelectuales, los hechos,
Con el fatalismo de sus imposibiones brutales, contintian
1nﬂuyenclo de manera tan exclusiva, que el maestro, el
discipulo y quiza el primero de todos el padre de fami-
lia, ponen su principal empefo en el adelanto intelectual
de los alumnos, en la precocidad de sus talentos y en la
cantidad de su saber positivo, sin reparar & veces en que
dejan seco su corazon, atrofiadas sus energias morales,
agotadas sus fuerzas fisicas y huérfano su espiritu de un
poder moderador que sepa mantener en la vida la pon-
deraciéon concertada y arménica de todas sus potencias.

Tampoco quiero decir que se haya descuidado por el
magisterio argentino este aspecto primordial del proble-
ma de la ensefianza. En cuantas ocasiones me han sido
propicias, me he complacido en reconocer lo mucho que
4 €l se le debe en la obra de esa transformacion, entre
cuyos inmensos beneficios no serd el mas pequeiio el de
cegar el abismo que durante largos aflos ha separado el
hogar y la escuela. Insisto en este punto de vista, para
declarar mi sincero convencimiento de que ain queda
mucho por hacer, y mi anhelo de que lo ya realizado no
sirva de motivo para cejar en la tarea, sind de estimulo
para redoblar el vigor de la lucha,

El optimismo es un mal consejero, porque adormece
con la satisfaccion de lo presente sobre los laureles con-
quistados. En cambin, un pesimismo templado, razona-
dor, ganoso de corregir deficiencias, descontentadizo de
1o hecho por la noble ambicion de mejorarlo, libre de en-



conos y desesperaciones estériles, activo, emprendedor
y confiado en el porvenir, sacude la pereza, limpia las
armas. espolea el espiritu, apercibe el animo & ir borran-
do los limites que pone & la obra del tiempo la imperfec-
cibn humana; y poniendo delante de los ojos inmensos
horizontes bafnados de luz y regiones infinitas llenas de
promesas patridticas, impele 4 los obreros de la civiliza-
cidn por los senderos del trabajo fecundo.

Vosotros, los maestros de escuela, cuya oscura fun-
cion llegara algun dia & adquirir las consideraciones de
de una mision excelsa, constituls la brigada exploradora
que guia la nueva generacidn hacia csas regiones desco-
nocidas. Permitid que una mi nombre 4 los vuestros
por el lazo de este modesto libro, con el cual os ofrezco
un testimonio de que no os acompaiio solamente con
mis votos, sind con la humilde, aunque sincera coopera-
ci‘m de mi esfuerzo.

ALATIENZA Y MEDRANO,



INFLUENCIA SOCIAL

DE LA

ESCTUEL A

Las palabras (ue ponemos por titulo sirven de
formula & uno de los problemas mas interesantes,
por no decir el capital, de cuantos se refieren 4 la
trascendencia social de la ensenanza primaria.

Personas que se preocupan sériamente de dar
solucion acertada a las cuestiones pertinentes a la
educacion nacional, nos han interrogado mas de
una vez en estos términos: ;Ha ejercido la escuela
alguna influencia bienhechora en Ja formacion de
las costumbres, durante los tltimos anos, de modo
que sca licito prometerse que por ese camino sobre-
venga una reacecion saludable, capaz de torcer el
rumbo de la sociedad argentina Yy corregir sus
pasados verros?

Y si, como parece, la obra de la educacion popu -
lar no ha tenido eficacia hastante para determinar
un influjo perceptible en la reforma de las costuni-
bres, jeudles la verdadera causa de esa esterilidad?

sl defectuosa organizacion de la escuela, la defi-
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ciente preparacion del personal, la imperfeccion de
los métodos adoptados o lafalta de cooperacion que
los maestros encuentran en esa primera escuela
natural que se llama la familia?

Necesario seria negar la evidencia para descono-
cer que en el fondo de estas interrogaciones late un
gran problema.

A diario estamos repitiendo que la escuela pri-
maria es el foco de donde ha deirradiar la luz dela
conciencia publica 4 todos los ambitos del pais. A
diario tambicn proclamamos que el grado de digni-
dad, de valory de riqueza de un pueblo guarda
intima relacion con el nivel de su cultura.

Y todavia luego, cuando hemos sentado esas pre-
misas y tratamos de llevar 4 la practica esas ideas,
sostenemos que la educacion debe ser integral,
(que debe abarcar el desenvolvimiento de todas las
energias humanas, asi corporales como animicas,
para que sus frutos respondan a las exigencias del
conocido aforismo mens sand in corpore sano,y €l
hombre salga de las manos del educador, como
Minerva de la cabeza de Jupiter, armado de todas
las armas paralas luchas de la vida.

Convengamos, sin embargo, en que todavia so-
mos mas teorizantes que artistas. Concebimos el
ideal de la educacion tal como los principios ra-
cionales de la ciencia lo trazan, y tal como lo
imponen las necesidades de los tiempos que alcan-
zamos; pero ni hemos tenido ocasion de aprender
a traducir en hechos aquellas grandes férmulas, ni
podemos contar con el concurso de un medio so-
cial propicioa la implantacion de un sistema nue-
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vo,que pugna con inveterados resabios y con arrai-
gadas preocupaciones,

Los (ue nos preguntan si la escuela produce
entre nosotros todos los frutos (ue de ella debe
prometerse el pafs, tienen razon para interrogar-
nos, y aun para dejar destilar de sus palabras el
amargo sabhorde la duda.

Sahen que los descalabros de que tantos han sido
victimas despucs de un periodo de irrefiexion, que
llego a ofuscar con sus resplandores siniestros a
los mas perspicaces, traen aparejada una dura
leccion (ue no sera enteramente perdida; pero
saben tambicn que es fruta tardia la experiencia;
que rara vez el mismo ue la recoge pucde apro-
vecharla, y que nadie escarmienta en cabeza ajena,
mas dispuesto & tomar el castigo como debidoa la
torpeza del pecador que no a los principios que
rigieron su conducta.

Por esto las personas a ue aludimos vuelven
losojos & la escuela en las horas de crisis parala Re-
publica, y le demandan que ejerza una accion mas
eficaz que la que ha ejercido hasta ahora en la for-
macion de las costumbres; jes una pretension ex-
cesiva 6 una esperanza ilusoria?

Creemos sinceramente cue no. Pero ya quela
cueslion haya de plantearse, preciso es no olvidar
ninguno de sus términos, y aquilatando la respon-
sabilidad cue toca a4 cada factor en las deficiencias
notadas, apercibirse cada uno a4 remediar la parte
de mal que nace de sus omisiones 0 de sus actos.

Hay que decirlo con toda claridad. En esas defi-
ciencias de la educacion cabe una parte de respon-
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sabilidad & la escuela; pero cabe ofra partey no
pequena de responsabilidad 4 la familia, sin cuya
cooperacion resultan estériles los esfuerzos del
educador.

Hemos de referirnos a hechos de publica nolo-
riedad. Durante el periodo delirante de grandezas
((ue precedio a la explosionde la crisis, la familia
argenting, olvidada de sus puros antecedentes pa—
triarcales, vio relajodos los vinculos amorosos de la
disciplina doméstica; el insano afande labrar la ri-
(queza como por ensalmo, lanzo & padres y a hijos
en todasdirecciones, arrastrados por desapoderada
ambicion; el ¢éxito debido al azar hizo perder la
confianza en la virlud del trabajo; las riquezas im-
provisadas relegaron al rincon de las cosas inuti-
les las ideas de ahorro y economia; y envueltas en
aquel torbellino era frecuente ver 4 inocentes ¢
inexpertas criaturas, repletos los bolsillos de pesos,
seco el coraxon, atrofiada la inteligencia, nervioso
el continente, anémica y palida la piel, corriendo
de la bolsa al fronton, del club al hipédromo y del
garito i Jlugares mas inmundos, sin acordarse del
autor de sus dias, 4 quien con tono desdenoso lla-
maban el viejo, sino que para pedirle plata en los
grandes apuros.

:Como esperar una reaccion enérgica de una ge-
neracion educada en cjemplos tan corruptores?
:Qud necesidad tenian los padres de pensar en la
profesion 6 carrera que habion de dara sus hijos,
si ellos mismos habian abandonado sus habituales
quehaceres para abrazar la mas lucrativa de las
profesiones, pasar de manocn mano loles de tierra
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y realizar ganancias enormes, sin trabajo, sin estu-
dio, sin aplicacion y sin riesgo?

Al! sin riesgo no; lo que sucedia entonces es
que unadie veia proximo el riesgo malerial, ni se
daba cuenta de los grandes riesgos morales (ue
ellos y sus hijos v la sociedad entera corrian en
aquellas horas de aturdimiento y de ceguera.

El desencanto se produjo. El golpe fuc rudo, y en
muchos provocd un- arrepentimiento sincero que
les hizo volver el rostro @ los abandonados lares. y
la memoria al recuerdo de dias mas tranquilos;
pero la generacion educada en lalicencia, en la
codicia y en el desenfreno, fuc a nuestras escuelas,
4 nuestros colegios y a nuestras universidades sin
habitos de laboriosidad, de obediencia y de disci-
plina, y los gque en la ruda y humilde labor de la
enscnanza tienen que vencer tales obstaculos,
puestos a la eficacia de su accion, esos son los
que saben cuanto han hatallado y cuanto han de
batallar todavia para borrar la huella de tantas in-
fluencias perniciosas.

iQuiere esto decir que sea de la familia toda la
culpa del escaso influjo que la escuela ejerce en las
costumbres, ni tampoco ¢ue sea ella sola la llama-
da & corregir tal ineficacia? Nada mas lejos de
nuestro animo. Lo tnico que importa consignar
respecto de este punto, es que asi como hasido fu-
nesta la accion social durante un periodo por lo
malo cue ha hecho y por lo mucho hueno que ha
dejado de hacer, asi también se impone como una
necesidad absoluta que la familia coopere con el
maestro para despertar en la poblacion escolar un

2
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movimiento de reaccion, cuyos resultados, si len-
tos y pausados, son los unicos que pueden deter-
minar una sana y radical transformacion de las
costumbres publicas y privadas.

Una vez obtenida esa condicion, a la escuela le
incumbe la larea mas importanle y mas espi-
nosa.

Nuestra ensefianza primaria puede enorgullecer-
se de poseer lo que podriamos llamar un mecanismo
ala altura de los ultimos adelantos en materia de
educacion: programas completos, proporcionados
al desarrollo gradual de la ninez; horarios 6 distri-
bucion de tiempo perfectamente combinada con las
allernativas de la actividad que ha de ponerse en
juego, y amplitud demiras en ¢l modo de concebir
la educacicn, que se traduce en una gran plurali-
dad de ejercicios de todo orden.

Si una critica demasiado celosa se empenara en
sefalar bajo este aspecto alguna imperfeccion,
acaso no podria citar otra (ue la consistente en un
exceso de uniformidad, que pudiera degencrar, en
manos inexpertas, en una traba.

Pero si el mecanismo es perfecto, no es posible
olvidar que la vida de las instituciones docentes
descansa en principios dinamicos propios, como
todo lo humano, y que ¢l clemento organico de la
escuela, el nifio, es un factor libre, peculiar, capri-
choso & veces, dotado de una originalidad que ma-
ravilla al observador, y como consecuencia de este
caracter, lejos de consistir la mision del maestro
en uniformar el modo de ser de sus alumnos, y en
horrar, aminorar ¢ destruir las diferencias indivi-
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duales, para encajarlas en un molde homogéneo,
debe estribar su emperio en alentar y dar realce 4
la individualidad de cada educando, con la mira
de que cada uno llegue con el tiempo, ain en la es-
fera mdas modesta, & ser una personalidad digna,
libre, honrada y sincera, (ue dé¢ rienda suclta 4 sus
facnltades naturales y a su vocacion, siendo ya un
agricultor laborioso, ya un habil mecanico, ya
un militar valiente, ya un comerciante empren-
dedor, ya un cientifico de alto vuelo, y por encima
de todo esto, un ciudadano y un hombre.

Paraentender y practicar asi la ensenanza, sobre
todo en la educacién primaria, son menester con=
diciones subjetivas y objetivas. Las primeras exi-
jen del personal docente una preparacion espe-
cialisima, tanto por lo menos como paraexplicar
una catedra de facultad. Las segundas recuieren
una transformacion radical en los métodos. Il mal
mas grave, por lo que mira & este punto, nace de
que el mecanismo es novisimo y los procedimien”
tos continuan siendo los antiguos.

Mientras en la educacion primaria y especial-
mente en los primeros grados subsista el libro
de texto y el procedimiento memorista y la preocu-
pacion de que los ninos luzcan en los exdimenes,
diremos cue aplicamos los principios de la Peda-
gogia moderna, pero seguiremos los procedimien-
tos de laantigua, empirica y rutinaria, y esclavos
deella, daremos una ensefanza predominantemen-
te intelectual, dejando ociosos el corazoém y la vo-
luntad del alumno.
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Otro punto cue requiere ohservacion preferente
es el relativo a la educacion fisica, higicnica y
moral. Salvo alguna regla aislada sobre estas ma-
terias 0 alguno que otro ejercicio acompasado y
uniforme, como las maniobras militares de los re-
clutas, la escuela no proporciona al nino aquella
ingpiracion viva y constante que le hace cobrar
interés por aumentar su vigor fisico, que le hace
amar la pulcritud del cuerpo y del alma,que le
sugiere nobles anhelos de realizar hbuenas acciones,
y (ue trasmitidos como impulsos encantadores, A
que presta atractivo irresistible la espontaneidad
infantil, refluyecenbien de los suyos, y por medio
de lo que se ha llamado educacion regresica, llega
d convertir alos hijos en educadores de sus padres,
sin jactancia, sin alarde y sin darse cuenta de cllo
en otra forma que por la viva satisfaccion de ver
aprobados con los hechos de los demas sus angeli-
cales inspiraciones.

Repetimos ahora lo que deciamos al prineipio.
Tienen razon los que preguutan si la escuela pro-
duce todo el bien que debe, en dar & entender con
esto que hay que demandarle mucho mas. No en
vano se ha dicho que el magisterio es un sacerdo-
cio; mas si ha de merecer ese nombre y su accion
ha de ser fecunda, y su influjo hienhechor ha de
trascender 4 las costumbres, preciso es que se
aquilate por el trabajo, se engrandezca por la abne-
gacion y se purifique por el sacrificio.

A traves de las sombras de la hora presente, vis-
limbranse los resplandores de luces lejanas men-
sajeras de dias mejores: la luz de los caserios en
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nuestros campos que anuncian que alli hay una
poblacion laboriosa que fecunda la tierra con el
sudor de sus frentes, y los resplandores que salen
de nuestros establecimientos de ensefianza como
una promesa de redencion,



Principios nuevos y practicas viejas

Desde ¢l momento en que se forma una concep-
cion nueva sobre cualquiera de los ordenes de la
actividad humana hasta el instante en que los he-
chos del hombre se somelen a ella, media siempre
un gran lapso de tiempo, durante el cual se desar-
rolla el largo proceso (ue convierte las ideas en
realidades vivas.

Todas las contradicciones ue nos parece encon-
trar entre la teoria y la practica, entre la ciencia
y el arte, como si se tratara de principios antagoé-
nicos ¢ irreconciliables, nacen de no considerar
sino situaciones parciales, cuando tales juicios for-
manmos.

Observados en su fuenle, no solo es una preocu-—
pacion vanala supuesta contradiccion entreel arte
v la ciencia, <ind que son tan necesarios ¢l uno
a la otra como las dos mitades de una misma
unidad.

La teoria no tendria valor alguno ni pasaria de
una ilusoria fantasmagoria de la imaginacion, si
sus conclusiones no fueran conformes con la rea-
lidad de la vida; y de otro lado la practica degene-
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raria en ciega rutina, si no consistiera en la reali-
zacion de lo verdadero ideal ¢ teorico.

La practica racional no es otra cosa que la
practicade la teoria, ni esta merece tal nombre si-
no en cuanto es una vision anticipada de los fines
a que la practica ha de conducirnosy de las leyes
a que nuestra actividad ha de someterse.

Lejos, pues, de existir antagonismo radical entre
ambos factores, hay entre ellos un vinculo real y
positivo tan evidente, como (ue es la misma csen
ciala que brilla en la idea y la que se hace carne
en el hecho.

El arte, en sumas amplia acepcion, abarca todo

‘f\ll‘.‘;‘l"\ll"ﬁll\"l‘}_ enmevinn lace xr wmagncta

A primera vista, es cicrto, parece que esas
ohras no han necesitado del previo clemento teé-
rico, porque la idea y la e¢jecucion, el fondo y la
forma se presentan en comunion tan intima, que
es dificil marcar la distincion, cuanto mas senalar
la sucesion temporal en que han ido apareciendo
en la fantasia creadora la concepeion orviginal y
los moviles que le dieron la plasticidad de un pro-
ducto concreto.

Pero no es porque falte en ese género de crea-
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ciones i la dualidad de los elementos (edrico y
practico, ideal y positivo, ni tampoco el orden su-
cesivo & que aludiamos antes en los respectivos
momentos de su aparicion. Lo que en tal caso .
ocurre es (ue la rapidez del proceso artistico ofus-
cala miradadel (ue locontempla, sup ime las dis-
tancias y borra los limites (ue separan el fondo de
la forma.

Las grandes obras de arte no carecen, pues, del
elemento cientifico. Bl artista no llega & la pese—
sion de la verdad por los lentos procedimientos de
un investigador paciente, pero tiene la vision in-
tuitiva de lo verdadero, al modo de una revelacion
maravillosa, que ha sido causa de que en todas las
lenguas haya una palabra comun para designar
al poeta y al adivino. Y el mayor mdarito de la obra
de arte estriba en la fidelidad, en el vigor, en la
vida con que late la idea bajo las formas sensibles
que la expresan,

Ademdas de mostrar estas consideraciones la in-
tima relacion que existe entre lo tedrieo y lo prac-
tico, tienden & robustecer la confianza en la efica—
cia de las doctrinas reconocidas como verdaderas.

Muchos son los que de ecllas se enamoran y a
toda horalas proclaman; pero son pocos los que no
desmayan al llegar a la practica y al tropezar con
los obstaculos que suscitan mas que las dificulta-
des de las nuevas ideas las resistencias de los habi-
tos creados por las que antes estuvieron en hoga.

Iintonces es cuando surgen los conflictos entre
la ciencia y el arte, entre la teoriay la practica; mas
en tal cuso no se produce el conflicto porque haya
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contradiccion entre la idea concebida y su ejecu-
cion, sino por la necesidad de luchar con resabios
inveterados, siempre dificiles de extirpar, 6 porque
faltan al artista destreza, habilidad ¢ perseverancia
para dar vida a los nuevos priucipios.

De una de estas contradicciones ofrece todavia
bastantes ejemplos la practica de la educacion en
las escuelas, no obstante las altas inspiraciones
que ha recibido de la nueva Pedagog:a, y 4 pesar
de los indudables progresos debidos i su influjo.
A estudiar esta clase de conflictos, no menos temi-
bles,por ser menos ruidosos, van encaminadas las
observaciones (ue preceden y las que ahora va-
mos & exponer.

Enlre los modernos principios pedagodgicos que
han obtenido universal asentimiento, casi podria-
mos decir que es el fundamental, porque ha mos-
trado la necesidad de cambiar radicalmente los
procedimientos de la antigua ensenanza, el que
asienta como hase de la educacion en todos sus
grados el método intuitivo,

Lo esencial de esle mctodo consiste en ofrecer
como alimento & la inteligencia; como caloral sen-
timiento, como acicate & la voluntad y comec ma-
teria prima & la obra de la actividad humana, la
realidad de la naturaleza y del espiritu en todas
las esferas de la vida, poniendo ante los ojos del
educando cosas tangibles y hechos positivos en lu-
gar delalejana y no siempre fiel referencia del
maestro ¢ del libro,

Consecuencia de este principio, al par que una
de sus mas fecundas aplicaciones, han sido las lla-



madas lecciones de cosas. Con el intento de ofre-
cer una muestra de esta aplicacion y facilitar el
aprendizaje de los maestros, empezaron a saliv
aluzobras de sumo interés, por cuanto inicia-
ron la marcha y abrieron una nueva ruta a la edu-
cacion escolar.

ol personal docente se apresurd d pouer cn prac-
tica el nuevo sistema con una decision y perseve-
rancia dignas de los mayores cncomios, y hoy dia
puede decirse (que el metodo intuitivoes la ley &
(que obedece la educacion e:colar en todo la Repua-
blica.

;Ha dado el moderno procedimiento todos los
resullados que de ¢l podemos prometernos? jTro-
picza tal vez con algunos obstaculos que entorpe-
cen su aplicacion? jCuales son esos obslaculos, si
existen, y cual la manera mas eficaz de orillarlos
0 de vencerlos?

Cualesquiera (que sean las respuestas que reciban
estas interrogaciones, nunca habra que atribuir
las deficiencias ¢ vacios (que podamos notar a falta
de excelentes disposiciones de parte de los encar-
gados de poner & prueba los modernos métodos,
sino, i lo sumo, & falta de decision para abando-
nar los trillados senderos y ala pretension gene-
rosa de echar el vino nucvo cn odres viejos, potr
rendir homenaje de respeto a las tradiciones de la
escuela.

Dos hiechos, (que pucde observar por si mismo
cualquiera que visite los establecimientos de en-
seffanza primaria, demuestran que el mctodo in-
tuitivo, como procedimicnto diddctico,no se aplica
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todavia en su integridad, ni seemplea con laliber-
tad de espiritu que su indole reclama del edu-
cador.

listos dos hechos son: primero, la frecuencia con
(ue en las lecciones de cosas se repite la serie de
ejercicios, expuestos solamente a manera de ejeni-
plos, en los libros que tratan de esta materia; se-
gundo, la importancia que todavia se concede en
esos primeros pasos de la educacion allibro de
texto y al ejercicio de la memoria, como pura re-
tentiva de definiciones mecianicamente repetidas
por el educando.

Por el primero de estos dos hechos se adultera
la indole misma del sistema, que exige la presencia
de los objetos hacia los cuales hay que dirigir la
atencion del alumno, y que deben ser escogidos de
entre los mismos (ue por razon de su edad y de su
género de vida pueden interesarle.

Por el segundo hecho se nicga ¢l principio en
que descansa el mctodo intuitivo, y se mantieneal
lado de ¢ste, otro sistema quelo contradice, ya por
entender el educador que es el libro de texto un
auxiliar que alivia su trabajo, ya porque los mis-
mos autores de las obras, cuya autoridad moral es
generalmente superior a4 la del maestro, llegan &
atribuir un valor desmed.do a4 sus producciones
en virtud de un afecto semejante al que el padre
siente por sus hijos.

Para que desaparezcan estos obstaculos, preciso
es restablecer en toda la nitidez de sus términos
el problema que entrafia la obra de la educacion,
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asentandola sobre bases psicologicas y sacudien-
do virilmente el peruicioso influjo de la rutina,

Los metodos antiguos conciben la ensefianza
como una brasmision de conocimientos del maestro
al alummo. Ll educando es en cllos una especie de
hoja en blanco, donde hay (ue ir escribiendo las
formulas «ue el educador tiene ya preparadas, co-
mo fruto de un trabajo anterior.

Los nuevos sislemas consideran al maestro y al
discipulo como dos seres entre los cuales no existe
mas diferencia que el grado de desarrollo & queen
uno y en otro han llegado facultades y aptitudes
que les son comunes, Dentro de esta nueva con-
cepeion, el educador es un guia experto que con-
duce al alumno con la seguridad del ecaqueano por
las diferentes regiones de la realidad, mostrandole
las cosas, despertando su deseo de conocerlas y
acompanandole en la formacion del conocimiento
de cada una deellas, como dos obreros empefiados
en la ejecucion de una misma empresa.

IFacil es comprender, considerada asi la obra de
la educacion, que nada es tan opuesto a la natura-
leza de esta labor como la trasmision de conoci-
mientos hechos, al modo de una revelacion de se-
cretos previanmente descubiertos y atesorados por
el maesltro.

A laamplitud con que deben ser desarrolladas
las llamadas lecciones de cosas, se opondra, de se-
guro, la limitacion del material de ensenanza de
(que puede disponerse en ¢l recinto de la escuela;
mas, aparte que un educador diligente y experto
puede, por su propia iniciativa y sin gasto de nin-
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guna clase, amphar constantemente el material de
ensenanza con objetos de uso comun, (que estian
siempre al alcance de sus manos, es bueno recor—
dar también que su nceion puede y debe ejercerse
fuera de los muros del edificio escolar, apelando al
poderoso auxilio de las excursiones artisticas,
agricolas, fabriles, ctc., para ensanchar gradual-
mente los horizontes y el campo de aceion en (ue
ha de ¢jercitarse la atencion y la insaciable curio-
sidad de los ninos.

Pretender que el maestro llene su mision v (ue
el nuevoconceplodela educacion haya de producir
todos sus frutos, sin mas que atenerse 4 las infle-
xibles prescripciones de un horario invariable v oA
las rigidas formulas de un programa, que nunca
serd mas que un indice, espagar tributo ala lebra
(ue mala y abandonar la inspiracion del espiritu
que vivifica,



Una visita a las escuelas

Excitada mi curiosidad por el interesante relato
de los grandes progresos (ue en pocos aios ha-
hia hecho la instrucecion publica en la Republica
Argentina, ardia ya en descos de conocer la orga-
nizacion de sus escuelas, aun antes de salir de Is-
paia.

Confieso, sin embargo, que 4 veces me asaltaba
el temor de sufrir un desencanto doloroso; por-
(que 4 la desconfianza (ue inspira siempre el dic-
tamen apasionado de los que juzgan en causa
propia, uniase el recelo que despierta en el Animo
el frecuente abuso de Ia hipérbole, ganosa de tra-
zar, en obhsequio de las grandezas patrias, cua-
dros deslumbradores, cuyo brillo empanan muy
luego las impurezas de la realidad, las dificulta-
des de la practica, la imperfeccion de los medios
y las rebeldias de los habitos tradicionales & la
aceptacion de las nuevas ideas.

Sabia de antemano que el celo y competencia
del Consejo Nacional de Educacion habian logra-
do dolar & las escuelas de la capital de grandio-
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sos edificios propios; habia llegado 4 mi noticia
que & la iniciativa poderosa y 4 la lenaz perse-

verancia del doctor Zorrilla, ilustrado Presidente
~dedicho Consejo, se debia la produccion de este
renacimiento, (ue tomando prestada la palabra
e otra lengua he de permitirme apellidar eclo-
ston de una nueva vida; causabame intima salis-
faccion saber (ue el Consejo Nacional no era, co-
mo lo son en otras naciones los consejos de
instruceion pablica, un mero cuerpo consullivo,
sind una institucion fundamental y en cierto mo-
do autonoma, (ue ha convertido en una realidad
la aspiracién perseguida ha muchos anos por los
pueblos mas cultos de Liuropa de organizar la en-
senanza como una funcion social, independiente
cu su régimen interno de la accion del Estado,
extraia eu absoluto @ las luchas de los partidos;
pero a pesarde todo esto, dudaba si la riqueza del
fondo corresponderia dignamente a la grandiosi-
dad de las formas, 6 si, por el contrario, serian
tales esplendidas apariencias florecimiento pre-
maturo de la semilla arrojada en los surcos toda-
via ahiertos de esta lierra de promision,

La realidad ha superado 4 las esperanzas. Me
basto visitar cualro escuelas graduadas de ni-
nas, como primer paso en cl esludio que me
propuse hacer dela educacion escolar en la Re-
publica, para comprender la inmensa trascenden-
cia de los progresos realizados en la esfera de la
ensenanza, y para poder afirmar, recogiendo co-
mo en unasintesis mis impresiones, (ue las escue-
las de Buenos Aires se hallan actualmente 4 tan-
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ta altura como las de lispana, Francia ¢ Italia v
pueden sulrir sin desdoro la comparacion con las
alemanas.,

Sirvan de comprobacion & este aserto las si-
guicntes observaciones, hechas sobre el terreno,
Y para cuya exposicion he de esforzarme en coor-
dinar misideas con los mas vitales problemas pe-
dagogicos: el local, la organizacion y los progra-
mas, el caracter de la educacion, el personal do-
cente y el malerial de ensenanza.

LOS EDIFICIOS-ESCUELAS

s cierto, sin duda, que la suntuosidad y mag-
nificencia de los edificios noes lo mas esencial
para que prospere y fructifique la ensenanza. la
cual se nutre principalmente de la capacidad del
maestro y de su entera devocion a las delicadas
funciones (que la sociedad le encomienda.

Es tambicn indudable, que en la mas humilde
cabaiia y en la pobre escuelarural de la masapar-
tada aldea puede el genio de un Froebel realizar el
prodigio de transformar radicalmente la ciencia y
el arte de la educacion, asentandolos sobre bases
inconmovibles, y operar el milagro aun mas por-
tentoso de la educacion ascendente 0 regresiva,
convirtiendo 4 los hijos en educadores de sus pa-
dres; mas, aparte de las razones econdmicas ex-
puestas por el Presidente del Consejo en sus infor-
mes anuales, existen en las populosas ciudades
modernas y en la trama compleja de la vida que
dentro de ellas se desenvuelve, otras mil razones
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que avaloran el generoso pensamiento de levan-
tar templos 4 la ciencia: no como adquellos otros
que elevara la piedad de nuestros progenitores,
rodeados de misterio, bafados en sombras, de na-
ves inmensas, alumbradas por la indecisa luz de
los rayos del sol apagados al atravesar los vidrios
de colores 6 por el resplandor tembloroso de las
lamparas, tan incierto v dudosocomo la f¢ que los
encendiera; sind templos llenos de aire v de luz,
abiertos a todos los vientos, expuestos 4 todas las
miradas, dispuzstos para mantener 4 las nuevas
' generaciones en intima comunion con la madre
naturaleza, quicn envia en oleadas de eterna ju-
ventud amorosos 6sculos henchidos de promesas
4 las inmacu'adas frentes de los pequenuelos.
Encerraban las creencias de nuestros mayores
tesoros de poesia, pero era aquella la poesia de un
romanticismo adusto y triste, que las contrarieda-
des de la vida trocaban en desconsolador desen-
canto, llevindoles & considerar la existencia como
un valle de lagrimas. La poesia de nuestros tiem-
poses mas positiva, mas real, mas varonil;, & la
resignacion estéica han sustituido las luchas de
la vida, y 4 las esperanzas de ultra tumba las con-
quistas de la moderna civilizacién, que nos apor-
tan los beneficios dela higiene, del bienestar y de
una conciencia libre de sobresaltos y zozobras,
Necesario es que el nino se dé instintivamente
cuenta de esta transformacion, contemplando el
grandiosn edificio que la sociedad le ofrece por
escend; (que encuentre alli aire abundante y puro
para sus pulmones, luz clara, suficiente y bien
3
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repartida para sus ojos, limpieza y pulervitud para
formar sus gustos, concierto y armonia para ins-
pirarle sentimientos de orden, ternuray afabili-
dad para aprender A cousiderar que todos los
hombres forman una gran familia enlazada por
vinculos de solidaridad eterna, ejemplos de pun-
donor, de abnegacion y de hieroismo, para heber
en ellos el amor a la propia dignidad y a4 la dig-
nidad de su patria.

Tantas y tan varias exigencias requerian como
indispensable condicion esos edificios monumen-
lales, que son orgullo de los argenlinos y admi-
racion de los extranjeroz, porque si loda la obra
de la educacion ha de cifrarse en capacitar al
hombre, para que pueda adaptarse al medio am-
biente por extremo complejo de las sociedades
contemporaneas, la escucla debe ser una repro-
duccion en pequerio de esa complejidad social,
de suerte que el educando salga de manos del
maestro convertido en un organo util de la co-
munidad en cuyo seno ha de desarrollar sus
aptitudes.

Cuatro han sido, segun dejo dicho al princi-
pio, las escuelas que he visitado hasta ahora,
todas ellas correspondientes a la categoria de las
llamadas graduadas ¢ completas de nitfias, por
mas que en los primeros grados y con muy bhuen
acuerdo asisten también varones & las clases.
listas escuelas han sido las establecidas en los
distritos 3o, 5% 6° y 14° de las cuales son di-
rectoras respectivamente la sernora Albina Gar-
cia de Ryan y las senoritas Arminda Santillan,
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Amalia Gramondo y Angela G. Menendez. Aun-
que todos los locales reunen condiciones apro-
piadas, es el mas modesto por su capacidad y
por sus cualidades arquitectonicas el del distri-
to 3o, y el del 5 el mas!capaz y suntuoso; pero
en ninguno de ellos falta la cantidad de aire y de
luz que los alumnos necesitan, ni se echa de me-
nos ningunade las condiciones requeridas por las
prescripeiones higicnicas.

Sin perjuicio de consignar mas adelante mi opi-
nion acerca del modo como se da la ensefianza
en estos establecimicntos, al tratar del personal
docente, cumpleme declarar aqui que las cuatro
directoras han revelado gran competencia para
el desempeno de su delicada mision en los va-
rios ejercicios que he tenido el gusto de presen-
ciar, y que sin enfrar en comparaciones, siempre
enojosas, es la seriorita Menendez una profesora
que por la solidez de su instruccion, por la pers-
picacia de su espiritu, por la perfecta posesion
de los nuevos métodos pedagogicos y por el en-
tusiasmo y la devocion con que se consagra A sus
tareas, honraria la primera de las instituciones de
enseinanza del extranjero.

Ni el caracter de mi visita, ni la rapidez de mi
excursion permitian tomar las medidas necesa-
rias para dar cuenta de las proporciones de los
edificios, ni para cubicar cada una de las aulas y
determinar la cantidad de aire respirable de que
dispone cada uno de los alumnos. Habria sido
éste por otra parte un trabajo ocioso, desde que
la mera inspeccion ocular de los locales, la al-
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tura de las habitaciones y la relativa amplitud de
los patins, en (ue los ninos efecluan sus evolucio-
nes y sus juegos, bastan a evidenciar (ue en la
construccion se han tenido en cuenta todas las
indicaciones,

LA ORGANIZACION Y L.OS PROGRAMAS

I'n las memorias anuales elevadas al Ministro
por el Consejo Nacional de Tiducacion, habia exa-
minado previamenle lo cqueconcicrne & la organi-
zacion de los estudios y los programas de las en-
senanzas, In las escuelas que he visitado he
podido verlos en accion, y convencerme de las
excelencias de la division en seis grados diferen-
tes, (ue si a primera vista pueden parecer exce-
sivos en numero y en su clasificacion arbitrarios,
ofrecen por eso mismo una gran elasticidad, que
permite 4 los maestros distribuir & los nifios en
grupos homogeneos, combinando la edad y el
estado de desarrollo de las facultades, de sucrte
que el sistema simultaneo dé¢ todos sus frulos y
desaparcezca el peligro de grandes desigualdades
entre los educandos de una misma seccion, de-
salentando al alumno y esterilizando el esfuerzo
de los profesores. :

I'n la confeccion de los programas, el Consejo
Nacional ha abandonado el procedimiento como
do y rutinario de ofrecer una lista exacta de los
rotulos de las ensefianzas con que es uso dar
cima & esta clase de empresas; y penetrando ea
el contenido de cada una de las materias cor-
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respondientes a los diversos grados, ha deter-
minado con entera precision la cantidad o la
extension de los conocimientos que en cada uno
de ellos debe adquirir ¢l alumno, el caracter de
la ensenianza y hasta el procedimiento pedago-
gico que ha de aplicar el maestro en la evolu-
cion gradual y armonica de tcdas las facultades
del nino; y no contento todavia con esto, ha con-
signado la absoluta preferencia del cardcter edu-
cativo sobre el meramente instructivo, la nece-
sidad de desenvolver paralelamente todas las
facultades para esquivar el ecscollo de la mera
educacion inte'ectaul y ain dentro de este or-
den de ideas el error frecuente de cullivar solo
la. memoria, mientras yacean ociosas facultades
mas allas, como la razén y el entendimiento.
No han parado aqui los desvelos del Consejo
Nacional de Educacion, sing que en su afan de
cuidar todos los po menores y de anticiparse 4
prevenir los inconvenientes de una direccion de-
fectuosa, han dado sus dignos miembros en la
explicacion de los programas, gallarda muestra
de que saben estimar la importancia que ticne la
base antrop-légica en la adopcion de los mdto-
dos; y luego de fijar el principio de que la edu-
cacion para ser completa ha de comprender por
igual el ejercicio de las fuerzas fisicas y espiri-
tuales, si ha de corresponder & la doble natura-
Ieza del hombre, han seguido fielmente la mar-
cha evolutiva de las energias y facultades del
nino, y recomendado eficazmente que la educa-
cion intelectual y moral comiencen por la ohser-
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vacion de objetos sensibles, vy por la relacion de
hechos sencillos, accesibles a4 las mas tiernas
inteligencias, graduando del propio modo los ejer-
cicios corporales.

Iis una verdadera satisfaceion para el Consejo
Nacional de Educacion y una fortuna para la
Republica Argentina, cuya mas alta aspiracion
ha de counsistiv en formar hombres y ciudada-
nos, haber encontrado en las directoras de las
escuclas (ue he visitado hasta el presente, y de-
bo suponer que en todas las demas, expertos ¢
inteligentes intérpretes de aquellos elevados pre-
ceplos,  Que las mas sanas v fecundas doctrinas
(quedarian convertidas en letra muerta, semejan-
tes & las horrosas ins:ripciones de los sepulcros,
st no revivieran de continuo al conjuro de la
palabra animadora del macestro.

Iin las escuelas & que me refiero, el libro de
texto ha quedado relegado al lugar secundario
(que le corresponde, y en los primeros grados
ha sido afortunadamente deslerrado de la ense-
nanza. Los niflos, en vez de aprender 4 conocer
palabras y frases, como acontecia cuando impe-
aban los antiguos métodos, se aplican desde el
primer instante i conocer cosas y hechos, co-
menzando por los mas usuales y sencillos; y el
maestro se limita a dirvigir la atencion del edu-
cando hacia aquellas cosas que le son mas cer-
canas, para que las mire, las vea, las observe
y vaya determinando una por una lodas sus
cualidades, que es despucs de todo en lo que
propiamente consiste la obra del conocimiento,
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Asi, por e¢jemplo, en la escucla del G distrito
que dirige la senorita Amalia Gramondo, he pre-
senciado los ejercicios de un ler. grado, com-
puesto de pequenuelos de ambos sexos ue se
ocupaban en examinar una aguja, determinar
sus partes, expresar la materia de que estaba
fabricada y notar las diferencias entre una aguja
de coser v otra de hordar. Jamés he oido decir
tantas cosas de un objetn tan insignificante vy
usual: nunca he visto una reunion de ninos, tan
~animada, tan alegre, lan satisfecha. Aquellas
pupilas resplandecientes, en que brotaban las
primeras chispas de la inteligencia, desperladas
al contacto cavifioso de la mirada maternal de
la profesora; aquellas cabecilas coronadas de en-
sortijados rizos, semejantes & las de los angeles que
forman el coro de las virgenes de Murillo; acque-
llas caritas sonrosadas y frescas (ue rehosan
salud y alegria; aquellas tersas frentes bajo las
cuales duermen las grandezas del pensamiento;
acquellos dialogos vivos y regocijados, como las
notas alegres de las aves madrugadoras al des-
puntar el dia, todo aquel conjunto encantador
de preciosas criaturas congregadas en el recinto
de la escuela, sin distincion de alcurnias ni
gerarquias, ha dejado en mi alma impresion in-
deleble.

A fuerde cronista imparcial, no tan celoso de
extremar alabanzas, como de contribuir en la
escasa medidade mis fuerzas al mejoramicnto de
la instruccion en ¢sta que ha de ser mi segunda
patria, habr¢ de sefialar en lo que me resta por
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decir sobre los varios puntos, objelo de mis obser-
vaciones, lus deficiencias ¢ imperfecciones que
he podido notar en la eorganizacion y régimen
de las escuelas comunes. Tratandose de una
obra humanag, solo la lisonja podria proclamar
que se halla exenta de toda imperfeccion, y mas
beneflicio nos presta quien nos advicrte de nues-
tro= defectos para corregirlos, (que (uien realza,
para engreirnos, nuestras buenas cualidades.

11
El, CARACTER DE LA EDUCACION

He expuesto en lo que anlecede las reflexio-
nes (que me han sugerido la contemplacion de los
soberbios edificios deslinados & las escuelas y el
estudio de la organizacion y los programas p: es-
tos en inteligente ejercicio. Restame examinar
ahora ot-os puntos o fases del problema dela edu-
cacion, (que <on & mijuicio, mas interesantes, por
cuanto se refieren al cardacter que dentro de una
nacion deben ostentar todos sus productos: & las
condiciones de' personal docente v @ los medios
materiales que el IBstado puede y debe suministrar
& los encargados de la ensenanza, con indepen-
dencia de los que toca aportar a alumnos y maes-
tros,

Isn la vida de las naciones como en la vida del
individuo hay una primera funcion, verdadera-
mente insustituible, que consiste en recibir y asi-
milarse el resultado de todos los progresos reali-
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zados hasta el dia por las generaciones (ue
pasaron. Hay otra segunda funcion, que estriba
en imprimir un sello original y propio a todas las
manifestaciones de la actividad y del pensamiento,

Por virtud de aquella primera funcion asimila-
dora, en (ue tan emincntes servicios presta el te—
soro de la tradicion al cumplimiento del destino
humano, tiende a ser cada vez mas igual ¢l nivel
de lacultura entre hombres y pueblos, v se revela
con mayor evidencia cada dia la aspiracion a la
unidad, «ue late en el fondo de la historia, y de la
cual han sido expresiones, mas ¢ menns afortu-
nadas, el sueiio de constituir un Iistado universal
perseguido por los grandes concuisladores; la co.
munion de todos los hombres en la mas alta con-
cepcion del Cristianismo y la fodavia vaga aspi-
racion de nuestros tie mpos de organizar un Estado
internacional patrocinado por publicistas lan re”
nombrados como Bluntschli., Los grandes pin-
tores, han comenzado por cop:ar las obras maes:
tras; los grandes escritores, por imilar el estilo de
sus autores predilectos; los grandes estadistas,
por seguir las huellas de los gobernantes mas ilus
tres.

Pero el valor de la personalidad. asi individual
como colectiva. no se mide lanto por la cuantia
del caudal de cultura recogido vy asimilado, como
por el modo peculiar de poseerlo, v mas todavia,
por el poder genial de hacerlo fecundo en sus apli-
caciones, La fuerza y el tesdn de la voluniad
para dar cima # toda empresa comenzada, el pro-
posilo firme de convertir en hecho la idea conce-
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bida, el empeno perseverante de imprimir un se-
llo original & las propias obras, acusan la presencia
de una personalidad vigorosa y la existencia de
un caracter. Puede el erudito cargado de conoci-
mientos y nolicias no ser mas que un numero;
uno de tantos que naufragan en el occano de la
vulgaridad, cuyas fauces jamas se cierran. La ini-
ciativa, la originalidad, el caracter, donde quiera
(jue se manitiesten, atestignan que alli hay un
hombre, un obrero, un colaborador en la obra de
la hisloria universal,

Y eslo que se dice de los individuos, puede afir-
marse igualmente de las colectividades huma-
nas, «ue tambicn tienen su personalidad, su tem-
peramento propio y su fisonomia. Reconocer las -
cualidades naturales de un pueblo, hijas en gran
parte de su origen y de su historia; procurar es-
timularlas y desenvolverlas para acrecenlar su
poder y darle cada vez mas relieve; interesar a
las nuevas generaciones por el sentido de la edu-
cacion en esa empresa patriotica y esforzarse por
marcar el distintivo del genio nacional en todas
las esteras de la vida, es el mas noble intento con
que pueden honrar los hombres el suelo en (ue
han nacido.

Dificil seria en esfe punto sefialar ¢l menor va-
cio por lo que hace relacion al caracter de la en-
senanzaen las escuelas.  Alli he podido ver que
el estudio geografico de la Republica Argenlina,
seguido paralelamente con el desu bistoria y com-
plementado en la parte que recibe el nombre de
instraccion civica con el conocimiento de sus



actuales instituciones, constituye un acertado
procedimiento para imprimir caracter nacional @
la obra de la educacion. Deber de los encargados
de dirigirla, quesies imperioso en todas partes, lo
es aun mas en una sociedad regida por institucio-
nes democraticas y Hamada por esto mismo a la-
brar con sus propias manos su prosperidad Y su
grandeza.

Por enlazarse intimamente con este problema Y
por ladelicadeza del episodio de que fui testigo
en una de las escuclas por mi visitadas, cedo
la tentacion de relatarlo, Despucs de presenciar
los ejercicios de diferentes grados en la escuela
del distrito 14, entréen un grado 6 en compariia
de dos carinosos amigos. Por indicacion de la di-
rectora, senorita Menendez, verso la leccion de las
alumnas sobre la geografia, la historia v las insli-
tuciones politicas de la Republica; v mientras Ia
inteligente profesora de aquella seccion trazaba en
la pizarra el mapa de la nacion argentina, sus dis-
cipulas lo iban reproduciendo en sus cuadernos,
respondiendo discretamente & cuantins preguntas
se les dirigia. Llego su turno al examen de his-
toria, y una de las educandas refirio los hechos cul-
minantes de la campana llevada i cabo por el pue-
blo argentino hasta llegar & constituirse como
nacion independiente. Lintonces la inteligente di-
rectora puso a acquella leccion de historia este
delicadisimo comentario:

«Los pueblos, como los hijos de familia, cuando
legan & la mayor edad, se emancipan v se hacen
independientes, porque ésta es una ley de la vida;
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pero ni los hijos deben maldecir de sus padres 6
abrigar sentimientos de odio, ni los pueblos eman-
cipados renegar de la madre palria»

Al oir pronunciar estas palabras senti unaemo-
cion muy profunda. Cuando luego reflexioné
sobre cllas, pensé que las sencillas frases de la di-
rectora encerraban toda una doctrina de las rela-
ciones juridicas ue deben mediar entre la antigua
metraopoli ylos pueblos americanos que han resca-
tado susoberania.

Reanudando la serie de mis observaciones cim-
pleme indicar que la ensenanza quese da a los
ninos en las escuelas, inleresa mucho que guarde
relacion con las circunstancias de cada municipio;
O en obros términos, que tenga caracter local; pues
asi como importa mucho que en todos los estable-
mientos de educacion resalte el caracter nacional &
los (inesy por las razounes que quedan apuntadas,
es tambicn de primera necesidad ¢ue cada escuela
se adapte & las condiciones especiales de la locali-
dad en que <e Lalle establecida, y atienda & capa
citar @ los alumnos para que el dia de mafana
puedan ganar su sustento.

S'n duda alguna esta observacion seiia mas per-
tinente, tratandose de las e=cuelas de varones, pero
tampoco es enleramente ociosa, tratandose de es—
cuelas deninas, No hace muchos dias tuve conoci-
miento de una ordenanza municipal que otorgaba
cierta reduccion en los impuestos 4 las casas de
¢ omeicio regentadas por mujeres: estimulo aun
que indirecto, poderoso para conseguir que la mu
jer obtenga med:os decorosos de subsistencia en
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ocupaciones sedentarias, propias de susexo. Pues
bien; si se tiene en cuenta el predominio casiexclu-
sivo que en la ciudad de Buenos Aires tienen los
negoc 0s mercantiles, y si se repara cn que gran
parte de los establecimientos estan destinados 4 la
venta de telas y confecciones, desde luego se com-
prenderd la gran utilidad que tendria el dav carac-
ter practico a ciertas ensenanzas, como son las
nociones de comercio, contabilidad y aritmélica
mercantil de una parte, y de otra el aprendizaje
del corte y confeccion de trajes, bordados, pasa-
maneria, ete. Isto sin contar coun cue en los desti.
nos de correos, telégrafos y teléfonos podrian
encoutrar las jovenes, elementos de vida decoro=a
¢ independicnte, 4 condicion de que en lasescuelas
adquiriesen la preparacionnecesaria.

linlazase con esta consideracion, porlo que res—
pecta alas escuelas de varones, la infroduccion del
trabajo manual, adecuado & las circunstancias de
cada localidad, y 4 los oficios de mas a;:»licaci@n,
segun los casos. Materia es ¢sta que requiere dete-
nido examen y que he de tratar en ocasion mas
abonada; pero cumple & mi propésito dejar aqui
afirmado el principio de que el trabajo manual es
condicion ineludible para que la cducacion fisica
sea aten:lida como merece. Urge apresurar el dia
en que veamos situado el taller al lado de la escue-
la y en que los individuos de las c'lases menos aco
modadas, que son las mas numerosas y en su ma
yoria no pueden recibir mdas ensecianza que la
primaria, salgan de las aulas en condiciones de
aplicar sus aptitudesy sus fuerzas, segun las loca-
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ildades en que residan q la agricultura, & la gana—
deria, al comercio 64 la industria.

L PERSONAL DOCENTE

Iin lo concerniente al personal no he de repetir el
alto coneeplo que me merecen las directoras y pro-
fesoras delas cscuelas que hie visitado. Ademas no
s¢ (rala ahora de eso; sc trata de anticiparse 4 las
exigencias y necesidades del porvenir, cada dia
mayores y mas imperiosas.

Una cosa es saber y otra saber ensefiar. Una
cosa es poseer un caudal de conocimientos sufi
cientle y un crilerio pedagogico reflexivamente for-
mado, y muy olra cosa es sentir verdadera voca.
cion por la ensenanza, lener el dnimo pronto a4 la
abnegacion y al sacrificio, y haber adquirido en la
practica la habilidad y el delicado arte que requie-
re una funcion tan dificil como la educacion de
tiernas criaturas. Todavia cn nuestros tiempos ha
menesler el maesuro (ue aspire & merecer digna-
mente este nombre, estar dotado de cualidades ex-
(raordinarias. Que nila modesta oscuridad de la
labor, ni las tremendas respousabilidades que en
ella se contraen, pueden ser parte & engendrar
poderosos estimulos, cuando la vida nos ofrece ca-
minos de prosperidad menos asperos y dificiles.

A los macstros les incumbe honrar su funcion,
elevando el nivel de su eulturay al Estado le toca
ennoblecerla, colocandola en condiciones de ha-
cerla amable a las inteligencias superiores.

Para ello es de necesidad aumentar progresiva.
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mente los estudios en las Escuelas Normales,intro-
duciendo en sus programas todos los adelantos y
todas las ampliaciones llevadas & cabo en otros
paises; completar la preparacion tedrica con el
cjercicio de la enseflanza en escuclas modelos es-
tablecidas para este (in;y premiar a los maestros
que mas se distingan por su laboriosidad ¢ inteli-
gencia, encomendandoles comisiones hien retri-
buidas, para (ue vayan 4 estudiar los progresos
realizados en los establecimientos docentes de
Europa.

Mis especiales puntos de vista sobre la homoge—
neidad de la primeray segunda ensenanza, (ue hoy
aparece lruncada cn todas partles, conslituyendo
dos diversos grados, exizen que mientras tal divi-
sion subsista haya una inspeceion focultativa dis-
tinta para cada uno de esos dos grados o periodos.

Asi organizadas las inspecciones, deberian estar
obligadas & dar anualmente cuenta escrita de sus
trabajos, con expresion minucio<a del estado de las
escuelas, resultado de las reformas introducidas en
cllas y propuesta razonada de aquellas otras que la
experiencia aconsejase como mas necesarias y pe-
rentorias.

EL MATERIAL DE ENSENANZA

I'n lo quese denomina material de ensenanza se
suele comprender los libros, las laminas, los apa-
ratos de fisica, los laboratorios, los ejemplares de
seres naturales, y en suma todos aquellos medios,
reales 0 graficos, de que puede scrvirse el maestro
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para despertar la inteligencia de los nifios y ayu-
darles a formar concepto de las cosas.

No es mi animo dejarme llevar de una exagerada
reaccion contra lo antiguo y negar cn redondo la
utilidad de Lales elementos, no; pero es indudable
que el nino al ver esos objetos, cuya procedencia
no conoce, ¢sHs es(quemas, que carecen de realidad,
esas colecciones, cuya complicacion y nimero le
abruman, no se siente interesado en su estudio,
porcue le parece y con razon, (ue son cosas muer-
tas. 150 cambio si se le ensena la planta en el cam-
po; elmineral en la roca a que estd adherido; el arte
en el monumento 6 en el cuadro; las instituciones
politicas en las sesiones de las camaras y en las
disposiciones oficiales, la geogralia primero en el
recinto de la escuela y luego en la calle donde ha-
bita, y mas tarde cn la ciudad y por ultimo en una
serie de excursiones, recorriendo el territorio; si
para (ue conozea los productos de la industria. se
le lleva 4 las fabricas para que vea como son elabo-
rados; y en una palabra, lo estudia todo en movi-
miento, en accion, en vivo, sus conocimientos no
seran frases huecas confiadas 4 la memoria, sino
vistas de las cosas mismas, tan presentes a sus
ojos, como 4 los ojos del maestro, al cual solo le
toca ir solicilando y dirigiendo la atencion del
alummno para que las mire y las vea.

Testigo presencial de la gran ulilidad cque repor-
tan otros paises de las excursiones escolares, no
he de concluir sin expresar mi vehemente deseo
de ver ensayado por el magisterio argentino este
procedimiento pedagogico. De os votos expresa-
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dos en este articulo, dos se han cumplido desde la
fecha en que fué escrito: la introduccion del tra-
bajo manual en la ensenanza, y el ensayo de las
excursiones.



Sistema pedagogico del conde Tolstoi

La vida encierto modo independiente y aislada
(que hace el imperio ruso, como si el caracter pe-
culiar de la raza eslava opusicra una resistencia
tenaz a recibir el inllujo de la eivilizacion europea,
presta singular interés v orodea de misleriosos
alraclivos cuanto se reficre a4 la labor interna de
aquel pueblo en todas las relaciones sociales.

Contra el lamentable atraso en (ue todavia se
encuentra,representan una protesta viva sus gran-
des escritores, cuya filiacién, ya que no en los
hechos materiales por lo menos en el ovden de las
ideas, se enlaza estrechamente con esa serie de
multiples manifestaciones que, encaminadas a
idéntico fin, han recibido el nombre de nihilismo.

Ivan Turgueneff y el conde Tolstot, el primero
con decision mas briosa, el segundo con mas pro-
fundidad de pensamicnto, han sabido encarnaren
sus obhras el nuevo espiritu, que comienza & ani-
mar la conciencia del pueblo moscovita, v han ilu-
minado con los resplandores del genio las defor-
midades del régimen autocritico, que constituye
un anacronismo en el viejo continente, haciendo
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vislumbrar en sus pocticos presentimientos lejanas
perspectivas de una condicion social y politica mas
racional y mas humana.

A ninguno de esos dos grandes novelistas ha
podido ocultarse que en la obra de la educacion
popular estriba el secreto dela regeneracion anhe-
lada y la esperanza de un porvenir mas risuefio
pero mientras en Ivan Turgueneff alienta como en
estado latente ese intimo convenocimiento, en el
conde Tolstoi ha tomado cuerpo la idea vy adquiri-
do las formas tangibles de un proposito definido,
hasta el punto de haber consagrado notables es-
critos a la exposicion de sus doctrinas pedagogi-
cas y haberlas llevado a la practica con la funda-
cion de una escuela en su posesion de Jasnaia-IPo-
liana en la provincia de Tonla.

Aunque a primera vista pueda parecernos de in-
terés muy remoto el estudio de estas manifesla-
ciones pedagogicas, no dejara de comprenderse
(que es en realidad de gran importancia el conocer-
las. De un lado, porque las revelaciones geniales
en todo liempo son de inestimable valor, para
formar la historia de las instituciones humanas;
y de otro lado, porque, no obstante al aislamien-
to de Rusia, a que aludiamos antes, las grandes
inteligencias salvan las barreras que dificultan
la comunicacion con otros pueblos, y sca por ac-
cidente, sea por ley natural que asi lo impone, es
lo cierto que llegan a penetrar en la vida uni-
versal de su época, recogen como en un foco
central los rayos dispersos que proyectan luz
apagada y difusa, y una vez operada esa con-
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cenlracion, enciende esplendorosa antorcha (ue
ilumina con viva claridad las inmensas regiones
del espiritu.

Ivan Turgueneff en el desticrro y Tolstoi por
medio de las grandes relaciones que le deparara
su rango aristocratico, han llegado & ser no
dos rusos mias ¢ menos distinguidos ¢ ilustra-
dos, sind dos europeos, dos hombres del siglo
XIX, capaces deintervenir como inteligentes co-
laboradores en la obra de la civilizacion univer-
sal.

A eslas condiciones personales unese cl con:
tingente de los hechos realizados en la misma Ru-
sia apartiv de la segunda mitad del siglo, pues
pormucha que sea alli la lentitud del progreso,
y por muy relraclaria ue se muestre la organi-
zacion politica de un pueblo & toda innovacion
tenida por peligrosa, es imposible (ue se sustrai-
ga en absoluto ala accion de los poderososagen-
tes que actuanen la labor de la civilizacion con-
temporanen.

Por eso en la misma Rusia de este siglo ha im-
puesto cl progreso trascendentales reformas.

Una de las mas importantes fu¢ la emancipa-
cion de los siervos llevada a cabo por Alejandro
1T el 19 de Febrero de 1861, Casi al mismo Liempo
se decretaba la aulonomia provincial y el servi-
cio militar obligatorio; se inst'luia el procedimien-
to oral en los tribunales y el jurado en materia ¢ri-
minal; y poraltimo, la instruceion publica se hacia
accesible & todas las clases sociales.

Siguio a este despertar del espiritu la aparvicion
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de una tendencia general en favor de la educacion
del pueblo. La literatura nacional adquirio giros
populares, Fundaronse escuelas primarias, y co-
mo complemento de ¢éstas, escuelas dominicales
pava adultos, conel fin de que los campesinosy los
obreros pudieran asistir a ellas con la regularidad
convenicnte.

[Ese momento fuc el elegido por el conde Tois-
toi para edificar en sus dominios de Jasnaia-Po-
liana una casa de piedra de dos pisos, donde ins-
talo la escuela del mismo nomb-e de su posesion.
que lo ha hecho cclebre en los anales peda-
20gicos.,

«Dos habitaciones, decia en su periodico, eslin
reservadas a los nifos, dos # los maestros, y otra
sirve de gabinete de trabajo. Ln el portico una
campanilla suspendida de un cordon. En el ves-
tibulo inferior el gimnasio, cn el superior, el taller
La escalera y los vestibulos llevan impresas hue-
llas de nieve y de barro; aun alli se puede leer en
las paredes el horario con ladistribucion del tiem-
po».

Pero un hombre de genio tan agitado y singular
como Tolstoi no podia menos de provocar las
criticas mas vivas sobre su manera de atender la
escuela. Sus intimos dudaron del ¢xito de la em-
presa y sus adversarios la consideraron como una
nueva locura de ese espiritu prodigioso. Sea de
cllo lo que quiera, la obra pedagogica de Leon Tols-
toi hien merece que el obhservador se delenga o
examinarla. Tiene un valor infrinseco incontesta-
ble y ademas contribuye a dar a conocer al gran
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novelista bajouno de sus aspectos generalmente
ignorados.

De ¢l ha dichouno de los profesores mas emi-
nentes del Instituto de Francia, Mr. Michel Bréal:
«Todos los hombres & quienes preocupa el proble-
ma de la instruccién popular querrdan conocer
hasta sus ultimos pormenores el pensamiento de
este noble y profundo espirituy,

Como punto de partida de su doctrina, Leén Tols-
toi plantea estas dos cuerliones: «;Qué hay que
ensenar? Como ensenar?» Fixamina y discute cuan-
lo goza de autoridad en el mundo pedagogico de
Isuropa. Se subleva con violencia & menudo, con
pasion siempre, contra la concepcion que consiste
en aplicar i la razaeslava los mismos métodos apli-
cados con fruto & las razas germdnicas y latinas.
Ni Pestalozzi, ni Diesterweg, ni Dencel, ni Wurtz,
ni I'reebel le parecen aceptables, y se burla del
metodo y de la euristica, de la didactica y del
concentrismo, cuya oscuridad para el vulgo pone
en relieve,

Como es facil notar, aborrece menos estos sis-
temas por lo que abligan & los alumnos a apren-
der por fuerza, que por la ignorancia relativa en
que dejan & los maestros. Los procedimientos ale-
manes, dice & cada paso, ofrecen & los profesores
una inmensa ventaja, causa Jde que estén tan en-
boga, 4 saber: que el maestro no tiene que hacer
erandes esfucrzos, no tiene que estudiar constan-
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temente, ni que reflexionar sobre los métodos
de ensefianza. Luego anade que con el método
alemiin el profesoremplea la mayor parte del tiem-
po en eunsenar 4 los ninos lo que ya saben,y se
vale de un manual que le facilita la tarea.

Lo que @ ningun precio (uiere Tolstoi, lo que
destierra con preferencia a todo, es la coaceion.
Con una confianza ilimitada en el monjik (el mis.
mo nino, de quien celebra la inteligencia, la gran
ciencia de la vida practica, la aversiéon 4 todo lo
falso), llega a la conclusion absoluta de cue el cri-
terio de la pedagogia, es la libertad, y el solo ma-
todo de instruccion la ezperiencic.

Asiresuelve, teéricamente por lo menos, una
partedel problema pedagngico, tal como anles he-
mos dicho quelo formula: «;Cimo se debeensenary?

Tolstoi, que ha aplicado practicamente ese crite-
rio, sostiene quele ha ido muy bhien con ¢l. «Yo no
obligaba 4 nadie, dice, y si notaba que los discipu-
losnoaplicaban tal 6cual precepto, nome imponia i
ellos y buscaba otro modo de ensefiarles». Lo cual
equivale & decir: jtiene el profesor el derecho de
indicar al alumno la materia que ha de aprender
6 debe dejar que el alumno decida? Tolstoi piensa
que el nino, el monjik, debe quedar siendo maestro
de si mismo aun en materia de ensefianza; verdad
es que en general el aldeano eslavo no tiene gran
ambicion; limita voluntariamenie su deseo de sa-
ber al arte de Ieer y escribir el ruso y el eslavo y
al cdlculo. Poco le importa la historia natural, y
la geografia y hasla la historia de su pais. Juzga
esos conocimientos inutiles ¢ por lo menos supér-
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bastan: las ciencias exactas (ue escapan a las flue-
tuaciones de la opinion, y los idiomas exiranjeros.
Leon Tolstoi da la razon al aldeano eslavo.
Entre nosotros habria que preguntar si cuando
tengamos necesidad de aprender una ciencia po—
(lremos hacerlo sin el auxilio de otra persona, si
nos lo permitiran las dificultades de la existencia,
y enuna palabra si serd tiempo aun. Y todavia
si hubi¢ramos de aplicar las teorias de Tolstoi
pregunlariamos otras muchas cosas.

Los espivitus bien organizados comenzaran por
interrogar el grado de libertad que debera admi-
tirse en la escuela,

Leon Tolstoi responderia desde luego brutalmen-
te, que esa libertad debe ser absoluta: palabra
alrededor de la cual gira cuando dice: <lisa liber-
tad no podria ser limitada de una manecra extricta;
se mide solo por el grado de saber ¢ aptitud del
maestro. No es una regla fija; sirve para estable-
cer la comparacion de unas escuelas con otras, v
los mdétodos introducidos en la ensenanza escolar.
Una escuela vale mas a medida (que la coaccion es
menor. El método que no exige en su aplicacion
un aumento de disciplina es hueno; el que lo exige
es seguramente malo:.

Hay tres maneras de educar & los monjiks: la
antigua 0 congregacionista, en quc los nifios em-
pezaban por la leclura de los salmos y la Biblia;
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la segunda, la alemana u objetiva; y finalmente, la
propia de Tolstoi, que se resume en la palabra li-
bertad.

Del punto de vista de la armonia, ¢l mismo dice
esto: «lin la escuela congregacionista se oyen los
gritos monotonos y antinaturales de lodos los dis-
cipulos y de vez en cuando los severos grilos del
maestro; en la escucla alemana se oye solo la voz
del maestro y alguna que otra vez las timidas vo-
ces de los alumnos; en la mia las voces de los
maestros y de los discipulos confundidas».

Leon Tolstoi da gran importancia & la iniciativa
privada en la ensenanza escolar, [sa iniciativa ha
cobrado gran impulso a pesar de las ordenanzas
dictadas en 1870, para quitar la autoridad intelec-
tual cuanto fuera posible al partido nihilista.

Antes de ese ano existia en Rusia un numero
considerable de escuelas dirigidas por personas de
condicion inferior, procedentes del ejército 6 dela
iglesia. Los nifos aprendian alli a leer y escribir,
y los monjiks se daban por contentos con llegar o
contar hasta ciento. Pues bien; de esas escuelas,
dice Tolstol que eran naturales y se desarrollaban
a compas con las necesidades del. pueblo. Lisas
escuelas rudimentarias fueron suprimidas vy esta
dizposicion fu censurada por Tolstol, el cual es—
cribia en 1885 ue era preciso dejar al pueblo la
mayor latitud, porque conociendo sus necesidades
sabe donde ha de encontrar buenos maestros, [n
este sentido dirigia una amounestacion al Zemstoo
0 Consejo General de la provincia, donde se lee:

«Debe recordarse quela primera forma de la
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escuela v el ideal & que es preciso tender, no
es la casa de piedra y de hierro donde se instala la
escuela moderna, sino la izba donile habita el mon-
jil, con los mismos bancos, la misma mesa en ¢ue
come; no es el profesor vestido de levita 6 la insti-
tutriz de esmerado tocado lo que hace fulla en la
escuela, sing el maestro 6 la maestra con el traje
del pueblo; no son las escuelas con cien alumnos,
sind con cinco, seis O diez».

Desea, pues, que el profesor sea lo menos caro
posible y que se aproxime al pueblo por su educa-
cion. I's ésta una rust-cidad innegable; pero Tols-
tol no dice si la iniciativa privada daria olros re-
sultados (ue el de ensenar lalectura y la escritura.

Lo cierto es (ue en Rusia la iniciativa privada
ayuda de una manera eficaz alos poderes publi-
cos. Bl movimiento que comenzd en 1861 se ha
acentuado y las escuelas dominicales, copiadas de
la escuela modelo de Kharkof'y (quela senora Cris-
tina Altchevsky, dirige con piadosa solicitud, se
han multiplicado, remediando la ignorancia de los
monjiks mas que el sistema del conde Tolski. Po-
demos darnos cuenta de ello examinando la ten—
tativa de Jasnaia-Poliana, & 1a (que ha consagrado
el gran novelista una parte de su existencia.

Los alumnos que frecuentan la escuela de Jas-
nais-Poliana,difieren en absoluto de los que asisten
a las escuelas en los demas paises. Nuestros pro-
gramas, como todos los europeos, dejan al maestro
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gran iniciativa en cuanto a los trabajos que han
de ejecutarse fuera de las horasde clase. En el sis-
tema de Tolstoi el nino nada tiene que preparar en
su casa. Véase lo que ¢l mismo dice de los alum-
nos el dia que el profesor entra en la escuela:

«Los alumnos se sientan donde les place: en los
bancos, sobre las mesas, en la ventana, en el sue-
lo, en un sillon. Los amigos de la misma aldea,
sobre todo los pequenos, siempre se ponen juntos.
Al lado del primero que se sienta van colocandose
los demds y en su fisonomia se retrata una expre-
sion de satisfaccion y felicidad, como si se sintie-
ran dichosos al verse alli».

Describe luego el alboroto que promueven remo-
viendo los bancos, haciendo cada cual lo que se le
antoja, disputandose los objetos, haciendo gimna-
sia, cte. Ellos mismos se calman sin que nadie
intervenga; no es posible contenerlos por la fuerza;
los gritos del maestro no harian mdas que exci-
tarlos.

Para Tolstoi la base de su sistema, como ya he-
mos dicho, es la libertad, y ese desorden interior
de la escuela es lo que llama orden libre.

En los pedagogos franceses ha encontrado Tols-
toi criticos severos, (ue no ven en su manera
de considerar la educacion de los nifios sind una
originalidad del gran escritor, y asegur.n que ese
desorden de la escuela no puede satistacer al mis-
mo Tolstoisind desde el punto de vista artistico.

IEn cuanto alos estimulos para promover la apli-
cacién de los alumnos, Tolstoi reconoce que ha
debido conservar el sistema de las notas ¢ califica-
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ciones, para que los mismos nifios encuentren en
ese medio una apreciacion de su trabajo, mas no
para despertar la emulacion entre ellos, porque
estos recursos, dice, son de nuestra organizacion
primitiva y estin cayendo en desuso.

No puede negarse que Tolstoi ¢s como gran
poeta algo soiador, algo utopista; pero tampoco
es posible desconocer el fondo sano y regencra-
dor de sus doctrinas pedagogicas. Su empeiio
en respetar el libre desenvolvimiento de lasfacul-
tades del nino, y en asemejar la escuela 4 la vida
del hogar, aproximandola a la naturaleza, son
ideas que corren paralelamente con las tenden-
cias mas racionales de la pedagogia contempora-
nea. Como movimiento de reaccion contra la
rigidez de los antiguos métodos, semejantes a
instrumentes de tortura, no pueden en el fondo
recibir sino aplausos, aunque traspasen por el
momento los limites precisos de esa reaccion sa-
ludable.

Ademds, para juzgar del ensayo de Tolstoi,
como de otros semejantes intentados en diferen-
tes paises, es indispensable recojer cuidadosa-
mente los resultados de la expeiiencia de tal
sistema y confrontarlos con los obtenidos por los
(ue se inspiran en los principios de uniformidad
¥ severa organizacion que distingue 4 ciertos ins-
titutos docentes.

Esa experiencia no puede ser realizada en poco
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tiempo, ni condenada ¢ absuelta la doctrina por
datos parciales, incompletos y fragmenlarios,
cuando los métodos tradicionales estan desacredi-
tados.

«lfducar a los ninos, dice uno de los criticos
de Tolstoi, con sistemas (ue datan de un siglo
seria un crimen de lesa humanidad, y despues
de las reservas hechas, encontramos del mayor
interés la obra pedagogica de Tolstoi, y la lec-
tura de sus escritos sobre la materia; lectura
(que cautiva, como todo cuanto sale de la pluma
de este espiritu prodigioso, y tanto mas digno
de alabanza, sise tiene en cuenta que a la obra
de la educacion ha consagrado la mayor parte
de una larga existencian.

Asi heblan los mismos que por tradicion y por
habito ofrecen mayores resistencias ala intro-
duccion de grandes reformas en la organizacion
de la educacién popular.



La educacion de la clase ohrera

La cuestion cue en estos términos planteamos
es uno de los varios problemas que la llamada
cuestion social tiene que incluir enlre los necesita-
dos de solucion mas perentoria.

Y no esciertamente al obrero 4 (uien solo inte-
resa satisfacer las necesidades de su cultura, im-
puestas por las exigencias de los nuevos tliempos,
La sociedad entera se halla interesada de un modo
directo en que esas grandes masas, ya sobrado
advertidas de su influencia real en lavida del Es-
tado, adquieran la capacidad indispensable al ejer-
cicio de los derechos (ue le corresponden como
clemento social, proximo i transformarse en una
fuerza politica.,

Los programas de las asociaciones obreras y la
misma diversidad de sus manifestaciones, eviden-
cian que no han llegado todavia a darse clara
cuenta de su mision para poder formu'arlas de
suerte que obtengan de parte de la clase trabaja-
dora universal asentimiento; pero demuestran
la par que el influjo de las ideas de justicia, difun-
didas por todas las naciones desde las postrime-
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rias del siglo pasado, vy el acicate de las necesida-
dez, engendradas por la grandiosa trasformacion
de la industria en el siglo presente, han conspira-
do de consuno a despertar en los elementos popu-
lares el presentimiento de su importancia y la
aspiracion a traducirlas en los hechos.

Cuando esc movimiento de las clases obreras
anenas apuntaba y no podia definirse con la luci-
dez necesaria, para eslimarlo como un proceso
refiexivo, se explica que los poderes puablicos, in-
vocando el principio del salus populi, & cuya som-
bra se han consumado tantas iniquidades, apela-
ran a los procedimicntos de represion y negasen a
las asociaciones de esa indole hasta el reconoci-
miento de su vida legal.

La misma violencia de sus manifeslaciones da-
ba apariencias de legilimidad & la enérgica deci-
sion de reprimirlas, imaginando tal vez que seria
posible el exterminio: pero cuando esas manifes-
taciones han adcuirido condiciones de universa-
lidad, formas lempladas y caracteres reflexivos,
fuerza ha sido reconocer que no se trata de una
perturbhacion caprichosa, promovida por circuns-
lancias pasajeras, siné de un movimiento social
(que entraiia aspiraciones dignas de estudio y de
un problema fundamental de las sociedades con-
temporaneas, que a todos nos importa resolver
sin demora.

No son de nuestra incumbencia las medidas po-
liticas que inmediatamente toca aplicar al hombre
de Estado, y que al mismo tiempo que coadyuvan
de una mancra practica a la solucion del problema
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social, tienden & iv sorteando las dificultades de la
situacion creada, mediante una juiciosa pondera-
cion de los varios elementos (ue en ella actuan.

PPero la educacion politica del obrero tiene suma
importancia para determinar su posicion en las
sociedades modernas y para decidir de su suerle;
y yaen esle terreno es incuestionable e] derecho v
aun el deber que nos asiste para terciar en lacon-
lienda, loda vez que este aspecto del problema cae
de lleno bajo la jurisdicceion de las instituciones
pedagogicas.

Seria, con efecto, una pretension irracional que
las clases obreras aspirasen a cjercer una influen-
ciae politica posiliva, sin preocuparse de adquirir
previamente aguel grado de capacidad que es in-
dispensable al conocimiento de su propio derecho
v ala plena conciencia con (ue deben ejercilorlo.
Ese grado de capacidad supone, cuando menos,
una educacion general (que eleve el nivel de su cul-
Lura'y que les permita obtener cierta homogenei-
dad de condicion y comunidad de aspiraciones con
Ios demas elementos sociales; pero las clases tra-
bajadoras han menesler asimismo una educacion
civica que les imponga de sus peculiares deberes
y les muestre cudles son las responsabilidades que
contraen al tomar puesto en el concierto de las
diferentes fuerzas que actuan en la vida del Es-
tado.

Como se he elaborado historicamente la aspira-
cion delas clases trabajadoras & intervenir de un
modo elicaz en la vida politica, es por demas evi-
dente. Semejante aspiracion no podria surgir
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micntras subsistieran los elementos sociales y la
organizacion de la Edad Media, del Renacimiento
y de la Monarquia pura, con la organizacion ce-
rrada de los gremios, con el extrecho espiritu de
proteccion, con aisladas corporaciones de privile-
gio y con un Lstado desligado de la sociedad, regi-
do por personas a (uienes el mero hecho del na-
cimiento colocaba en la cima, viniendo & ser ellas
la autoridad misma, no su representacion.

La vida moderna, inspirada en mas altos idea-
les, gobernada por concepeciones juridicas mas
perfeclas, ha exaltado el valor del individuo, ha
asignado a todos un papel mas 6 menos impor-
tante, pero una funcion al cabo en el gobierno de
la comunidad; y difundiendo por todas partes los
principios de la democracia, viene empeiada du-
rante este siglo en realizar una verdadera ecua-
cion entre la sociedad y el Estado, a fiu de que no
(uede excluido de la orbita de éste ninguno de los
elementos-de que acuella se compone.

Ll ¢xito ha respondido & la justicia del intento.
Podrd haber disentimientos—y los hay—en la ma-
nera deestimar el valor relativo de cada uno de
esos elementos sociales, porque esto depende de
mil circunslancias variables y de la misma inde-
pendencia del criterio individual; perolo que ya
no puedediscutirse es que todos los clementos so-
ciales tienen algun valor y que todas las fuerzas
humanas han adquirido la conciencia de lo que
valen y significan.

Preciso es que la educacion cooperc eficaz.
mente & recoger los frutos de esta labor de los

5
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siglos, si no quercmos que la accion de tales fac-
tores degenere en un movimienlo licencioso de
lendencias andrquicas, faltas de diveccion y dis-
ciplina. Las clases direcloras serian las responsa-
bles de que se Lrocara en realidad este peligro, que
solo puede conjurar la acertada ecducacion del
obrero,

No basla que hayva dado la vuelta al mundo 1la
declaracion de los derechos del hombre, ni que se
halle inscrita al frente de todas las constituciones
de los pucbhlos libres.

No basla que al trabajador se le reconozca el
derecho de contralar libremente, sujeto no mas
que dla ley de la oferla y la demanda, ni que el
trabajo manual sc¢ haya elevado a la categoria de
una mercancia de que su dueno puede disponer
como y cuando quiera.

No basta proclamar cl principio de que el hom-
bre no es un puro medio, y ue le son debidas to-
das aquellas condiciones que hacen de ¢l una
persona racional, si llegado el caso de practicar
estas ideas nos enconlramos que ellas no han pe-
netrado en el alima del trabajador y que no pro-
cede en su vida de conformidad con tales aflirma-
ciones,

IFormar el hombre interior consciente y conven-
cido, capaz de manifestar exteriormente el fondo
sane de las ideas desarrolladas por el progreso:
lal es la obra civilizadora y verdaderamente pia-
dosa que la educacion debe proponerse respecto
de las cluses obreras, en vez de poner digques 4
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sus justas aspiraciones, exasperando antiguos
odios y recrudeciendo luchas cruenlas.

Por otra parte, y en prevision de que no siem-
pre son bastante poderosos los clementos mate-
riales para dominar las situaciones dificiles, es
preciso, como ha dicho un insigne educador, pre-
venir con abundantes resercas de moralidcd , cotl
repletas cajas de resistencic moral las crisis eco-
nomicas, inculcando al obrero, al par que la idea
de su poder, la de su responsabilidad correspon-
diente. ‘

Para lograr tan altos fines, para instalar un Iis-
tado prospero, una sociedad fuerte y bien consti-
tuida, hay que formar anteshombres vy ciudadanos
capaces en el goce de un hienestar relativo, fuer-
tes, robustos y bien alimentados. Y todo ello jqué
es mas que educar? La regeneracion de un hom-
bre 6 de una clase ha de ser ante todo regenera-
cion moral y regeneracion fisiologica.

Con el inlento de demostrar los estrechos debe-
res que en punto 4 la educacion de la clase traba-
jadora competen al Estado, 4 las corporaciones, a
las iglesias y 4 las sociedades de todo género,
podriamos extendernos en largas consideracio-
nes; pero son estos deberes tan obvios, que pre-
ferimos limitarnos @ apuntar la ideay a consig-
nar un recucrdo por extremo oportuno.

No ha mucho tiempo que una ilustre escritora,
donia Concepcion Arenal, cuya pluma estuvo
siempre al servicio de las clases necesitadas, hizo
ver en un no‘able trabajo la complicidad social
(que existe para la comision de muchos delitos,
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v ccomo la sociedad, por incurria, por mala diec-
cion, no impide unas veces la produccion del cri-
men y obtras mil lo provocas.

Una parte considerable del problema de la edu-
cacion del obrero ha ¢uedado resuelta en el mayor
numero de los paises y cumplidamente en la Re-
publica Argentina, con el establecimiento de la
ensenanza primaria gratuita y obligatoria. I8l tra-
hajador que ha frecuentado la escuela sale de ella
provisto de ciertos medios para defenderse fisio-
Iogica y moralimente enlas luchas de la vida.

Por desgracia no se encuentran en iguales con-
diciones los obreros adultos, & muchos de los cua-
les falta esa preparacion y esa disciplina de la
cducacion escolar, y como en nuestros tiempos
se vive muy de prisa y las crisis son violentas y
las transformaciones rapidas, hay necesidad de
proveer d esa exigeucia, arbitrando recursos (ue
mejoren sin grandes dilaciones ni euojosas espe-
ras la educacion de las clases trabajadoras.

Iintre los numerosos medios que cabe poner
en practica, entendemos que serian los mas efica-
ces la multiplicacion de las escuelas de adultos,
donde pudiera darse adecuada instruceion al obre-
ro en horas compatibles con su trabhajo; la insta-
lacion de salas de lectura, bibliotecas, orfeones y
gimnasios, y la formacion de ligas de templanza,
de sociedades cooperativas, Montes de Piedad, ca-
jas de ahorro, etc., ete.

Con tales elementos se imprimiria un gran im-
pulso d laeducacion de las masas populares, y en
lugar de encontraren ellas peligros, obstaculos,
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resistencias y gérmenes de perturbacion empon-
zonados por la desconfianza con que miran a to-
dos los partidos politicos, las veriamos tender
& organizarse como una de las fuerzas mas sanas
y mas poderosas de la sociedad y del Iistado.



La lengua espafiola en América

ConrrrENciA EN BL CeENnTRO UnNiON OBRERA
I9SPAROLA.

SENORAS, SEXORES:

No atribuyais a jactanciosa vanidad lo que voy
a deciros. No me ha sorprendido el carifioso re-
cibimiento que me habcis dispensado esta noche:
lo esperaba, y no porque crea merecerlo. Lo acepto
solo como justa retribucion del afecto que he pro-
fesado siempre a esta sociedad, lo mismo cuando
la acompaiiaba en sus humildes origenes y la
seguia en sus primeros pasos, compartiendo la
satisfaccion de verla alcanzar una prosperidad re-
lativa y obteniendo el honor de presidirla, como
despucs, cuando en aras de la paz, estimé de mi
deber alegjarme temporalmente de vuestro lado
para apaciguar quercllas intestinas y segui con
intimo regocijo el movimiento de progreso que ha
elevado & altura tan envidiable el Centro Unidn
Obrera Espanola.

Mis guslos personales, de acuerdo cou la trans-
formacion que se ha operado en los ultimos anos
en el arte de la palabra y que ha hecho reempla-
zar la frase grandilocuenle y exaltada por lu ex-
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posicion serenay apacible, van a permitirme dar
d esta conferencia el tono de una amistosa con-
versacion, y me consentiran hacer toda clase de
obscrvaciones con sinceridad absoluta, sin otra
limitacion que ia de no herir con ellas el senti-
miento personal de nadie.

Usando de esta libertad, quisicra llamaros la
atencion sobre el caracler de estas conferencias,
las cuales, mas (ue 4 suministrar ensefianzas,
tienden a despertar el interés hacia determinados
asuntos, mirados generalmente con censurable in-
diferencia.

Hablo, traduciendo literalmente la frase latina,
«de la abundancia del corazony, lleno siempre de
los recuerdos y memovias de la patria. Un recuer-
do vad servirme para rogaros (que modiliqueis cn
lo posible el aspeclo de estas solemnidades.

Alla porel afno de 1869, cuando acababa de rea
lizarse el suceso mas trascendental de la historia
politica de Lsparnia en los tiempos modernos, el
inolvidable Don Fernando de Castro, rector enton-
ces de la Universidad de Madrid, instituyo las
conferencias dominicales para la educacion de la
mujer. Celebrabanse éstas en el Paraninfo de la
Universidad, sin otros asientos (ue los toscos ban-
cos de roble, ni mas ornamentacion que la madera
ennegrecida por el tiempo, (que cubria los muros de
la sala. Alli se congregaba, sin embargo, numero-
sisima concurrencia, de la que formaban parte
desde la modesla esposa del menestral, hasta la
dama aristocratica: y acuellas conferencias deter-
minaron un estado del espirvitu publico, (que permi-
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tio muy luego la fundacion de la Escuela de Insti-
tutrices, una de las instituciones de que con mayor
razon puede envanecerse la capital de Espaiia.

Ha hecho bien vuestra Comision Directiva en
rodear aqui las conferencias de cierto aparato
artistico, para darvles el atractivo de que carecerian
en olro caso, pero i vosotros toca irlas despojando
de esas exterioridades ¢ imprimirles un caracter
A4S severo,

No es enemigo (uien esto os dice de los espar-
cimientos del danimo, ni de los placeres con que
brinda la vida, en la cual alternan el valle de la-
grimas y las perspeclivas risuefias. Recuerdo que
me produjo gralisima impresion la invitacion cue
elilustre Renian dirigio & una comision de estudian-
tes que se presento a felicitarle en los ultimos anos
de suvida, para que aprovechasen los dias de la
juventud saboreando sus goces y sus placeres;
pero cada cosa pide la hora yla ocasion propicia, y
debe evitarse la brusca transicion, en un mismo
acto, de las regaladas notas arlisticas 4 los severos
acentos de la nota prosaica.

He elegido por tema de esta conferencia las alte-
raciones cue la lengua espaiiola ha sufrido c¢n
Amcrica, y especialmente en la Republica Argen-
tina, poryue quicro contribuir en la medida de mis
fuerzas & la fraternidad hispano-americano; v,
rotoslos lazos materiales de la dominacion, entien-
do que el idioma comun es el vinculo moral mas
estrecho y el recuerdo mas positivo de nuestra
mision en este continente. Estudiar esas alteracio-
nesy hosquejar los deberes de los espanoles resi-
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dentes en Amcérica, con relacion 4 la suerte de
nuestro idioma, me ha parecido asunto digno de
ocupar vuestra atencion por algunos instantes.

No se me ocultan las dificultades del asunto,
nacidas unasde la conducta que observan los mis-
mos espanoles que vienen o estas playas y prove-
nientes otras de prevencionesy de errores cn una
parte de los literatos del pais. La mayoria de nues-
troscompatricios, apenas llegan a la Argentina, sc
asimilan como por encanto cuantas adulteracio-
nes ha experimentado el idioma.

Otros espaiioles que figuran en la minoria que
podriamos llamar ilustrada, impulsados por el
anhelo, que es natural y humano, de congraciarse
con los literatos argentinos, ponen especial em-
peno en justificar y legitimar toda clas: de innova-
ciones. Muy recientemente hemos visto & uno de
los méas competentes en estas materias hacer es-
fuerzos de erudicion para justificar la introduccion
del verbo desvestirse, como si no existieran las
palabras desnudarse y despojarse; y no ha faltado
quien, alardeando de castizo, haya sostenido que
escorrecta la frase por esto fué que lo hice.

Iin cuanto 4 las dificultades nacidas de las pre-
venciones y erroves a4 que antes healudido, hasta-
me decir que hay todavia quien sostiene la posihi-
lidad de fundar un idioma nacional, como si una
obra de esta naturaleza pudiera emprenderse y
consumarse en un hreve periodo y por virtud de la
accion individual, y como si no fuese notorio cque
es inaplicable el calificativo de nacional al idioma
de un Bstado,cuando tenenos entre otros,los ejem-
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plos de Austria-Hungria, Bélgica, Suiza y Polonia,
donde los habitantes hablan lenguas tan diversas
dentro de las fronteras de una misma nacion.

Debo contar asimismo entre las dificultades del
tema las hipérboles de ciertos escritores extran-
Jeros residentes en la Argentina, uno delos cuales
se permitié decir no hace mucho «jue un solo
epiteto de cierto literato del pais (por otra parte
muy estimable) valia mas que muchos volimenes
de literatura caslellana». Cito ios hechos y omito
los nombres, porque quiero dar & mis palabras un
caracter absolutamente impersonal; pero quiero
dejar consignada la frase sin ningun comentario.

Mipunto de vista en este problema de la trans-
formacion y futura sucrte del idioma castellano en
Amcrica, podria condensarse en estas palabras:

—Ni complacencia incondicional, rayana en
adulacion, para entrar por todas, como la romana
del diablo, ni exajerado purismo que propenda al
estancamiento y desconozca la evolucion inevita-
ble de los idiomas.

s un error crasisimo imaginar que las lenguas
pueden considerarse nunca como un producto de-
finitivo, estadizo, petrificado, cuando son por lo
confrario una obra humana en perpétua elaho-
racion, cuyo factor principal lo constituye el pue-
blo enlero, el todo social mediante su accion irre-
flexiva, espontanea, que suministra el bloque toda-
via informe, para que luego vengael literato & mo-
delarlo y cincelarlo por virtud de un trabajo refle-
Xivo y artistico.

Cuando se habla de la Academia Espaiiola como



de un numen infalible, se exagera su autoridad,
la cual esta circunscripta a registrar lo que el uso
y el criterio de los buenos escritores ha sanciona-
do previamente. Su accion es esencialmente con-
servadora y no puede ser considerada como una
de las energias vivas que intervienen con mayor
eficacia en la formacion del idioma.

Para comprender el modo como éste se trans-
forma, me interesa recerdar cémo se produjo el
nacimiento de la lengua castellana. Sabéis muy
bien que el castellano nacio del latin corrompido.
Iil idioma del Lacio, que habia llegado & ser en
manos de los clasicos una lengua culta de extre-
mada perfeccion literaria, cayé en poder de razas
nuevas, desprovistas de toda cultura, y en esta
situacion se produjo un fenémeno que los lingiis-
tas y filologos han observado invariablemente,
siempre que se presentan condiciones andlogas.
X1 pueblo 6 la raza que se apodera del idioma ya
formado, pero que inicia una nueva ctapa en la
civilizacion, hace suya la parte material del len-
guaje, las raices, pero no fija su atencion en el
elemento formal, en las terminaciones y desineu-
cias gramaticales: empieza paulatinamente d adul-
terarlas, y, al cabo de algun tiempo, solo (quedan de
la antigua lengua los vestigios etimolégicos, y
aparece formado un nuevo idioma.

Por este proceso se constituyé nuestra lengua
romance, cuyo primer documento escrito parece
ser la confirmacion de la carta-puehla de Avilcs
por el emperador D. Alfonso VII en el ano 1155.
Calculan los historiadores que la lengua castellana
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escrita no existia con una antelacion mayor de 50
anos respecto del citado documento.

Con el descubrimiento y conduista de Amdrica,
los espanoles trasplantaron a este continente su
civilizacion, sus usos, sus costumbres y su lengua;
y cn las nuevas nacionalidades ue surgieron, el
idioma espanol se desarrolld con un paralelismo
completo & ¢ste y al otro lado de los mares.

Il gran florecimienfo literario del siglo de oro
en el teatro, en la novela, en la poesia ¢pica y en
la historia, fructificd y se conservd intacto en al-
gunos de los paises americanos de procedencia
hispana, tales como Colombia, Venezuela, Ecua-
dor. Costa Rica, M¢jico y el Perud, mientras que en
otros pueblos el idioma comenzé desde muy tem-
prano & desviarse del que se hablaba en la madre
patria, senalandose especialmente la Republica
Argentina por las numerosas v profundas altera-
ciones que en ella empezo 4 experimentar el cas
tellano.

Tiene muy facil explicacién este hecho. De-
muestran los estudios filolégicos (ue la rapidez
con que se verifican las transformaciones de una
lengua dependen del mayor ¢ menor grado de ce-
leridad con que se efectua la obra del progreso.
Cuando un pueblo progresa lentamente, le basta
el desarrollo organico de su propio idioma para
satisfacer lodas sus necesidades intelecluales.
Cuando el progreso de un pueblo es muy rapido,
tiene que tomar recursos prestadosde laslenguas
habladas por los paises con quienes esté en comu-
nicacion mas frecuente. Liste es el casode la Ar-
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gentina, acentuado por su cardacter cosmopolita y
por el infiujo incontrastable de la corriente inmi-
gratoria.

Pero silas observaciones ue acabo de hacer
explican el hecho de las mayores alteraciones que
acui ha sufridoel idioma, no son valederas para
dar carta blanca & toda innovacion, ni justifica-
rian nunca la indiferencia de los esparioles resi-
dentes en Amecrica, & quienes incumbe por tradi-
cion y por deber, alguna colaboracion en el cultivo
y desarrollo del idioma.

En las adulteraciones y reformas 4 ¢ue me he
referido, hay que distinguir entre las que son nece-
sarias y legitimas, y las que son caprichosas ¢
inutiles.

lisas alteraciones se refieren a la estructura ma-
terial de cada palabra considerada aisladamente,
4 su combinacion en la frase, & lo que podriamos
llamar la parte arquitectonica del idioma, y, por
altimo, & la pronunciacion.

IEn cuanto al cambio de palabras y reformas en
el Diccionario, me permitir¢ indicar varias catego-
rias de voces que, por una u otra razon, entiendo
que deben ser rechazadas por bastardas y es-
pureas.

Hay algunas, autorizadas no tanto por la accion
popular como por la arbitraria iniciativa de los
escritores, (que estan derivadas de otras de la misma
lengua, pero cuya adopeion es de lodo punto inne-
cesaria porqueexisten otras palabras (ue expresan
fielmente las mismas ideas, con la misma signili-
cacion activa de los neologismaos que sc pretende
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introducir. Me refiero & los participios afligente,
atrayente, hiriente, dirigente, locante, saltante y
olros muchos, los cuales tienen sus equivalentes en
las palabras aflictivo, atractivo, agresivo 0 san-
griento, director, conmovedor, etc.

Lixisten otras voces (ue no son defectuosas, sino
solamenteanticuadas, tales como fierro v foja. Son
castellanas, pero del siglo XVII, y la transforma-
cion que han .sufrido, convirticndosela fen i se ha
verificado en virtud de una ley,segun la cual los
sonidos aspirados tienden paulatinamente & suavi-
7arsc.

Las verdaderamente intolerables son las pala-
bras nuevas tomadas casi literalmente de otros
idiomas, cuando tan facil seria formarlas con rai-
ces del propio, 0 cuando, como sucede con muchas
de ellas, existen otras para significar fielmente las
mismas ideas. Asi sucede con las voces lesitar,
punir. munir, rol, controlar, trepidar, condolen-
ciat, etc., cuyos efquivalentes en nuestra lengua no
necesito recordar, porque todos los conoceis.

Tampoco quiero hablar del cambio de acepcio:
nes de ciertas palahras, como Uamado, desmentido,
producido y otras, ni del empleo defectuoso de la
palabra recién, para no hacer esta enumeracion
interminable.

No desconozco la historia de algunas voces, como
la palabra gas, que inventada arbitrariamente por
un quimico, tuvo la suerte de prosperar y de ser
aceptada en todas las lenguas; pero tampoco quie-
ro dejar de recordar que el mismo inventor de ese
vocablo propuso la palabra bla.z, para significar la
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influencia de los astros sobre la temperatura de los
cuerpos, y al poco tiempo fuc¢ desechada y cayo en
completo olvido.

Independientemente de la accion espontanea é
irreflexiva del vulgo, a que anteriormente me he
referido, y que es irresistible cuando se obstina en
sancionar por el uso una palabra nueva, losque de
una manera reflexiva pueden influir en la perfec-
cion del idioma, deben subordinar su accion a
ciertos principios ue son elementales.

Deben procurar que la palabra nueva sea reque-
rida para expresar ideas 6 hechos nuevos, 6 para
significar mejor los ya conocidos; deben esforzarse
por llevar a cabo la nueva formacion, despertando
la vitalidad de las raicesde la propia lengua, para
derivar deellas las palabras de nueva creacion, y
por este medio conseguiran que, en vez de ser el
idioma una petrificacion y un fosil, sea una fuerza
viva en intima y constante relacion con el pensa-
micnto social y sus progresos. Por esta razon, creo
(que llegaran a prevalecer con el tiempo las palabras
responsabilixar, efemplarizar, independizar, y al-
gunas de este mismo cavacter, que expre-an ideas
G matices nuevos y eslan correctamente formadas.

Por lo que concierne i las construcciones sin-
tacticas defectuosas, las hay de dos géneros: unas
que constituyen infracciones manifiestas de las
reglas gramaticales, verdaderos solecismos, y
otras que son giros extranjeros, barbarismos in-
tolerables, traducidos al pi¢ de la letra.

Corresponden al primer gcénero las frases si-
guientes: lLacian muachos meses, hubieron pocos
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discursos, iqué horas son?, y sobre todo esa pro-
miscuidad de los prouombures vos y tien el len-
guaje fumiliar, como en la frase jle gusta a vos?, y
la adulteracion de las formas verbales en las expre-
siones vent, estudid, te convenzds, ete. Iin esta ulti-
ma alteracion, considerada como sintoma,es donde
yo encuentro ¢l mayor peligro de corrupcion del
idioma, porque me recuerda aquella modificacion
del elemento formal ¢ desidencias gramaticales
del latin, (ue prepararon la destruccion de éste v
la aparicion del castellano.,

Como giros extranjeros copiados literalmente v
de los quo son contados los escritores argentinos
que aciertan a librarse, me permitivé citar estos
entre mil: Asies que lo entiendo; entonces fué que
lo noté; por esto fué que lo hice; es con esto que scli
de apuros; ti no eres que un principiante; todo
literato que era; pasarse de una cosa, ete.

Iin 1o que miraa la pronunciacion, no quiero re-
ferirme sino a la impresion de desagrado que pro-
duce en los oidos argentinosel sonido de la & para
diferenciarlo del propiode la s. Alguien ha tenido
la franqueza de decirme, respecto de i manera de
pronunciar, que mis discursos no le disgustaban,
pero que, no recuerdo hien, sile olian 6 "e sabian
d chorizo, aludiendo sin duda & mi dureza de pro-
nunciacion; espontaneidad (ue agradeci sincera-
mente, porque me place que mis palabras, ya que
no otra cosa, conserven el sabor y el perfume de
la tierra.

Sobre esto no he de decir sino que la pronuncia-
cion correcta de todas las letras facilita mucho
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nuestra ortografia, ya de suyo muy sencilla;y (ue
la 5 es precisamente unode los sonidos mas viriles
de nuestra lengua, como lo son en ¢l aleman las
consonanles gulurales,

Voy a lerminar, exponicndo muy a la ligera (por
(que considero fatigada vuestra alencion) los proce-
dimientos legilimos de (ue & mi parecer pucden
echar mauno los escritores y literatos argentinos y
espuanoles, paracooperar en la ohra de enviquecer
el idioma, independientemente de la creacion de
palabras nuevas, sobre lo cual ya os he dicho cud-
les son mis opiniones,

Siendo, como es, infinito ¢l numero de combina-
ciones a que pueden prestarse las palabras del Die-
cionario, hay en este lrabajo un vencro inagotable
de nuevas formas, para cuya explotacion puede
servir de ejemplo el grado de perfeccion a que ha
llegado la lengua francesa.

Constituye otro medio poderoso de enriquecer
la lengua, la multiplicacion de acepeiones, El idio-
ma ingicsconsta aproximadamente de unas 100.000
palabras, y los fil6logos que mejor lo han estu-
diado, calculan en cercade dos millones las acep-
ciones 0 sentidos diversos de las mismas, Il chino,
queapenas cuenta conun vocabulario de 1.500 pa-
labras, puede expresar una cantidad innumerable
de malices y relaciones con el solo cambio de las
inflexiones de voz.

Ademas de estos recursos, las palabras ya for-
madas Lienen un poder de receptividad considera-
ble, que les permile incorporar & su signilicacion
primitiva todos los progresos ue se van realizan-

G



do en el ordendel pensamiento. Asi observa un no-
table lingiista novte-americano (ue, cuando hoy
empleamos la frasec el sol se lecanta, entendemos
todos quees la tierra la que semueve y expone su
superficie a los rayos solares, auncue Ja expresion
corresponde directamente & una concepeion anti-
gua del sistema planetario desechada por erronea.

Bl lenguaje figurado, que en vez de utilizar la
expresion directa procede por analogias y seme-
janzas, que dan relieve a la palabra, el argot (ue
constituye de por siun lenguaje pintoresco lleno
de innumerables atractivos, y ultimamente la
onomatopeya de palabra y de frase, que remeda
los sonidos de la Naluraleza, constituyen en union
de las palabras compuestas, ya por mera aglulina-
cion, ya por fusiones y derivaciones flexivas, otros
tantos recursos de que podemos echar mano, para
coadyuvar al progreso del idioma sin necesidad
de recurrir & innovaciones arbitrarias.

Deduzco de todos estos antecedentes, (que los de-
beres de los espanoles residentes en la Argentina,
porlo que respecta al cultivo de su idioma, v en
justa correspondencia con la gratitud que deben
a! pais por la generosa hospitalidad que les dispen-
sa, pueden resumirse en estas palabras:

Custodiar la pureza del idioma aceptando las
mnovaciones fundadas y razonables; discurrir sin
pasion, criticar sin encono, formular juicios im-
personales, hacer justicia & la lileratura naciente
en la Republica Argentina y conlribuir & estrechar
los lazos morales de Espana con Amdcrica en todas
las manifestaciones de la vida.



El maestro de escuela

iCon qué humilde acento de modestia suena esta
denominacion en todos los oidos! La sociedad, al
repartic con notoria desigualdad entre las varias
profesiones ¢l tribulo de su estimacion y de sus
respetos, otorga al maestro de escuela una minima
porcion deestos galardones. Muchos de los jove-
nes que emprenden la carrera del magisterio, para
salir de la perplegidad en que los coloca la necesi-
dad de dar rumbo 4 sus actividades, después de
terminados sus primeros estudios, sienten 4 poco
el escozor de un secreto arvepentimiento, por la es-
casez de estimulos con que les brinda la profesion
(ue han abrazado. Y por esta disposicién de ani-
mo de los que han de recibiv el servicioy de los ¢ue
han de prestarlo, se produce una falta de estima-
cion reciproca, cuyas consecuencias son: de una
parte, injusticia; de la otra, mortal desaliento.

Ion la actitud hostil y desdenosa que gencral-
mente adopta la sociedad respecto del personal
docente de la escuela, parece dibujarse la exigen-
cia de que el maestro cieve de continuo su nivel
intelectual y moral, para conguistar el puesto de
honor que teoricamente se le senala. LEn la acritud



con que los maeslros se duclen de su condicion
subalterna se revela el convencimiento de que
(quien puede y debe hacerlo no les ofrece los me-
dios y recursos (ue son indispensables para levan-
tarse a la altura de la dificil mision que la sociedad
les confia.,

Acaso la sociedad y los maestros tienen razon
en parte; pero fuerzaes romper el circulo de hierro
que forja alrededor de la escuela esa tiranlez de
relaciones, y que sca ¢l maestro el primero en el
sacrificio v en la iniciativa, seguro de que lodas
las recompensas morales le serdn otorgadas por
anadidura, sobre el bien inmedialo de su perfecla
cducacion, tan pronto como acredite merecerlas.

4 opinion muy generalizada la de entender que
la cultura del maestro de escuela puede encerrar-
se en muy estrechos limites, por la circunstancia
de ¢que su accion ha de ejercerse en los primeros
periodos de la educacion y cuando el poder de las
facultades del nino es mas limitado por no haber
llegado ¢éstas @ la plenitud de su desarrollo.

Asi es comun creer que es mas dificil ejercer ¢l
profesorado en la ensenanza secundaria (ue cn la
primaria, y mucho mas todavia dictar cursos pro-
fundos, eruditos y elocuentes en los estudios su-
perioresde Facultad, que dirigir los primeros pasos
de la infancia,

No es menos frecuente suponer que las apli-
tudes profesionales descansan, segun los varios
periodos de la ensenianza, en la respectiva cantidad
de saber positivo que cada uno de ellos requiere;
saber (ue, por olra parte, no ‘es tan positivo como
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se presume, pues la mayoria de los ue asi discur-
ren enlienden ue es la ciencia adquirida en los
lihros, sin pensar que toda la claridad «que de ellos
nos viene es luz reflejada, bien distinta de la que
brota al choque de nuestro propio pensamiento
con la realidad de les cosas mismas,

De semejante cumulo de preocupaciones se deri-
van los juicios de todo género que oimos formu-
lar acerca de las condiciones de aptitud (ue se
debe exigir al maestro de escuela. El razonamien-
to general, con leves variantes, sucle ser cste:
«Puesto que el maestrono ha de suministrar a sus
alumnos sino nociones muy elementales y esca-
“sas en numero acerca de cada una de las mate-
rias conbenidas en los programas, la capacidad del
educador es suficiente, si posee sobre las diferentes
asignaturas del plan de estudios una sumade co-
nocimicntos bastante para enseiiar al niio lo que
necesita aprender, y si ademds de esto ha adqui-
rido en el estudio de la Pedagogia y en la practi-
ca de la escuela el arte necesario para aplicar los
mdatodos mas racionales, rapidos y provechosos».

Este raciocinio trae aparejada otra conclusion
no menos gratuita y funesta: la de que el titulo 6
diploma correspondiente a cada grado de la ense-
fanza constituye un testimonio irrecusable de ca-
pacidad; y sustituyendo cantidades iguales, se
acaba por rcconocer (ue para ser director, pre-
ceptor 0 sub-preceplor de una escuela no se re-
quiere mas que la posesion del titulo ¢ diploma
respectivo. De esto, & suponer que el ideal del ma-
gisterio consiste en tener personal diplomado, hay
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muy poca distancia; pero entre eso y lo que debe
ser el maestro de escuela, media un abismo.

No se trata de hacer de cada maestro un educa-
dor sapientisimo, habil, paciente, perseverante vy
discreto, & semejanza del que trazara Juan Jacoho
Rousseau en su Emilio;ni menos (ue, como aquél,
se consagre cada maestro a la educacién indivi-
dual de un solo discipulo, que se crie y se desar-
rolle en el seno de la naturaleza, alejado de la
sociedad y de todas sus influencias corruptorass
ni tampoco ha de exigirse que sea el maestro un
pedagogo como Froebel, un antropologo como
Claudio Bernard, ni un sabio como Spencer; pero
si cabe y se puede exigir que el maestro, el edu-
cador de las nuevas generaciones, ¢l sacerdote de
la verdad, se ostente rodeado por la aureola del
saber y de la virtud, animado por el calor de una
vocacion firme y sincera, y armado cuando menos
de igual prestigio que los magistrados publicos:
administradores de la justicia.

Puede un gran quimico, confinado entre las pa-
redes desu laboratorio, y sin salir de la jurisdic-
cion de su especialidad, dar 4 hombres hechos un
asombroso curso cientifico, sin tocar otras impor-
tantes ramas del saber, sino por remotas vincu-
laciones. Ll maestro de escuela no puede ser un
especialista; tiene que mirar a todas partes y preo-
cuparse del conjunto, con el espiritu ahierto i to-
das las ideas, el corazon pronto a todos los gene-
rosos impulsos y la voluntad dispuesta & todas las
abnegaciones.

Lejos, pues, de ser limitada la preparacion del
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maestro de escuela, para llenar debidamente su
mision, necesita estar cimentada en un vasto cau-
dal de conocimientos teéricos y practicos, en un
esludio prolijo y paciente de la naturaleza y de la
vida y en una larga observacion de la nifiez, 4
cuyas fuerzas, energias y facultades ha de impri-
mir acerlada direccion con su consejo y con su
ejemplo.

El maestro en su caracter de tal, y despucs de
suponerle en posesion de toda aquella cantidad de
conocimientos positivos que los nifos & quienes
guie han deir formando & su lado, ha menester
dominar la Antropologia, no meramente la Psico-
logia, que es solo una parte de aquella ciencia, y
parte de tal indole, & la altura en que hoy se hallan
estos estudios, (ue desligada de la IFisiologia tiene
que degenerar en una ahstraccion, incapaz de su-
ministrar principios racionales y reglas utiles para
educar al hombre en las diferentes edades de su
vida.

Aunque prescindamos de la division tradicional
del sér humano en espiritu y cuerpo, para huir
de toda afirmacion dogmatica en estas indicacio-
nes, lo que no puede negarse, cualquiera que sea
el criterio del investigador en estas materias, es
(ue la naturaleza humana se revela en dos gran-
des series de hechos, manifestaciones 6 fenome-
nos: unos de caracter inconsciente, necesario y
fatal, en quela iniciativa va de fuera & dentro y
en los cuales estamos completamente sometidos a
la accion de las fuerzas de la naturaleza, en cuyo



seno vivimos, como uno de tantos organismos en-
gendrados por su potencia creadora; y ofra serie
de fenomenos en que el punto inicial esta dentro
de nosolros mismos, de los cuales nos recono-
cemos como aulores en pavte cuando menos, y de
cuya realizacion tenemos conciencia directa y pro-
pia, cosa (ue por cierto nos falta, cuando se lrata
de las funciones del higado ¢ de la circulacion
de la sangre, por ¢jemplo.

Ahora hien; sobre estas dos series de manifes-
taciones nos reconocemos cada cual & si propio
como un sér anico (ue recibe influencias en las
dos direcciones notadas y que reacciona luego so-
hre lodos los estimulos que le llegan, para trocar-
se en (aclor eficiente de su propia educacion v del
progreso ‘e su patria.

Quien no conozea bicn la compleja naturaleza
humauna y el modo como obran sus actividades y
las leyes porque se rigen; quicn no acierte & medir
la influencia del medio, para atemperar el am-
bicente que ha de rodewr al nino en proporeion con
las escasns resislencias de dste para reaccionar
sobre las causas exteriores; (uicn no se deé cuenta
del caracter predominantemente receplivo (ue re-
visle la inleligencia en los primeros pasos desu de-
sarrollo y experimente cansancio 0 haslio en la ta-
rea de dar alimento constante & la curiosidad insa-
ciable de las liernas criaturas cncomendadas a su
amoroso celo, (que abandone la escuela y husque
ocupacion mas adecuada & sus aptitudes persona-
les, porque lejos de realizar una hendita obra, des-
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progresivo desenvolvimiento, hara al educando
descoufiado y receloso, y lo convertira en esclavo
del medio donde por azar de la suerte le haya to-
cado caer, ni mas ni menos ue la piedra lanzada
al acaso.

Desde (ue el nino pone el pi¢ en la escuela hasta
que la abandona, corre el periodo en que el hom-
bre adquicre, sin darse cuenta de ello, mayor ni-
mero de conocim’entos que duranteel resto de su
vida y mayor namero de impresiones alectivas
tambicn. Casiluego en todo el curso de nuestra
existencia no hacemos otbra cosa (ue desenvolver,
ampliar, (ijar y esclarecer esos primeros conoci-
micntos y esas primeras impresiones,

Ahora bien; el niiio acude siempre al maestro
para que disipe sus dudas v satisfaga su curiosi-
dad. Por razdon del ministerio que aquel ejerce,
el alumno presienle (ue es la persona mas capaz y
abonada para prestarle tan interesante servicio,
deposita en ¢l su confianza y toma como articulos
de f¢ sus respuestas.  Preciso cs que el maestro
mantenga viva esa confianza y que para ello pros-
criba de sus conversaciones con el niflo, no solo
la falta de sinceridad y el engarnio, <ino también
el error involuntario hasta donde humanamente
sen posible.  Para lo primero, basta la nobleza de
alma; paralo segundo, hace falta mucho y muy
solido saber y un arte delicadisimo, para amoldar
In suma sencillez del lenguaje 4 la escasa com-
prension de la infancia.

Tan delicado arte solo puede adquivirse con la
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practica y con los aiios, pues ha de reunir muchas
y muy varvias condiciones. La primera, que el
nino no aprenda palabras, sino hechos y verda-
des; la segunda, (que la accion del maestro no lle-
guc hasta darle los conocimientos ya hechos, sino
guiarle para que los forme ¢l mismo; la tercera,
((ue no prevalezca ninguna nocion falsa, ni expli-
acion alguna contraria & la verdad, & pretexto de
(ue el nifo pregunta a veces algo (ue no se puede
contestar por prematuro ¢ peligroso. Llegado
ese caso, la autoridad del maestro debe contener
la curiosidad excesiva y refrenar tales impulsos;
pero no debe nunca, y bajo ningun pretexto, enga-
narle o hacerle concebir ideas equivocadas.

Calculese por estas meras indicaciones cuanto
necesita saber el maestro. La esfera del conoci-
miento comun, esa grai esfera en (ue se ejercita
desde el comienzo de la vida la sana razén natu-
ral, massegura para divigirnos que los dictados
de la cicncia, porque es la voz de la naturaleza
misma «uien nos habla por ella, constituye los
vastos dominios en que ha de moverse la accion
bienhechora del maestro.

Llegar & reinar en esos dominios con todo el po-
der necesario, con la recompensa legitima por pre-
mio y con la consideracion social por galardén y
acicate, es el ideal del maestro de escuela. Mucho
se va acercando 4 ese ideal, no sin contratiempos
y amarguras; pero mucho (ueda todavia por ha-
cer, y obra ha de ser lo que falta del mismo perso-
nal docente.

Aun en las sociedades de constitucion democra-
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tica mas genuina y de condicion tan igualitaria co-
mo todas las procedentes de raza latina, se forman
circulos distintos de cultura y un cierto orden de
jerarquras, cuyas cimas son el asiento de una aris-
tocracia timbrada por la virtud y por el talento.
sPor qué desconocerlo, sies un hecho universal?
No hay rasero en el mundo cue njvele las desi-
gualdades nacidas de la educacion y de la cultura;
y admitido el hecho, preciso es confesar tambicn,
salvas siempre las excepciones inevitables, que
por punto general no se dedican al magisterio en
la ensenanza primaria los jovenes que descuellan
por su talento y por disposiciones extraordinarias,
Las familias son las primeras en inclinarlos a la
politica, al foro, 4 la milicia 6 al cultivo de la lite-
ratura, y en alejarlos de la escuela, donde les espe-
ra ruda labor yremuneracion modestisima.

Se nota, por consecuencia de este influjo, cierto
apartamiento entre el personal docente y los de-
mas circulos sociales; y si bien se repara, llega &
descubrirse hasta una gran diversidad de gustos,
aficiones, costumbres y maneras, (que engendra, si
no hostilidad, malquerencia y desvio.

Aumente el maestro el tesoro de su virtud y el
caudal de su ciencia; eleve sin descanso el nivel de
su cultura hasta sobrepujar la que puede alean-
zarse en las demas profesiones llamadas liberales;
senalese en los actos de la vida social por la esqui-
sita delicadeza de sus gustos, por la distincion de-
sembarazada de su actitud y sus modales, y por la
devocion asidua 4 los deberes de su ministerio;
(que cuando & tal altura se levante, no habra quien
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regatee recompensas ni consideraciones a la fun-
cion augusta de la educacio», verdadera paterni-
dad moral, algo mas importante muchas veces
que la mera paternidad fisioldgica.



La ensefianza del idioma

Para llegar pronto & nuestro objelo, no nos de-
tendremos a considerar la importancia cue en la
obra de la educacion tiene el conocimiento del
propio idioma. Para patentizarla, basta enuinerar,
condensandolas, en breves frases, las capitales ex-
celencias de su estudio.

[in las formas del lenguaje vaciamos nuestras
ideas, materializamos en los moldes de la expre-
sion las concepeiones cspirituales del pensamien-
to, y el rerrbo se hace carne, fecundado al contacto
de las realidades corporeas, que se llaman la pa-
labra hablada y la palabra escrita.

Por el vehiculo del lenguaje circulan en el seno
de la sociedad y se propagan y difunden a través
de sus diversascapas los frutos del progreso, cons-
tituyendo la palabra el medio de comunicacion
mas poderoso, mas flexible y mas inlimo en la
convivencia humana.

La ciencia cn sus mas altos vuelos, el arte en sus
inspiraciones mas grandiosas, adquieren la inmor-
talidad desde el punto en que encierran en el lim-
bo de la palabra sus formulas y sus creaciones,
Docil ala voluntad del artista, el lenguaje es ma-
teria propicia, donde aguel graba, esculpey cince-



la las libres representaciones de su imaginacion lo
mismo en colosales monumentos —la Iliada, la Di-
vina Comedia, el Fausto—que cn filigranas deli-
cadas y primorosas.

Los pueblos, en f(in, no tienen personalidad
mientras no tienen historia, y la historia ha me-
nester de monumentos (ue la eternicen con ras-
205 caracteristicos, sefalados por honda huella
en el desenvolvimiento de la lengua patria.

No es, pues, el estudio del idioma asunto que
deba relegarse & segundo término, sino materia de
capital importancia, digna de ser atendida en la
obra de la educacion con la preocupacion mas asi-
dua y diligente.

Aun haciendo abstraccion del aspecto puramen.
te literario ¢ arlistico de los idiomas,es interesante
la observacion ¢que han hecho los preceptistas de
(que los masnotables hombres de ciencia han sido
al propio tiempo excelentes hablistas y escritores
eximios.

Hay en todas las obras humanas tal compene-
tracion entre el fondoy la forma, que el entendi-
miento humano no acierta 4 concebir la asombrosa
idealidad de Miguel Aungel divorciada del dominio
mecanico sobre el material, que le permitio trans-
portarla al bronee, al lienzo y & la picedra.

Pero acontece en esto, como en tantas otras
cosas, lo que 4 la gente de iglesia con las imagenes
puestas sobre los altares; que en fuerza de la fami-
linridad que establecen en sus continuas relacio-
nes con ellas, acaban por olvidar la representacion
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de los santos y por perderles a veces hasta los res-
petos debidos.

La espontaneidad con cue en ei nino se producen
las primeras manifestaciones del lenguaje, la faci-
lidad con que se asimila el caudal de palabras de
las personas que le rodean, yla rapidezcon (ue en
ocasiones se desarrollan aptitudes naturales de
verhosidad y aun de elocuencia, determinan en el
animo de los dedicados a la ensefnanza la involun-
taria predisposicion & considerarel lenguaje como
planta de generacion espontanea que no necesila
cultivo.

Como no es solamente el maestro quien educa,
y muchos pueden dar testimonio de que han sido
ellos mismos los que han hecho su propia educa-
cion, venciendo resabios adquiridos en Ja familia
O en la escuela, es evidente que gran numero de
sabios, escritores y literatos han concuistado los
laureles de la fama, enriqueciendo su idioma y
dejado obras imperecederas, no por la enseianza
(ue recibieron, sino a pesar de ella.

Pero ni ese esel caso general, ni es licito conver-
tir laexcepcion en regla.

Lo usual y corriente es que la mayoria de los
jovenes al emprender sus estudios preparatorios
en los Colegios Nacionales, muchos al llegar a la
facultad yno pocos cuando obtienen el diploma ¢ue
los declara habiles para el ejercicio de una profe-
sion, ignoran la contextura del idioma y i veces
hasta su ortografia, y pasan mil apuros para redac-
tar el documento mas sencillo, viéndose ehligados
A iniciar un penoso aprendizaje sin direccion algu-
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na, cuando deberian estar en aptitud de manejar
facilmente los indispensables recursos del len-
guaje.

Y no proviene este resullado de que la ensenanza
del idioma no ocupe su debido lugar en los pro-
gramas.

Iigura en todos los grados de la primera cnse-
nanza, con diferente desarrollo en cada uno de
ellos, y conslituye una asignatura (ue debe eslu-
dinese durante los tres primeros anos cn el plan
de estudios de la instruccion zccundaria.

15l mal procede sin duda del procedimicnto que
concralimente se sigue para la ensenanza del idio-
ma. Aangque pudicramos aducir datos de propia
expericneia que asi lo demuestran, preferinos ate-
nerno < en esle punto al dictoanen ajeno. Casi todos
los prolesores delos Colegios Nacionales lamentan
el estado de atraso en que reciben & los alumnos
declarados aplos para cmprender la segunda ense”
nanza, en lo que se rellere al conocimicnto del
idioma.

Muchos de esos aluminos ignoran el senlido de
las voces mas usuales, y como es consiguicnte no
conocen la propia signilicacion de las palabras
(que han de emplear, para expresar sus peusaimnien-
fos. I8n esta siluacion ¢ tienen que repelir me-
canimente las definiciones del libro de texto, con-
fiadas a la memoria, 0 copiar lileralmenle las
expresiones de que el profesor se sirve cn sus ex—
plicaciones, y cuando olvidan unas y olras, se les
v luchar en el lormento de una lastimosa impo-
Leneia.
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Semejante falta de preparacion engendra males
incalculables. Por de pronto delata el ejercicio
casi exclusivo de la memoria en menoscabo de las
restantes facultades del espiritu. Arguye ademas
que los alumnos no han estudiado el idioma sind
las reglas gramaticales, dvidas y abstractas, que
es cosa muy distinta. n lercer lugar revela que
esa ignorancia de la significacion de los términos
mas vulgares los tiene incapacitados para valerse
del lenguaje como de un poderoso auxiliar para
despertar la comprension de las ideas.

Agréguese a estos males la timidez y encogi-
miento que ha de producir en el animo de los
ninos la conciencia de su incapacidad para darv
forma 4 sus pensamientos de palabra y por escri-
to, y sera forzoso reconocer que para poner reme-
dio a4 tamanos inconvenientes, se impone la nece-
sidad de someter 4 serio examen los mcétodos
seguidos hasta ahora en la ensenanza del idioma,
4 fin deaveriguar si procede modificarlos ¢ tal vez
cambiar radicalmente de procedimiento.

Lin el sistema que ordinariamente se aplica, el
alumno comienza por estudiar su leccion en un
epitome ¢ compendio de Gramatica, donde lo pri-
mero que se le hace aprender es it deshacer y des
cuartizar el lenguaje, ofreci¢ndole en lugar de
oraciones y clausulas, expresion de juicios y racio-
cinios, una serie de clases ¢ familias de palabras,
llamadas partes de la oracion., s lo mismo (ue
si mostraramosa un nino en varios montones los
diversos materiales que entran en la construccion

7
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Jde una casa para ayudarle a formar idea de un
edificio.

Después de esto se abruma la memoria del alum-
110 con un inmenso camaulo de pormenores sobre
cada una de las diferentes partes de la oracion.
Definiciones, reglas, determinacion de los acci-
dentes gramaticales de las palabras variables, ir-
regularidades, anomalias, excepciones, y todo ello
desligado, incoherente, sin lazos organicos que
demuestren la estrecha relacion de unas palabras
con otras..... ;como ha de entender el nifio que el
objeto de ese estudio, que tan dificil y confuso se
le presenta, es cosa tan sencilla y familiar para él
como el lenguaje que instinlivamente y sin es-
fuerzo viene aprendiendo desde que di6 los pri-
meros pasos en la vida?

Todavia tendria alguna disculpa el procedimien-
to, si el idioma patrio 6 cualquiera de los que ha-
blan los hombres fueran objeto de tal permanen-
cia y estabilidad, ¢ue cupiera formar acerca de
cllosunaciencia inmutahble,como cabe hacerlo con
los principios fisicos 6 matematicos. Pero ni si-
(fuiera cso sucede. La lengua nacional es un pro-
ducto que sufre alteraciones trascendentales de
periodo en peviodo, que recibe mil influencias ex-
tranas (ue la modifican, que se mueve, que pro-
gresa al compds de las necesidades sociales que
ha de expresar. Isen suma un producto histo-
rico (ne estudiamos en su estado actual, no en
la larga serie de sus evoluciones precedentes, y
por lo tanto la unica manera de conocerlo es verlo
y verlo con frecuencia, en los dos criaderos donde
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se presenta abundante & nuestras miradas: en la
conversacion vulgar de todos los dias, mezclado
de impurezas; acrisolado y limpio en las obras de
los grandes escritores,

Hablamos mucho del método intuitivo, pero lo
practicamos poco. Un naturalista (ue quiera en-
sefiar a sus alumnos mineralogia por ejemplo, no
se conformara seguramente con darles una defini-
cion de los minerales, ni con describir los carac-
teres de cada uno, sino que procurara ponerlos
ante su vista, para que sean ellos los (ue vean por
sus propios ojos que tal mineral tiene, en efecto,
los caracteres con que ha sido descrito, i ofrece
otros nuevos que acaso no han sido antes obhser-
vados; y en cuanto las condiciones del pais 6 de
la localidad lo permitan, ese profesor procurard
que sus discipulos vean el mineral en la voca de
(ue forma parte y no en el trozo mudo ¢ inerte del
museo.

;Que razon hay para no aplicar igual procedi-
miento al estudio del idioma, cuando sobre todas
las demas clases de productos ofrece la ventaja de
tenerlo siempre a nuestra disposicion, pronto a
responder a4 nuestras consultas?; Por quc conver-
tir en materia arida y abstracta el lenguaje, que
tantos encantos tiene para el nino, cuando siente
el placer de ir dando nombres 4 las cosas?

Existen otras razones, ademas de las apunla-
das, para que el alumno comience el estudio del
idioma por la observacion de las frases comunes
(ue constituyen su propio lenguaje. Asicomo se
recomienda el procedimiento pedagdgico objetivo
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0 intuitivo, (ue consiste en formar los conoci-
mientos en presencia de los objetos mismos estu-
diados, se recomienda tambi¢n la transicion natu-
ral de lo concreto o lo abstracto v de lo conocido
a lo desconocido.

Ahora bien; lo (ue el nino sabe de inmediata ex-
periencia, no es que hay un numero considerable
de clases de palabras, de distinta naturaleza, con
accidentes varios y (que corresponden & una cla-
sificacion cientifica hecha por los gramaticos. Lo
inico que sabe es (ue expresa sus sensaciones,
diciendo: «lengo frio,» tengo calor»; sus deseos,
con frases como estas: «quiero comer,« «uiero
jugars; sus juicios con expresiones tales como: «el
patio de la escucla es grande», «esta rosa es encar-
nadaj» sus primeros raciocinios con formulas se-
mejantes a estas: «esta noche voy al teatro, por-
(que he sido bueno». In esas locuciones, cuyo
diccionario es por fortuna tan reducido, liene el
maestro todo el material que necesila, para que el
alumno vaya formando susprimeras nociones.

Cada una de esas frases, considerada en su con-
junto, debe ser materia de un ejercicio, que co-
mience por lograr (ue el niiio se d¢ clara cuenta
del pensamicnto expresado en ella. A este efecto
debe invitarsele & que signifique la misma idea
con distintas palabras, & fin de poner en actividad
sus facultades ¢ ir enviqueciendo su vocabulario,
al principio lan pobre.

Despucs de esto debe llamarse su atencion sobre
las distintas voces cue entran en lafrase, para que
vea el diverso papel cue desempeiia cada una de
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las palabras, y como cada cual expresa o una cosa,
6 una cualidad suya o la afirmacion de que tal
cualidad, por ejemplo, la blancura, corresponde a
un objeto, v. gr. el papel en que escribe 6 en
(que traza las primeras informes y caprichosas
figuras.

Mas tarde y con la comparacion de dos ejem-
plos, en que la misma cualidad se afirme de dos
objetos diferentes se le hara notar cémo la pala-
bra con que expresa la cualidad de la blancwa
varia segin que se aplica al papel ¢ & una rosa,
diciendo blanco en el primer caso y blance en ¢l
segundo. Repetida esta observacion una y mil
veces, y aplicada a frases 6 locuciones en (ue el
objeto de que hable el nino sea uno solo 6 sea mas
de uno, acabara poco a poco por darse cuenta de
los accidentes de género v numero, antes de ha-
berle dado los nombres de estas alteraciones y so-
bre todo antes de haberle hecho aprender defini-
ciones, teorias v reglas generales inadecuadas al
grado de su desarrollo intelectual.

Con ese lento y racional aprendizaje, cuya base
astriba en seguir sin precederlo ni forzarlo, el de-
senvolvimiento natural de las facultades del nino,
Hegaré’n cl dia en que salga de la escuela, y ya en-
tonces podra darse razon de sus propias observa-
ciones, dar nombres a las cosas y saber que el
conjunto de las nociones que ha adcquirido sobre
la lengua patria es lo que se llama gramalica, co-
mo sistema de conocimientos relativos al idioma.

Despucs de los primeros ejercicios, efectuados
sobre sus propias expresiones y por una transi-
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cion natural y suave, puede y debe ensancharse
el campo de la observacion, proponiéndole el maes-
tro ejemplos mas complicados, empezando por las
locuciones empleadas por el profesor en la conver-
sacion diaria con sus alumnos, y siguiendo por
las contenidas en los libros de lectura corriente.

Iin esas lecturas, y por un procedimiento igual-
mente empirico, es donde el nifio debe adquirir
los primeros rudimentos de la ortografia, sin otra
regla mas que la observacion atenta de la escritu-
‘a de cada palabra. Iisto es tanto mias obligado,
cuanto se trata del idioma castellano, cuya orto-
grafia. comparada con la de otras lenguas, es tan
sencilla. Aparte que los mismos profesores se ve-
rian muy apurados para dar razon de la escritura
de una palabra, careciendo, como carecen en la
casi totalidad de los casos, del conocimiento del
latin y del griego, donde podrian hallar la razon
etimologica de la ortografia.

Hay tratados de gramatica muy estimables v
(uerevelan en su plan y en su composicion el me-
jor deseo: mas para el sistema de enscnanza que
acabamos debosqucjar, lodas las gramaticas estan
de mas en la primera ensenanza, como no fuera un
libro de ejercicios graduados que correspondiera
& las exigencias del mdétodo intuitivo y que rom-
picra en absoluto con la tradicion de la ensenan-
za dada hasta ahora,la cual muestra su completa
esterilidad en la falta de preparacion con que lle-
gan los alumnos 4 las aulas de los Colegios Na-
cionales.

Una vez en ellos y sin abandonar por completo
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el caracter practico de la ensefianza, antes bien
ampliando sus aplicaciones con gjercicios mas
complicados de composicion y redaccion, cabe ex-
poner a los alumnos algunas teorias, porque el
este grado de la educacion debe inaugurarse la
obhra de ordenar y sistematizar los conocimicntos.
Entonces ya puede prestar utiles servicios la gra-
matica y explicarse su necesidad.

No obstante, como deciamos al principio, quicn
estudia el patrio idioma aspira & conocerlo ante
todo en su estado actual, y si quiere perfeccionar
ese conocimiento, estudiando el lenguaje en la se-
rie de susevoluciones y en el proceso de su lenta
elaboracion, habra de acudir & las fuentes litera-
rias, para reconocer en las obras de los grandes
escritores las principales fases de su desarrollo.

Nos llevaria demasiado lejos el estudio de las
diferencias entre la gramatica de una lengua, del
castellano por ejemplo, en una sola fase de su de-
senvolvimiento, en su estado actual, que es pro-
piamente lo que comprende la ensenanza del
idioma castellano en los programas, y lo que se es-
tudia hajo las denominaciones de Gramalica Ge-
neral, Lingiistica y Filologia; pero no debemos
dejar de consignar, como ultima consideracion,
que dada la limitacion del objeto &cue se con-
trae el estudio del idioma en las escuclas, este
conocimiento debe ser principalmente experi-
menlal, practico v de observacion.



Las excursiones escolares

Llegado ¢l momento de dar demano a las tarecas
escolares con la clausura del ano académico y
el principio de las vacaciones, parece natural que
profesores y alumnos mediten sobre los resultados
obtenidos en la campana que acaban de realizar,
examinen las deficiencias observadas en la aplica-
cion de los procedimientos que han practicado. y
se preocupen de mejorar las condiciones del traba-
jo que les espera en el ano proximo, 4 fin de ir per-
feccionando incesantemente la obra encomendada
por la socicdad a sus esfuerzos v d su estudio.

Maestros y discipulos, como viajeros animosos
que llegan en este momento de descanso al fin de
una jornada, deben echar una ojeada al camino
recorrido, medir la distancia que han salvado,
contemplar la regién que dejan explorada, confe-
sar, con aquella ingenuidad con que cada cual dehe
hablar & la propia conciencia, las dificultades que
han estorbado su marcha, los vacios que han oh-
servadoy el malestar que en ocasiones han sentido
por no haber recogido de sus afanes todo el fruto
(que de antemano se prometieron,

Dar expresion 4 alguna de esas observaciones,
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(que mas de una vez no se traducen, por su falta
de precision, sind en un vago descontento: tal es el
objeto de estas lineas.

En los ejercicios de prueba de fin de curso, des-
tinados & acreditar los adelantos realizados por los
alumnos, todos cuantos intervienen 6 se interesan
cn ellos de algun modo ponen algo de su parte
para impulsar la educacion de los ninos por sen-
deros extraviados.

Los profesores, movidos del natural deseo de que
no queden oscurecidos sus desvelos, ponen espe-
cial empefio en que los nifios revelen su suficien-
cia, mas que por la solidéz de los conocimientos
adquiridos, por la brillantéz de la exposicion y por
una locuacidad, cuyas ecos se desvaneccen al si-
guicnte dia, sin dejar el rastro de un surco en el
espiritu.

Los padres de familia, halagados en su vanidad
por esas precocidades infantiles, que recuerdan el
sabor desabrido de la fruta cogida del arbol sin
estar en sazon, no piden & sus hijos otra cosa que
altas calificaciones. '

Y los ninos, en quienes cl sentido de la imita-
cion esta tan desarrollado, aprenden en el ejemplo
(ue les dan sus padres y sus preceptores, quelo
importante, lo primordial no es saber y educarse,
¢ino salir airoso en esos torneos, donde, disfrazadas
con el nombre mentido de noble emulacion, empie-
zan 4 germinar la rivalidad y la envidia.

Consecuencia inevitable de esa preocupacion de
lucimiento en las pruebas finales de curso es el ca-
racter casi exclusivamente literario ¢ue en todos
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los grados reviste la ensefianza, y del cual viene &
ser el primer modelo el mismo profesor, quien,
(hablando en términos generales) entiende que des-
ciende de su puesto, si entabla con sus discipulos
un sencillo dialogo y se expresa en lenguaje ade-
cuado al escaso desarrollo intelectual de los alum-
110s; Y juzga, por el contrario, que sc¢ eleva cuando
hace de cada conferencia en su ciatedra un magis
tral y elocuente discurso.

IEn los estudios superiores de IFacultad puede
tener alguna excusa ese meétodo de exposicion se-
auiday razonada, y en todo caso es posible que sus
inconvenientes sean compensados por la mayor
preparacion de los alumnos, por las lecturas & que
¢stos dedican parte de su tiempo a fin de dar fijeza
v encadenamiento a sus ideas, como tambicn por el
caracter especial de los conocimientos profesiona-
les; pero en la segunda eusenanza y sobre todo en
la primera, tal sistema didactico produce pernicio-
sos efectos y esteriliza los esfuerzos mias valiosos.

En el supuesto mas favorable de que los ninos
que asisten & las escuelaslleguen & aprender en ca-
da grado el contenido del programa correspondien-
te, y aun concediendo que 1o sea la ensenanza
exclusivamente memorista, como en mas de una
ocasion acontece, todo lo que el alumno obtiene,
despucs de seis afios de trabajo, s la posesion de
una serie de nociones teoricas, cuya ineficacia
pone de manifiesto la ineptitud del mayor numero
para dedicarse & ningun trabajo practico en la
modesta esfera en que muchos han de moverse,

I'n vista de estos resultados negativos y por vir-
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tud de consideraciones de muy diverso orden, se
ha venido & reconocer la necesidad imperiosa de
veparar esos defectos, yainvocando la convenien-
cia de atender al desarrollo fisico, como medio de
mantener el equilibrio entre todas las fuerzas, ya
proclamando las excelencias del trabajo manual,
como procedimiento adecuado para cultivar cier-
tas disposiciones nalurales y dar base firme a la
formacion del caracter, va, en fin, ofreciendo un
complemento a la educacion literaria y tedrica con
el poderoso auxiliar de las excursiones escolares,
que, aparte su influjo como instrumento de edu-
cacion cientifica, pueden suministrar al alumno-
multitud de conocimientos de aplicacion inmedia-
ta & la industria, al comercio y 4 las artes y oficios
mas usuales,

Aunque en muy reducidas proporciones, algo se
hace ya entre nosotros, si no para sastifacer todas
las exigencias de la educacion fisica v del trabajo
manual, porlo menos para dar a entender que se
reconoce la existenciade esas necesidades, Alguno
de los Consejos Iiscolares de la capital pensaron
muy luego en la instalacion de talleres al lado delas
escuelas del respectivo distrito, habiendo aplazado
la realizacion del proyeecto por dificultades de or-
den economico (ue nacen, como desde luego se
comprende, delapenosa situacion del pais, pero sin
abandonar el proposito para el instante mismo en
que sea posible salvar aquellos obstaculos,

Enlo quese ha notado una especie de invencible
resistencia es en lo tocante i la adopeion de las
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excursiones escolares, tan generalizadas en Buropa
en los ultimos anos.

De un modo directo ese sistema de ensenanza se
impone para determinados ordenes de estudios,
tales como las ciencias fisicas y nalurales, pues
no ex posible que el alumno llegue & conocer los
organismos animales y vegetales, niel modo como
actuan las fuerzas de la naturaleza porla mera
cnsenanza oral, por la lectura de los libros de texto,
ui tampoco por la inspeccion de las colecciones
de laminas, con que se pretendesuplir la observa-
cion directa de las cosas.

Muchos de los alumnos que asisten & nuestras
escuelas no han de seguir los estudios generales
de la segunda ensenanza, ni han deemprender una
carrera literaria. IKn todas parvtes, y en nuestro pais
especialmente, el mavor contingente de la pobla-
cion escolarlo constiluyen loshijos de las familias
mas modestas, y va por estarazon, yaporque no
lodos los alumnos sienten con viveza el estimulo
de una vocacion cientifica, hay (ue pensar en que
la mayor parte habra de buscar su modo habitual
de vida en laagricultura, en la industria, en el co-
mercio,

Ahora bien; esos ninops, recluidos constantemen-
te en el local de la escuela, parecen condenados &
no recibir mas ensenanza (ue la palabra muerta
de los libros, v cuando abandonan las aulas, cada
instalacion industrial, cada taller, cada cultivo, ca-
da producto manufacturado que se presenta ante
sus 0jos es una sorpresa y una delacion de su igno-
rancia.
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Para cualquier oficio 0 profesion a que se dedi-
quen tienen cue empezar un aprendizaje de cosas,
que en nada sc parecen ni guardan la menor rela-
cion con los conocimientos estériles que adquirie-
ron en la escuela; y como el tiempo urge y las
necesidades de la vida apremian, menosprecian lo
que aprendieron en las aulas por lo imitil, y ponen
gran apresuramiento en capacitarse para las
nuevas ocupaciones por medio de un empirismo
casi inconsciente; y de esta manera no llegan i ser
nunca hombres de ciencia, ni tampoco grandes
industriales, comerciantes ¢ agricultores,

El tiempo que emplea un profesor rodeado de
sus alumnos en mostrarles, por ejemplo, una fa-
brica de papel, de cerveza o de tejidos, y en expli-
carles con el auxilio del industrial las transforma-
ciones que experimenta la materia prima hasti
convertirse en un producto elaborado, es mucho
mas fructifero que toda una semana invertida en
obligarles a aprender las minuciosas ¢ indigesta <
reglas de la Ortografia, que practicamente, en
muy poco tiempo y describiendo las mismas fa-
bricas y talleres visitados, pudieran luego aprender
sin esfuerzo ni disgusto.

Las excursiones escolares ofrecen, ademis, en-
tre otros mil aspectos interesantes, uno (ue cl
educador no puede echar en olvido: el que se re-
fiere ala influencia bienhechora del contacto con
la naturaleza en la conservacion de la salud, en el
desarrollo de las fucrzas fisicas y en el consiguien-
te regocijo del animo.

Parte de su influencia bencflica estd repre-
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sentada por la superioridad incuestionable de la
gimnasia al aire libre sobre la gimnasia de salén,
consistente en ejercicios regimentados sin espon-
taneidad alguna y dentro de una atmosfera enra-
recida, como lo es siempre la del aire conlinado
de las habitaciones.

Si las excursiones no estin prescritas expresa-
mente en los programas, tampoco existe ninguna
disposicion que las prohiba, y por lo tanto, depen-
de de la iniciativa de los maestros el ponerlas en
prictica, con la seguridad del ¢xito y del aplauso.

Bueno es que en las conferencias de maestros
con tanto acierlo establecidas se discuta sobre
mctodos de ecnsenanza y sobre las ventajas de
¢ste O aquel procedimiento parala enscnanza de
la Avitmeética, de la Gramatica ¢ de la Geografia;
pero bueno seria tambicn que, profundizando un
poco mas en los motivos que esterilizan los esfuer-
zos de los educadores, se pensara en suplir los
medios de que actualmente carece la ensenanza,
para hacerla util y fructifera.

Las representaciones de las cosas, de los seres,
de los lugares y de los productos de la industria,
por medio de dibujos, Iaminas y mapas, tienen,
sin duda, su utilidad como clementos subsidia-
rios y supletorios; pero, siempre que sea posible,
la contemplacion directa de las cosas debe prefe-
rirse & la imagen representativa, lacual no ticne
nunca la verdad, el relieve ni la vida que ofrecen
los objetos mismos observados.

Considerada la cuestion desde este punto de vis-
ta, no habra quien noreconozca las ventajas delas



excursiones escolares y la urgencia de empezar a
ensayarlas como uno de los medios mas poderosos
de educacion en nuestras escuelas.



Valor de la memoria en la educacion

Se ha discurrido y escrito tanto acerca de esta
facullad y sobre la importancia de su funcion en
la ensenanza, (ue apenas parcce posible otra cosa
que reproducir textos y doctrinas minuciosamente
expuestas por cducadores y psicélogos, ¢ tomar
puesto en uno de los dos bandos que discuten to-
davia el grado ecn que debe ejercitarse el poder
de retener, representar y reproducir las impresio-
nes recibidas. ;

Ll mismo estado actual del problema justifica
sin embargo la oportunidad de someterlo una y
otra vez a detenido examen. Cifraba la antigua
pedagogia su mayor interés en acumular abun-
dante copia de conocimientos en la inteligencia del
educando, y como la observacion directa de las
cosas requeria enorme gasto de trabajo y de tiem-
Po, el maestro pensaba haber cumplido su mision,
obligando 4 los ninos a retener las descripciones
verhales que ¢l les hacia 6 podian aprender en los
libros.

Hizose ingrata por su aridez la ensefianza para
el alumno, la escuela llegd & reputarse lugar de
sufrimiento, y los padres y la sociedad entera pu-
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dieron observar que aquella instruccion que las
nuevas generaciones recibian quedaba, como cosa
sobrepuesta vy postiza, ineficaz para guiarles y ha-
cerles capaces de satisfacer las necesidades reales
de la vida.

Sobrevino la reaccién, que [u¢ como siempre
mas lejos de lo que debiera; v negando entonces
por sistema todo lo antiguo, confundié en el mis-
mo anatema los errores y los acierfos de una di-
reccion, que era condenada por sus frutos, sin
reparar e acquel momento que habia mucho ele-
mento sano (ue depurar y conservar, asociandolo
4 los nuevos factores (ue la ciencia y ¢l arte de la
educacion aportaban a este orden de ideas.

Ion la brusca transicion de lo viejo d lo nuevo y
en los ensayos fallos de preparacion suficiente,
que fueron su inmediata consecuencia, se trato de
compensar el abandono en (ue habian permane-
cido facultades tan importantes como el juicio v
el entendimiento, se dié un predominio casi exclu-
sivo & su educacion y desarrollo, y se proscribio
casi por completo el ejercicio de la memoria.

Testimoniosde propia experienciapermiten afiv-
mar que este segundo camino, tan extraviado vy
estrecho como el primero, no ha conducido atérmi-
no feliz; pues si bien es cierto que los que han an-
dado por ¢l, sirviéndoles de guia casi siempreilus-
tres profesores, han demostrado, cuando se les ha
sometido & prueba, que discurrian con aplomo vy
se expresaban con relativa seguridad de juicio,
notabase en cambio incongruencia y falta de
orden en sus conocimientos, dificultad para rete-

8



Rty

ner series de hechos semejantes y pobreza de len-
guaje para expresarlos.

De estas observaciones personales sobre recien-
tes ensayos pedagogicos, mas ¢ue de ideas precon-
cebidas, ha surgido en el pensamiento de sus mis-
mos autores la idea de (fue era necesario concertar
la tradicion y la reforma, y que lejos de desesti-
mar los servicios que el ejercicio de la memoria
puede prestar en la obra de la educacion, lo que
interesa es cstudiar mas seriamente esta facultad
y determinar las leyes racionales de su aplicacion
v desarrollo.

Ils & todas luces evidente que solo cabe hacer
ese esludio acabado y completo dentro de la cien-
cia antropolégica v en el debido lugar que dentro
de ella ocupa el conocimiento de la inteligencia y
de sus facultades: estudio sumamente dificil por
la necesidad de investigar paralelamente el carac-
ter psicologico y fisiologico enlo que hoy se cono-
ce con el nombre de Psicofisica; pero los resulta-
dos positivos que ya ofrece esta ciencia, sin cuyo
auxilio carecerian dec hase los preceptos pedago-
gicos, autorizan & sentar determinados principios
de inmediata aplicacion en la practica de la ense-
nanza. _

Corresponda 6 no a la facultad psicologica de
retener las impresiones y de representarlas en la
fantasia para reproducirlas luego cn ellenguaje,
una disposicion 6 fuerza en los centros nerviosos,
aque se da el nombre de plasticidad cerebral, 10
que estd fuera de duda es que la memoria man-
tiene la continuidad de la conciencia en el hombre
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y que por virtud de la memoria afirmamos la exis-
tencia de nuestra propia personalidad, reconocien-
do que somos los mismos a traves de las dileren-
tes edades de la vida, dominando todos nuestros
hechos y rigiendo como soberanos nuestra con-
ducta.

[is tambicén notorio, que por razon de esa conli-
nuidad no es la memoria solamente, como suele
afirmarse, una facullad parcial de la inteligencia;
5in® que lo es también del sentimiento y de la
voluntad, y representa papel importantisimo en
la educacion de los afectos, en la formacion de los
habitos y en la adquisicion de las virtudes. Si ha-
blamos de recuerdos con marcado caracter inle-
lectual, hablamos asimismo de resentimientos,
que acreditan la memoria del corazén; y si por
el trabajo de la inteligencia formamos el caudal
de nuestras ideas, también nuestros afectos y nues-
tros goces, como el lesoro de las huenas disposi-
ciones morales, se acrecientan y =e acrisolan por
el esfuerzo de las facultades respectivas.

Pero hay todavia algo mas importante que ad-
vertir en estas notas fundamentales sobre la natu-
raleza de la memoria y sobre la estrecha relacion
que mantiene su desenvolvimiento con la cduca-
cion y con la vida. No consiste solo la memoria
en el poder de representarnos en cada momento
las ideas adquiridas, los sentimientos experimen-
tados O las obras realizadas; su poder se extiende
al porvenir, alentandonos con el calor de los pre-
sentimientos, alumbrando con las claridades de
la prevision nuestro camino, y poniéndonos ante
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los ojos ideales de perfeccion que cstimulen
el vieor de la voluntad. Es decir; que no solo nos
educa y nos sirve, enriqueciendo el producto de
nuestras actividades con la viva impresion que
nos deja lo pasado, sind (que nos permite hundir
Ja mirada en los arcanos de lo futuro, y nos ofrece
en esta segunda funcion nuevos elementos edu-
cadores.

Y todo esc mundo de impresiones utilisimas,
que llenan desde la cuna hasta el sepulcro nues-
tra exislencia, pasarian sin dejar rastro & manera
de cuadros disolventes, si otra vez la memoria no
se encargara de darles cuerpo y fijeza en el len-
cuaje, (que es ¢l mas humano y el mas espiritual
de los simbolos.

Ahora bien; jcomo deben formarse los conoci-
micntos (ue luego han de ser recordados? jcomo
los seuntimientos, (que han de constituir la incli-
nacion general de nuestros descos? jecomo los ha-
bitos y las virtudes en que ha de cimentarse nues-
tro coracter? Iste es el punto verdaderamente
delicado del problema, para gque no se convierta
la memoria en mera repeticion de palabras no
comprendidas, cn imitacion servil de extranos
afeclos ¢ en falsas apariencias virluosas.

Dirigir al educando cn la observacion de las co-
sas, para que forme exacto conocimiento de ellas,
de sus cualidades y de sus relaciones; enscnarle &
retener las impresiones recibidas por las conexio-
nes, por las semejanzas y por los contrastes que
ofrecen los objetos entre si; ejercitarle en el idio-
ma, para (ue aprenda d formar sus expresiones y
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4 encarnar lasideas en las palabras; mostrarle en
ese mismo orden y con sujecion 4 esas mismas
leyes que rigen el desorrollo de la memoria los
hechos de la historia, los fenémenos de la natu-
raleza y las maravillas del arte: todo eso, ¢ ercicio
de la memovia es; pero ni se requiere para cfec-
tuarfo racionalmente, hacerlo 4 espensas de otras
facultades, ni es menester recargar con formulas
vacias el espiritu del alumno.

A dos cstimulos principales ha de recurrir el
maesltro, si ha de conseguir que tos niiios se sien-
tan atraidos por el estudio: & fijar su atencion en
los objetos, haciéndoles reparar en cuanto ofrez-
can de notable y util, y & despertar su intercs de
una manera gradual, explicandoles en cada caso y
en cada momento la intima relacion (ue exisle en-
tre las ideas v las necesidades reales de la vida.
Y como, por ultimo, en cada nifio corresponden o
la delicadeza de deterrinados sentidos disposicio-
nes, aptitudes y gustos que se reflejan en el pre-
dominio de una clase especial de memoria, al
maestro incumbe tambicén hacer el estudio indivi-
dual de cada uno de sus discipuloz, 4 fin de amol-
darse 4 la indole peculiar de sus facultades en vez
de contrarviarlas 0 entorpecerlas,



La ensefianza de las matematicas

I

Dificren Spencer y Froebel, sobre el modo de
concebir la obra de la educacion en su conjunto,
solamente en el distinto aspecto bajo el cual consi-
dera cada uno de cllos la solucion final del proble-
ma. Los dos aspiran & obtener la integracion
del sér humano, «la unificacion en el pensamiento
y en la vida, para servirnos de sus propias pala-
bras; pero con esta diferencia: que mientras Froe-
hel camina de la idea al hecho y considera aquel
principio como una interpretacion del pensamiento
en la vida, Spencer parte del hecho para llegar 4
la idea, y se propone realizar como desideratum
la unidad delo real en el mundo del pensamiento.

A primera vista y por falta de disciplina del es-
piritu, que solo puede obtenerse merced & conti-
nuos ejercicios intelectuales, parecen esas expre-
siones mero juego de palabras, sin trascendencia
alguna en las tareas practicas de la educacion.
Considerandolas, sin embargo, atentamente, es fa-
cil notar como la conclusion de Froebel se deriva
por un proceso logico de la tendencia idealista de
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su sistema, al paso que la de Spencer procede con
el mismo rigor de su concepcion positivista, y que
ambas se conciertan en la aspiracién comun 4 es-
tablecer una armonia perfecta entre los hechos de
la vida y los principios de la ciencia.

No es posible ni seria conveniente esforzarse en
inculcar a los ninos el convencimicnto teorico de
esta suprema compenetracion. Perderiamos el
tiempo, si nos obstinasemos en hacerles compren
der la importancia de estas dos alirmaciones, que
en cierto grado de desarrollo intelectual parecen
tan evidentes y sencillas; primera, que no es posi-
ble vivir bien sin el conocimiento exacto de las
cosas y de sus relaciones; segunda, que solo es
provechosa y racional la ciencia en cuanto sus ver-
dades tienen aplicacion constanle en la vida.

Pero si no se puede ni se debe preleader que el
educando conciba y formule tales principios y los
erija en norma de su conducta, porque el desar-
rollo de su inteligencia no lo permite, en cambio
los educadores y los maestros estdn obligados a
proceder constantemente con sujecion a ellos, 4 no
perderlos de vista jamas, y 4 procurar que su ohra,
al guiar los pasos de los alumnos confiados & su
direccion, responda en el conjunto y en los deta
lles 4 esa aspiracion cardinal, que consiste en que
la ciencia sea siempre practica, realista, fecunda,
para que luego pueda ser la vida ordenada, cons-
ciente y libre.

Cierto es que la mayoria de nuestros actos, con-
tando en este nimero los que por su escasa signi-
ficacién juzgamos como indiferentes, se realizan
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de una manera automadatica. La acumulacion de
experiencias y la repeticion de los mismos hechos
incorporan cada vez mavor niumero de aptitudes
a nuestro poder individual por la fuerza del ha-
bito, y por este acrecentamiento insensible de
nucvas disposiciones adquiridas, podemos hacer
muchas cosas sin pensar en ellaz, v sin que su eje-
cucion estorbe la realizacidn de actos mas trascen-
dentales.

Ya en pura potencialidad heredamos de las ge-
neraciones: que nos precedieron muchas de esas
aptitudes, como lo demuestra hasla fisiologica-
mente el mayor desarrollo cerchral de las razas
mas civilizadas; luego las enriquecemos con nues-
tro propio trabajo, y a4 medida que la civilizacion
avanza y la vida se hace mas compleja, aumenta
el nimero de actos realizados automaticamente, y
queda Ta actividad mas espedita, para salisfacer
lns mayores exigencias ue trae consigo la marcha
no interrun.pida del progreso.

Hay que dejar aparte ese numerose grupo de
actosy flar su realizacion a los procesos misterio—
sos v sin duda inteligentes de la naturaleza., La
ciencia se interesard en consignar el hechio del
modo admirable como se cumplen, en felicitarse
de ello y en estudiar las fuerzas que actian en su
realizacion; pero no aspirarda 4 trocarlos de auto-
maticos en reflexivos, porque se haria la vida im-
posible.

En todos los demas actos del hombre, no com-
prendidos en esa esfera, intervienen la inteligen-
cia, la reflexion y la voluntad, pero jen cuan di-
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verso grado de claridad y de conciencial Iin
cortisimo numero de ellos obramos con perfecto
discernimiento y con plena conciencia de lo que
hacemos; en muchos nos guiamos por un calculo
de probabilidades y por ideas que cambian y se
modifican a cada paso; en otros, por ultimo, cami-
namos a la luz indecisa del presentimiento; y des-
de la conviccion (irme del sabio al vago instinto
del hombre hucrfano de toda cultura, se desarrolla
una seric infinita de gradaciones en los estados de
ln conciencia, que empiezan en la plena luz del
medio dia y acaban en las negras sombras de la
ignorancia, que es la noche del espivitu.

De csas innumerables gradaciones, en la cla-
ridad relativa con que el hombre realiza cada se-
rie de actos, nos ofrecen ejemplos palpables las
diferentes clases sociales dentro de cada pueblo, y
la misma vida individual, cuando comparamos
nuestros propios actos unos-con otros.

Ahora bien; la labor fundamental del progreso
estriba en que los individuos y las clases sociales
y las naciones, que son las personas mayores den-
tro de la familia humona, vayan convirtiendo los
actos inconscienles en aclos conscientes; para de-
cirlo de una vez, el progreso consisle en la ilumi-
nacion gradual de la conciencia; en ver cada vez
mejor la realidad de las cosas y en ajustar los actos
a la naturaleza de las mismas; y como lo conforme
con la naturaleza de las cosas es lo bueno y lo
contrario a ella lo malo, es también evidente (ue
la verdad v el bien, la ciencia y la vida marchan
en un eterno paralelismo.
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;Quc tienen que ver todas estas [ilosofias, dird
acaso el lector, con la enserianza de las matemd-
ticas? j;Dejaran de ser cuatro la suma de dos mas
dos 0 de valer dos angulos rectos los tres del trian-
gulo, porque el maestro no se preocupe de averi-
guar cn qué consiste la evolucion hacia la con-
quista de la verdad en la conciencia individual y
colecliva?

Cierlamente que para obligar & los alumnos &
aprender las cuatro reglas de una mancra mas o6
menos mecanica, son innecesarvias todas las inves-
tigaciones (ilosoficas y todos los estudios de cardc-
ter pedagogico; pero si hay sinceridad en el calor
y enlusiasmo con que se aceptan los nuevos mdc-
todos didiclicos; si es verdad que se ¢uiere rom-
per con la Lradicion de todo lo artificioso y falso
que (queda lodavia en pic de los antiguos sistemas
de enseciianza; si no se miente al proclamar la
excelencia de los procedimientos objetivos y se as-
pira a que ¢l nino forme conocimientos de cosas
y no fantasmas de palabras, que se desvanezcan
como ¢l humo al mas leve soplo, entonces se vera
que son indispensables los luces de las ideas
para llevar 4 cabo esa renovacion de los mdétodos,
y se comprenderd ue en nada es tan urgente
como en la ensenanza de las Matematicas la adop-
cion de los nuevos rumbos.

Con efecto; nadie negara que las Matemadticas,
como todas las ciencias, se han formado, antes
de (ue hubiera libros escritos sobre la materia,
por la contemplacion alenta de su objeto, por la
observacion de las cosas de la naturaleza, en las
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cuales se pudo notar que las unas estan limitadas
6 circunscritas por las otras, y que dentro de cada
una de ellas, cada parte estd limitada por las res-
tantes. Se vio tambic¢n que el limite, si es negati-
vo, en cuanto determina donde empieza otro objeto
uotra parte, es afirmativo de la realidad del objeto
6 de la parte limitada. De aqui nacio la idea del
limite O de la cantidad, objeto de la aritmética; pero
en todo este proceso la inteligencia operaba sohre
cosas, sobre objetos, sobre realidades, y no sobre
purasabstracciones inlelectuales, como lo son, por
el modo de exponer esta ciencia, los mimeros que
sirven de hase a todas las operaciones aritmda-
ticas.

Otro tanto y de manera mas visible puede decir-
se de la Geometria, que empieza hablando & los
ninos del punto, de la linea y del angulo, que son
otras lantas abstracciones de los cuerpos, unica
cosa (ue la naluraleza ofrece 4 la contemplacion
del hombre, y que por una division arbitraria con -
trapone la llamada Geometria Plana a4 la denomi-
nada del Espacio, como si fuera posible que sin
espacio existiera la ciencia que lo tiene precisamer-
te por objeto.

iY qué resulta de este procedimiento abstracto
de ensefiar las Matematicas? Que pudiendo y de-
biendo ser el estudio mas ameno para los ninos, y
la disciplina mas eficaz de su entendimiento, se
convierte en una materia arida, sin jugo, despro-
vista de interés, desligada de toda la vida del edu-
cando ¢ incapaz de comunicarle aquel vigor de
razonamiento que debiera ser, especialmente en
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los primeros ainos, el mas sazonado fruto de esta
cnsenanza.

No se diga en defensa de los métodos actuales,
que algo se esta haciendo ya entre nosotros, para
entrar por el buen camino, con los gjercicios que
se practican en losjardine: de infantes, donde se
hace aplicacion de los matodos froehelianos, El
liecho es exaclo, y de justicia aprovechar la oca-
sion para lribular al personal docente de los gra”
dos infantiles el aplauso a (ue es acreedor, por el
bien que esta realizando; pero ese mismo ejemplo,
que hay que senalar como una excepeion, pone
mas en relieve los defectos de la ensenanza en los
arados superiores de la educacion primaria, en los
Colegios Nacionales y en las Excuelas Normales de
la Republica.

Aludimos principalmente a los libros de texto
(ue andan en manos de los alumnos, ynodla en-
sefianza (ue da de viva voz cada uno de los profe-
sores; pues no conocemos lo bastante la manera
como cumplen su cometido, para fundar sobre
e!la una critica razonada, ni tenemos motivo algu-
no para dudar deque en la practica de su ministe-
rio sabran corregirv las deficiencias ¢ inperfeccio-
nes (que estamos senalando.

Atendiendo soloa la indole de los textos, la cen-
sura seimpone. Il cardcter abstracto, arido y di-
vorciado de la realidad de las cosas, es en todos
esos libros de una evidencia palmaria. Hastaen
su misma termino ogia esta impresa la confesion
de este pecado original, cuando hablan de la exis-
tencia de numeros abstractos. Cuando la inteligen-
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cia deleducando alcanza cierto grado de desarro-
llo, se dd cuentade lo (que son esas abstracciones;
pero en los primeros anos los numeros y las lineas
y los angulos son sombras tras de las cuales corre
desalado sin lograr jamias apoderarse de ellas. Son
para el nino una pesadilla y una tortura,

Conviene saber que la tendencia vivificadora de
las ciencias matematicas «ue ha inspirado estas
observaciones no es una caprichosa ocurrencia,
ni siquicra una novedad. Y, cosa bien extrana;
en el campo de la filosofia es donde ha nacido v
prosperado este sentido, (que propende a devolver
a las Matematicas el interés de realidad viviente,
de (ue las han despojado los libros que forman la
literatura propia de e~ta ciencia.

Ojala sirvan estas indicaciones que seran amplia-
das en los siguientes capitulos, para que penetre
en las escuelas el sentido real en que debe infor-
marse toda la obra de la educacion, y para (ue las
personas competentisimas ue cultivan las Mate-
maticas entre nosotros, se decidan a4 publicar
obras (ue respondan & las salvadoras exigencias
de la moderna pedagogia.

II

Iis de temerquelalecturadel anteriorcapitulocue
hemos dedicado 4 este asunto haya suscitado mas
de una duda sobre la eficacia del procedimiento
alli bosquejado,comoel tnico racional para la ense-
nanzade las matematicas en la escuela. La conde-
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nacion de los métodos generalmente seguidos
puede haber parecido & muchos la expresion de
un criterio arbitrario y personal, sin precedentes
en la historia de la pedagogia.

St esto altimo fuera cierto, habria que desconfiar
de la bondad prictica de la doctrina que sustenta-
mos, aun admitiendo que tedricamente fuese ver-
dadera; porque ni los progresos sc realizan a sal-
tos en ninguna de las esferas de la actividad hu-
mana, ni es posible consolidar obra alguna de
caracter social, cuando en las reformas provecta-
das se rompe el encadenamicnto del presente con
cl pasado y se prescinde de la continuidad, que es
ley de la vida entera.

Afortunadamente para las ideas que iniciamos
en aquel estudio v nos proponemos continuar de-
senvolviendo, abundan los precedentes en favor
de esta propaganda; y atn en acguellos puntos, no
bien dilucidados todavia, en que los autores se li-
mitan 4 notar las dificultades sin resolverlas, es
facil advertir que estd pugnando por manifestarse
la necesidad de emprender nuevos derroteros para
poner remedio 4 la esterilidad de ciertos estudios,
tal como ahora se efectiian. Asi sucede, por ejem-
plo,en la cuestion tantas veces debatida sobre el
valor que realmente tienen las ciencias matema-
ticas, como instrumento del desarrollo intelectual
v como disciplina del espiritu.

Gran parte delaslimitaciones que suelen asignar
los autores a4 ese valor disciplinario, son inheren-
tes d la naturaleza misma de las matematicas; por
(ue cada ciencia particular, como miembro del



total organismo cientifico, solo parcialmente pucde
contribuir al desarrollo de las facultades; v de
igual modo yerran los especialistas que pregonan
las excelencias exclusivas de las llamadas ciencias
exactas, como unico resorte capaz de desarrollar
las aptitudes nativas de los educandos, que aque-
llos otros para quienes no existe elemento educa-
dor de tanta eficacia como el estudio de losidiomas,
6 los que, restringiendo aun mas ¢l orden de las
ensenanzas propicias a talesdesenvolvimientos, se
obstinan en hacer del estudio del latin una pana-
cea pedagogica.

Merced al sentido realista, que se abre paso en
nuestro tiempo en todas las esferas de la vida, v
(que ha penetrado en los dominios del derecho, de
laeconomia politica, de la literatura, de la religion,
de la ciencia y del arte, desvaneciendo las sombras
proyectadas por los fantasmas del idealismo, la
logica tambic¢n se ha transformado, de pura dialdc-
tica formalista y subjetiva en ciencia objetiva, & la
(que sirve a la vez de base y de guia la materia pro-
pia de cada distinto orden de conocimientos, Eslo
es lo (que suele llamarse con una denominacion im-
propia ¢logica aplicada»; pues conesta designacion
parece expresarse (ue la légica viene como de
fuera, como cosa adventicia, & prestar su luz 4 las
ciencias particulares, cuando en realidad lo que
sucede es que del ohjeto mismo que cada una de
¢stas investiga, surge la ley y el proceso entero
que la inteligencia ha de seguir para la formacion
sistematica de cada orden de conocimientos cien-
tificos.
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No es posible por lo tanto obtener la plena edu-
cacion del espiritu y ¢l desarrollo integro de todas
sus facultades, ni con el estudio exclusivo de una
sola ciencia, ni con el mero cultivo de la logica &
la manera escolastica,divorciada del asunto y ma-
teria de cada ciencia particular. La limitacion que
bajo este respecto podemos senalar en las matema-
ticas, como disciplina, no es privativa de esta cien-
cia, alcanza igualmente a todas las demds; pero la
falta de influencia educadora (que muchos pensa-
dores han atribuido a su estudio desde otros pun-
tos de vista,no depende ya de la naturaleza misma
de las matematicas,sino del modo como todavia se
enseiia en la mayoria de los establecimientos.

Anles de descender a los pormenores de aplica-
cion, (ue seran los que en ultimo término vengan
A comprobar la fecundidad y eficacia del mdétodo
(que sustentamos, sera bueno aducir testimouios
que corroboren la debida posicion del problema.
Seria enojoso reproducir & este proposito los exten-
sos y pacieutes razonamientos de los grandes
maestros de la pedagogia, de Pestalozzi, Froebel,
Bain, Spencer y tantos otros. Necesitariamos ade-
mas, para ello escribir un libro, cuando solo nos
proponemos resumir en pocas palabras las conclu-
siones de mas valor querespecto de este asunto se
han ido infiltrando en el comun sentir de educado-
res y maestros.

En un libro que anda en mano de todos encon-
tramos los elementos necesavios al logro de nues-
tro intento. Aludimos a la obra «Mctodos de Ins-
truccion» de James Pyle Wickersham, cue csti
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llena de curiosas y atinadas observaciones, Lo
que han menester libroscomo éste es que el lector
de=entraie toda la sustancia y toda la trascenden-
ciande su contenido, dificil de aquilatar muchas
vecas porla misma concision de la frase.

Despucs de examinar el «Valor de los estudios
matematicos en si mismos y en sus relaciones oh-
jetivasy, Wickersham dedica un capitulo muy no-
table & precisar el « Valor de los estudios matemd-
ticos en sus efectos en la mentey. Iiste capitulo se
relaciona intimamente con el asunto (ue tratamos
de esclarecer, y por este motivo es también el (ue
especialmente nos interesa.

A la exposicion de las opiniones propias del
autor, precede una serie de citas, entre todas las
cuales existe el cardcter comun de propender a li-
mitar deun modo considerable el influjo intelec-
tual de las matematicas. Vamos a reproducir lo
mas esencial de esos dictamenes, & los cuales pres-
tan gran autoridad los nombres de los escritores
citados.

Hamilton dice «que ninguno de nuestros estudios
tiende a cultivar menor namero de faculiades vy de
un modo mdas parcial v débil que las matemdli-
cas» (ue «nos incapacita para la obsercacion inter-
na 6 externa, para la abstraccion y generalizacion
y para el discurso ordinario, al mismo tiempo que
nos expone & una credulidad ciega ¢ & un excepti-
cismo irracional»; que «la demostracion matema-
ticano se emplea mas ue para deducir conclu-
siones no para buscar premisas»; y que «de

by
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observacion, experimento, induccion, analogia,
nada sabe el matematicos.

El educador prusiano Bernhardtse expresa asi:
«Se suele preguntar si las matemdticas producen
todas las actividades del juicio, de la facultad de
discurrir y del entendimiento y nos vemos obliga-
dos & contestar que no».

De Goethe es estafrase: «que el cultivo mental
proporcionado porlasmatematicas es particular y
reducido en sumo grador; y de Pascal esta olra:
1% raro que los matematicos sean observadores 6
(ue los ohservadores sean matematicos».

Descartes, el inmortal autor del discurso del Mcé-
lodo,dijo en uno de sus escritos: «que habia renun-
cindo al estudio de las matematicas y que descaba
vivamenle no perder mas tiempo en las estériles
operaciones de la Geometria y la Avitmdética, estu-
clios que nuncea conducian d nada importanten.

Finalmente, Wickersham cita de Dugald Ste-
wart, de Bayle y de Stael, las tres frases que si-
guen: «Cuando el matematico discurre sobre
asuntos desligados de sus estudios favoritos, sue-
le tomar con sobrada confianza ciertos principios
intermedios como hase de sus argumentos; nunca
he hallado quien siendo solo matematico no fue-
ra crédulo hasta el excesor. «No puede ponerse
en duda que es raro encontrar mucha devocion
entre las personas que han contraido aficion &
los estudios matemiticos». «Los matematicos
nos levan 4 dejar fuera de consideracion todo lo
(ue no esla probadon.

Fuera presuncion irracional desconocer el va-
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lor de las opiniones expresadas en las lineas pre-
cedentes, En todas esas citas paipita el mismo
pensamiento principal, aunque en tan diversas
formas manifestado, & saber: que los estudios
matematicos parten de premisas admitidas como
ciertas y solo ejercitan el entendimiento cn la de-
mostracion por medio del procedimiento dedue-
tivo; que de esos estudios esta excluida la induc-
cion y todos sus procesos auxiliares, tales como
la abstraccion, la generalizacion, la hipotesis, la
inferencia, la conjetura, etc., en una palabra, que
en el estudio de las matemalticas el entendimiento
discurre pero no ineestig,

Ahora bien; jdebe entenderse que esta critica
alcanza & las ciencias matematicas en si misinas,
como si fuera de la esencia de ellas el proceder
siempre por procedimientos discursivos ¢ es al
meatodo usual de ensenarlas a lo que esa critica
debe referirse? 'I'al es el problema.

Ion el mismo libro antes citado y (ue por cs-
tarr destinado especialmente @ la exposicion de los
mdaétodos, es una de las obras pedagogicas mas
conocidas del personal docente, encontramos mul-
titud de frases, en que se revela la tendencia &
convertir en un trabhajo objetivo, y en sus prime-
ros pasos experimental, el estudio de las matema-
ticas, a la par que en otras expresiones se delatan
inconsccuencias vespecto del nuevo procedimien-
to, que se explican por motivos de una noloriedad
palmaria.,

Mucho antes de que un nuevo principio llegue
a producir sus efectos tangibles en una esfera
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cualruiera de la actividad, empieza & manifestar-
se en apariciones indecisas, fragmentarias y como
rodeadas de sombras, ya con ocasion de la critica
de un sistema caduco, que se resiste 4 perecer, ya
en forma de vago presentimiento, que ilumina a
trechos el camino de la investigacion. Tal suce-
de todavia en gran parte con los nuevos métodos,
(ue pugnan por desalojar de sus posiciones a los
antiguos.

Son ademas los profesores vy maestros que han
de aplicarlos verdaderos artistas, en (uienes pre-
cede la idea al hecho, la conecepcidén intuiliva y
esplendorosa de la doctrina & la ejecuciéon laborio-
say paciente; v de igual manera cque el pintor,
(que lucha con las dificultades del dibujo, de la
perspectiva, del color y de la composicion, para
trasladar al lienzo la imagen contemplada en el
mundo interior de la fantasia, y (ue en fuerza de
asiduo v penoso trabajo la ve surgir lentamente
de los primeros informes trazos y manchas sin
luz y sin contornos con que inicia la revelacion
sensible de sus creaciones, el educador tiene que
someterse & un largo y trabajoso proceso, para
que las nuevas ideas que conecibe encarnen con
entera fidelidad en la obra de la educacion, enco-
mendada & su delicado ministerio. La creacién
surgiendo del caos es un hermoso v elocuente
simbolo de esa evolucion necesaria.

Bien pueden servir de explicacion estas consi-
deraciones & las coutradicciones ¢ inconsecuen-
cias que ofrece el libro de Wickersham en la par-
te (que se refiere a la exposicion del método en el
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estudio de las matematicas. A traves de esas mis-
mas inconsecuencias es facil seguir el hilo de su
pensamiento, senalar el predominio de las nuevas
ideas pedagogicas, marcar los precedentes favo-
rables & nuestra propaganda & (ue nos hemos re-
ferido antes de ahora, y confirmar con el peso
de autoridad tan respetable la siempre escasa de
nuestras opiniones personales.

"En el estudio del método que debe aplicarse a la
ensefianza de las matematicas y en la parte que
directamente se reflere a la prictica, empieza
Wickersham opinando que «el nifioforma en edad
temprana la idea del numero; cosa—anade—que
indudablemente hace con la intervencion de 0b-
jetos». Y de esta premisa concluye que «debher
del maestro es desarrollar esa idea, segun lo in-
dica la naturaleza», es decir, con la presencia de
los objetos.

Al tratar de los ejex"cicios de sumar, restar, mul-
tiplicar y dividir, dice: «Estos ejercicios deben pri-
mero hacerse por medio de objetos, pero gradual-
mente sc ira prescindiendo de ¢éstos». «Seréd
hueno, escribe mas adelante, que el maestro ha-
ga entrar en el asunto de las lecciones los nom-
bres de los alumnos en la clase, los ohjetos con-
tenidos en el aula, los arboles, las flores, los
animales, etc.»

La indicacion de (ue gradualmente se debe
prescindir de los objetos, es un reparo sugerido
por la influencia del antiguo sistema; pues tratan-
dose de los primeros pasos en el estudio de las
matematicas y de nifios de corta edad, no se com-
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prende la urgencia en abandonar una direccion
objetiva tan bien trazada en el comienzo de su
exposicion.

Pero donde el temor y la inconsecuencia apare-
cen con mayor claridad es en la parte que dedica
el autor a los ejercicios de numeracion verbal y
escrila, en los cuales aconseja escribir en colum-
nas cerradas de guarismos, las unidades, las de-
cenas, las centenas, las unidades de millar, las
decenas de millar, ete., sin rastro de objetos 6
cosas contadas,de cuyas agrupaciones reales ven-
gan a ser expresion aguellas cifras.

Mas adelante, dentro de este mismo capitulo, se
procura corregir la inconsccuencia notada; y al
explicar el contenido de la tercera leccion, que
debera versar sobre la columna tercera ¢ sea lade
las centenas, dice:  «Para esto el maestro reuni-
ra los dies grupos de 4 dies objetos cada uno y
preguntara (ué¢ namero componen todos juntos
que es el de cienton.

n la explicacion especial de cada una de las
operaciones aritméticas mantiene el sentido real,
objetivo que inspira sus explicaciones, y al ha-
blar de la adicion se expresa asi: «Para que el
discipulo comprenda el procedimiento de la adi-
cion le serd necesario saber que solo se pueden
sumar juntos los nuameros que representan cosas
de una misma especie; 1o cual se le ensena facil-
mente por medio de objetos, pues desde luego com-
prendera cue cinco bolas y tres rayas no compo-
nen ocho rayas ni ocho bolas».

De la misma idea se sirve en la exposicion de
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los ejercicios para formar idea de los quebrados,
cuando dice que «a idea del quebrado se forma
& la vista de obietos rolos 6 divididos». Para ello
propone como ejemplos dividir en partes una
manzana, una vara, 6 hien dibujar en el encerado
un cuadrado 6 uwn circulo y dividirlo en sec-
ciones, «hasta que el alumno pueda nombrar, d la
vista del objeto dividido, el quebrado correspon-
diente 4 la parte separada, ¢ determinar el focdo
de un objeto por medio de la fraccion».

['n la parte correspondiente & la Geomelria co-
mienza Wichersham vectificando el concepto
usual de esla ciencia, que la considera como cicn-
cia de la ertension, que es una forma vacia, in-
comprensible para ¢l nino, y sentando que su
idea fundamental es la del espacio, como forma
de lo permanente cn la naturaleza, siempre llena
de realidades ¢ de objetos, base positiva de todas
las formas particulares geométricas.

Como bhien se comprende, no se encuentra en
Wickersham la denominacion inexacta de geo-
metria plana v geometria del espacio, que sus-
tituye por la mis racional de elemental y supe-
rior, con tal que esta division sea entendida de
modo que la primera parte no se refiera a ele-
mentos ahstractos divorciados de las cosas, sino
4 elementos reales descubiertos por el alumno en
los objetos mismos que al clecto se le presenten.

Para que el discipulo empiece 4 distinguir las
figuras geomdtricas elementales, propone el autor
«que se le ensene & dibujarlas en la pizarra, d
mas de hacerles ver piezas 6 solidos enteros 6 di-
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vididos en partes, de modo que el alumno los for-
me con ellasy.

Insistiendo en el pensamiento capital del méto—
do objetivo, dice en otro lugar: <«Por medio de
piczas de madera O carton convenieutemente pre-
parado no es dificil poner ¢ la riste del nino
(que si una recta corta a otra recta la suma de
los angulos adyacentes es igual & dos rectosy.
Y luego indica otras verdades que el alumno pue-
de ir descubriendo por si mismo, merced a la apli-
cacion de ese procedimiento.

De vez en cuando, sin embargo, cede al influjo
del sistema en que lodos nos hemos educado; y
desconfiando de la cficacia del nuevo principio,
al modo conio los apostoles sentian desmayar su
f~ cuando el maestro les invitaba & caminar so-
hre la superficie delas aguas, s¢ apresura a buscar
asidero en los recursos de la antigua Pedagogia y
a recomendar el libro de texto «cuando Jos alum-
nos esten preparados para comprender las de-
mostraciones geometricas».

Si los hombres tuvieran fé—decia el Cristo & los
discipulos cuando desfallecian — con el solo es-
fuerzo de su voluntad trasladarian las montanas
de un punto a otro. El hombre moderno ha rea-
lizado ese y otros milagros, alentado por la fé ra-
cional del espiritu, y los novisimos estudios de
Cristalografia y Morfologia han venido & demos-
trar que tambicn la Geometria pucde estudiarse
en los productos v creaciones de la naturaleza,
en cuyo seno debe el hombre llegar @4 conocer
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todas las figuras geométricas y construir todas
las formulas matematicas.

Queda, pues, demostrado. como resultado de
este segundo capitulo que el método objetivo apli-
cado & las ciencias matematicas, lejos de ser una
novedad caprichosa es una exigencia racional, y
cuenta con valiosos precedentes en el mismo cam-
po de la pedagogia. Comprobar la doctrina con
ejemplos praclicos serd el asunto del siguiente y
ultimo capitulo.

IH

Iin los dos capitulos precedentes queda-demos-
trado quela ensefianza de las Matematicas adolece
de un caracter abstracto, que esla causa principal
de la aridez de su estudio y de la ineficicia de su
influjo como disciplina del espiritu; que el unico
procedimiento apropiado para devolver a esta
ciencia el valor y la virtud educadora que le cor-
responden ha de consistir en investigar y expo-
mner sus verdades en la misma realidad de las
cosas, de las cuales unicamente se dice la can-
tidad ¢ el limite y elespacio 0 la extension; y por
ultimo, que este metodo racional no es fruto de una
concepcion idealista, desligada de los sistemas di-
décticos reconocidos hasta hoy como la expresion
de los mas solidos consejosen materias de educa-
cion, sino que se enlaza intimamente con todo el
movimiento intelectual contemporaneo, cuenta
con la sancion de los mas reputados escritores y
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gogicas. Restanos ahora,para completar este estu-
din, poner algunos ejemplos de cardacter practico,
(que evidencien la posibilidad de aplicar cou pro-
vecho el metodo objetivo 4 la ensefianza de las Ma-
temalicas,

Ora seadmita la posibilidad de conocer las cosas
en si mismas, en su esencia, ora soloen lo que tie-
nen de exterior ¢ fenomenal,como afirma el positi-
vismo, la Pedagogia ha proclamado el principio de
que el conocimiento ha de formarse por la directa
contemplacion de las cosas, fijando la atencion en
cada una de las propiedades delos objetos v for-
mando luego, mediante la combinacion de todas
ellas, una representacion interior en el mundo de
la fantasia, que sera tanto mas completa y exacla,
cuanto con mayor fidelidad reproduzca todos los
elementos reales del objeto representado.

Pero cnando se habla de objetos hay que recono-
cer dos series 0 categorias de objetos, esencialmen-
tedistintos: los que son producto dela naturaleza
y los (que son obra de la actividad humana. Las
propiedades cognoscibles en los primeros se ofre-
cen desde luego como algo natural y propio, inde-
pendiente de la voluntad ¢ del capricho del hom-
bre; mientras (ue esas mismas cualidades en los
segundos permiten siempre descubrirla ingeren-
cia de lo artificioso v de loarbitravio. Iista diferen-
cia en las propiedades de lonatural y delo artistico
explica que sea mas facil para el nino conocer las
cosas de la naturaleza que los productos del arte.
Unidad tiene sin duda un trozo de madera labrada
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6 una hoja de papel, como la tiene un pajaro, en
cuanto cada uno de estos objetos es un todo de su
género; pero indudablemente serd mas facil que el
educando forme idea de la unidad ante la presencia
del pajaro, puesto que no puede dividirse sin des-
truirlo, que por la contemplacion del trozo de ma-
dera o de la hoja de papel, que pueden dividirse v
subdividirse indefinidamente,subsistiendo siempre
aunque de menor tamaiio, los mismos ohjetos divi-
didos.

Por no tener en cuenta esta distincion suele fal-
searse en la practica de la ensenanza ¢l principio
fundamental del mc¢todo objetivo, aplicado & las
Matematicas; pues la costumbre de emplear para
las primeras nociones hojas de papel, pedacitos de
carton o trozos de madera hace perder al nino cl
reclo sentido de las ideas de todo, de parte v de for-
ma, que son las primordiales en este orden de
conocimientos. De esa suerte lo natural es suplan-
tado por lo artificial, lo mecinico sustituye a lo
vivo, y el sentido realista de las doctrinas de Pesta-
lozzi desenvueltas por Froebel y corroboradas por
Bain y Spencer degenera en un juego insustancial
de cardacter tan arbitrario y abstracto conio las
mismas ensenanzas memoristas del antiguo siste-
ma contralas cua'es se intenta reaccionar.

Por lo (que hace alos rudimentos de la Aritmaéti-
ca, hay en la escuela un elemento insustituible
para el aprendizaje de la numeracion, a partir de
la unidad elemental constituida por cada uno de
los alumnos, que forman esa primera sociedad de
seres homogéneos. Nada hay para el nifio de evi-
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dencia tan inmediata como la unidad de supropio
ser,nicosa alguna tan facil, despucs de esa prime-
ra percepeion, como la semejanza de naturaleza
entre ¢l y sus companeros. Por la agregacion de
dos de esas unidades se suscita desde luego en el
educando la idea dela pluralidad, y pasando luego
lenta v gradualmente de los grupos hinarios a los
ternarios, cuaternarios, ete.,llegara de una manera
casi insensible a contar y numerar la primera de-
cena, con lo que habra aprendido la base de la
numeracion, que podrd pronto completarse con la
repeticion de grupos decenales hasta llegar con
diez de stos a formar la centena.

No debe rehuirse el empleo de este procedimien-
to en atencion i la sencillez de sus recursos, antes
bien es unade las principales cualidades que dehen
recomendarlo, porque ademas de ¢ue esa misma
sencillez es prenda del ¢xito, ella permite que tal
maetodo pueda utilizarse en la mas pohre de las
escuelas de la campana, donde el profesorado suele
excusarse de aplicar los nuevos sistemas por falta
de material de ensenanza, sin pensar (ue nunca
faltan los elementos indispensables, con tal que el
maestro se afane por mantener despierta la inteli-
gencia de sus alumnos v por dirigirla hacia los
objetos que los rodean. I'l material de ensenianza,
demasiado complicado, cuando no es obra de los
mismos ninos, (ue deben ser los autores de su pro-
Ppio museo, mas sirve de estorbo que de elemento
util para educarlo.

Adquiridas las ideas de unidad,de numero y de
numeracion por el método que acabamos de indi-
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car, puede y debe aplicarse este ala ensefianza de la
adicion y la sustraccion, que son.las fundamentales
dela Aritmeatica, puesto que la multiplicacion vy la
division no son mas ue sumas y restas abrevia-
das. Bastara parva ello ir agregando ¢ segregando
delos grupos formados diferente niumero de ninos,
empezando por verificar Ja operacion en su forma
mas sencillao seapor la adicion osustraceion deuna
unidad, de un solo nino, y aumentando progresiva-
mente la complicacion de las operaciones, ue mas
adelante tendran su complemento en los gjercicios
utilisimos del edlculo mental.

Por este sistema el educando adiquirirael habito
de considerar las operaciones arvitmdéticas como
operaciones reales, y no como geroglilicos que ha
de descifrar penosamente con los guarismos escri-
tos en la pizavra. Iista representacion grafica del
calculo representa un gran poder de abstraceion
y no debe ser utilizada sino cuando el alumno
haya alcanzado suficiente desarrollo intelectual
para comprender ue las cifras no son sino signos
convencionales de las combinaciones posibles,
que previamente haya efectuado con los objetos
mismos.

Hasta ahora no debe hablarse sino de unidades,
de cosas enteras; v solo cuando en esta parte haya
adquirido el nifio una claridad y rapidez de per-
cepcion muy notables, serd llegado el caso de enca-
minarle a4 calcular sobre fracciones ¢ partes de
objeto, sobre los numeros quebrados. I&s una preo-
cupacion sin fundamento la de entender (ue este
sistema por la lentitud y gradacion de sus pasos,



es el que dafrutos mas lardios, Lejos de ser asi,
sucede todo lo contrario, porque como tal proce-
dimiento se atiene al paralelismo que guardan
siempre los procesos en la naturaleza y el desar-
rollo intelectual, ninguin mdétodo puede ofrecer
mayores garantias, de que el paso que se da esta
dado en terreno firme.

Al'llegar el momento de comenzar la cnsefianza
delas fracciones debe escogerse un objelo, que ten-
ga division natural, y cuyas partes al dividirse
scan sensiblemente iguales, como acontece por
cjemplo con los gajos de una naranja. Como ya
cntonces el nino sabe hien la numeracion, contar
el numero de partes en que el objeto se divide no
puede ofrecerle In menor dificultad: lo unico que
interesa al tralar de las fracciones es reconocer
lo que cada parte representa proporcionalmenite
con relacion al todo, saber lo quees la milad, una
lercera parte, una cuarta parte, ete., y darse cuen-
ta del numero de esas partes que son necesarias
para reconsltruir el objeto.  No hay que decir que
luego de Dhien aleccionado en el conocimiento Y
apreciacion de las [racciones y en la manera de
contarlas, deberd cjercilarse en hacer con ellas
adiciones y sustracciones, como las hizo antes con
los objetos enteros, y que de esta suerte llegard &
verificar las operaciones con los numeros llama-
dos quebrados. Cuantas dificultades puedan ocu-
reir en esta materia seran vencidas por el maestro,
sies inleligente, siente verdadera vocacion, no se
impacicentay no pierde de vista (ue su alta mision
consiste en guiar d los ninos para que vayan cono-



ciendo la realidad, no en erigirse en almacenista
de conocimientos hechos para expenderlos por vil
precio, tasado en monedas 6 en alabanzas.

Cuando el alumno haya adquivido facilidad y
precision en operar con numeros enteros y con
fracciones, el profesor podra llamar su atencién
sobre las grandes ventajas de la numeracion deci-
mal, explicarle el origen hiztérico de este sistema,
mostrarle la relacion que guardan con los diez de-
dos de las dos manos los llamados numeros digi-
tos v porque se les ha dado este nombre, para
venir a parar al calculo de las fracciones decima-
les vy & la exposicidn del sistema mdtrico decimal,
con presencia del metro y de las medidas de capa-
cidad para solidos y para liquidos, multiplicando
los ejemplos practicos y haciendo ver sus numero-
sas aplicaciones., Este aspeclo prictico de la en-
senanza le comunicard nuevos atractivos y servira
de estimulo poderoso para cuc los ninos cobren
amor al estudio.

No difiere esencialmente del mdétodo indicado
para la ensenanza de la Aritmética el que debe
aplicarse al estudio de la Geometria. Por la suma
de conocimientos que el maestro aporta & la es-
cuela no se da clara cuenta del inmenso esfuerzo
(que necesita hacer la inteligencia de un nino para
concebir la linea, ¢l angulo, el (riangulo, la super-
ficie, etc., & manera de entidades propias (uenos
empernamos en hacerle comprender, designando-
las en el papel 6 en la pizarra. LEn esa primera
edad el alumno no conoce <ind cosas, objetos que
impresionan sus sentidos y solicitan su atencion,
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no se explica que existan aquellos elementos geo-
maétricos, ni podra entender que tengan realidad
alguna hasta que aprenda & descomponer la for-
ma de las cosas (ue solamente percibe en su tota-
lidad v de una manera unitaria.

Hay, pues, (que invertir por completo el sistema
(que se sigue actualmente.  La Morfologia, ciencia
novisima, y la Cristalografia, como parte de ella,
deben facilitar al maestro los medios para orien-
tarse en la nueva direccion que senalamos., No
hay necesidad de «ue el profesor les hable a los
ninos de esas ciencias, ni de sus leyes, ni de sus
teoremas; le bastard con saber lo hastante para
presentarles cristales naturales, donde pueda ir
senalando lineas, angulos, triangulos, superficies,
solidos, ete. Al paso, sin esfuerzo, como (uien en
largo viaje va senalando las bellezas del paisaje,
el profesor podra aprovechar este sistema de ense-
nanza para ir diciendo & los alumnos las formas
en que cristalizan los distintos minerales que les
vaya presentando; y de esta suerte la leccion de
Geometria, ciencia que solo trata de las formas,
ird acompanada de nociones de Mineralogia y de
interesantes dalos geologicos. Sin necesidad de
entrar en largas disertaciones, impropias de la en-
senanza en sus primeros grados, ¢l maestro cuida
ra de no incurrir en el error comun de dividir la
Geomefria en (reometria plana y Geometria del
espacio, y los conocimientos formados de esta ma-
nera tendran toda la solidez proveniente de haber
estudiado las formas geométricas en los cuerpos
misimos, unico modo de concebir con claridad el
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espacio, como la forma de lo permanente en la
naturaleza.

Con ello se ensancharan tambicén ante la inteli-
gencia del alumno los dominios de la Geometria; se
multiplicara el numero de los cuerpos llamados
regulares, v las ideas que sobre este punto adquie-
ra el educando iran impregnadas de un sentido
de realidad que falta hoy por completo enlos ari-
dos esquemas de la Geometria tradicional,

Quedan trazadas asi las lineas principales del
cuadro que debe formarse en la ensefianza elemen-
tal de las Matematicas. Sus desenvolvimicntos
seran la labor paciente del personal consagrado &
la educacion de los nifios; pero cualquiera que sea
el desarrollo que alcancen eslas ideas, ¢l principio,
sancionado porlas autoridades de mayor prestigio
en el dominio de la ciencia, permanecera como una
guia perenne en el fecundo campo de las grandes
innovaciones pedagogicas.

10



Lecciones pDE Intoma CASTELLAND POR ANDRES
FERREYRA

Auncue no se trata de un libro concluido(1), sino
unicamente dela parte que el autor ha podido le-
ner dispuesta al comenzar el ano académico, es
¢stauna publicacion digna de mencion especial
porla nueva forma en que presenta el estudio del
lenguaje, rompiendo la tradicion rutinaria, que
pretende enseitar el conocimiento ,y manejo del
propio idioma medionte el estudio de las reglas
gramaticales, y entrando de lleno en la adopcion
franca v resuelta de las modernas doctrinas peda-
gogicas, 4 cuyo influjo se ha formulado la exigen-
cin contraria de aprender la gramatica por la
lengua,

Considerada desde este punto de vista la obra
del Sr. Ferreyra, es justo decir que marca un pro-
greso en la aplicacion de los métodos didacticos, y
(que este progreso guarda intima relacion con el
realizado por el movimiento critico que se viene
operando de algunos anos & esta parte en las mas
altas regiones del pensamiento, en lo concerniente
a la determinacion de los métodos mas raciona-

(1) Estas lincas fueron cseritas, cuando salieron i luz las primeras entregas
de la obra.
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les y de mayor eficacia en el trabajo de la investi-
gacion cientifica.

Sabido es, con efecto, que en esas elevadas esfe-
ras, de las cuales proviene la lnz que nos guia lue-
go en estas aplicaciones secundarias de los princi-
pios investigados 4 la exposicion de las ciencias
particulares, prepondera en nuestros dias la mar-
cada tendencia & los procedimientos de la obser-
vacion y la experimentacion positiva, por cuyo
medio atesora el espiritu un caudal de datos, que
por su numero y riqueza pueden servir de base a
la generalizacion primero, y mas tarde a la induc-
cion de las leyes que rigen las diferentes series
de hechos correspondientes &4 cada orden de pro-
blemas.

Ha sido obstinada preocupacion durante mucho
tiempo la de considerar que debia seguirse un mé-
todo para la investigacion y otro distinto para la
exposicion de la ciencia: el método analitico para
lo primero v el sintético para lo segundo.

Bajo la influencia perniciosa de este prejuicio, el
profesor en la catedra y los autores en sus libros
empezaban por ofrecer los conocimientos ya he-
chos y definitivamente formados, partiendo para
esta especie de revelacion, dispensada por el maes-
tro 4 los alumnos, de la definicion de la ciencia
que iban & aprender, y siguiendo después por la
exposicion de una serie de reglas, & manera de
férmulas 0 recetas, sobre cuya verdad no podian
tener los discipulos otra garantia que la autoridad
del profesor ¢ del libro de texto.

Dentro de este sistema el alumno nada tenia
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(que investigar: se le ofrecia todo como averigua-
do, y con ejercilar la memoria y repetir meca-
nicamente las palabras del libro se creia haber
cumplido la mision educadora de la ensenanza,
Iixcusado es decir como se ha alenlado con tal
procedimiento la pereza intelectual, el servilismo
del espirvitu, el imperio de la rutina y la incapaci-
dad radical de las generaciones [ormadas por tal
manerva para reaccionar contra su propia flagueza
sino merced & grandes esfuerzos.

Iin la ensenanza del idioma semejante procedi-
miento ha engendrado ademais otros males. Sin
mas que variar la forma de la redaccion 6 combi-
nar de modo distinto las reglas formuladas en los
lextos de Gramatica anles publicados, cada profe-
sor se ha juzgado cn el caso de escribir su libro,
para presentar & sus alumnos un resumen de las
doctrinas esparcidas en los anteriores, y acomo-
dar la exposicion a las exigencias de los progra-
mas oficiales; y una vez hecho esto, en que nada
nuevo pusieron, ni siquiera igualaron el mérito de
sus predecesores, se constituyeron en autoridad,
capaz de dirimir todas los contiendas en materia
de lenguaje.

Para ellos viene a ser el idioma algo semejante
a un producto muerto, como el trozo de mineral
arrancado de la roca, no una creacion viva, sujeta
d perpétua evolucion y necesitada de cultivo, 4 la
manera del arbol que extiende cada vez con ma-
vor amplitud y con mas hermosos verdores el lu-
joso ropaje de sus frondas.

La gramdtica especial de cada lengua, en lo que
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verdaderamente interesa al (ue la estudia, y salvo
un corto numero de principios generales, de mas
importancia para ¢l filologo (que para el escritor o
el hablista, no es una ciencia filosofica, llamada a
estudiar la lengua en sus elementos permanentes,
sino una ciencia historica, (que examina los varios
momenlos de laevolucion del idiomay de ellos sin-
gularmente el momento actual, va que para el
efecto de utilizar los medios de expresion existen-
tes en la sociedad en que vivimos no tienen intercs
inmediato aquellas evoluciones remotas, como la
corrupcion del latin y la transicion de aéste al
romance con que se inicio la formacion del cas-
tellano.

Realiza, pues, el gramatico, cuando es realmen-
te tal, no cuando se limita a copiar lo (ue otros es-
cribieron, una labor andloga a la que efectuan el
botanico cuando hervoriza y el zoologo cuando or-
dena v calsifica las especies animales, Iistos re-
cogen los materiales de su ciencia de la naturaleza
viva, y aquel los de la suya del mediosocial con-
tempordaneo; y asi como el naturalista deja al
paleontologo el estudio de las especies (ue sucum-
bieron y han desaparecido, asi el gramatico aban-
dona al filologo las formas lingiiisticas que caye-
ron en desuso, como caen las hojas de los drboles,
segun la poética expresion horaciana, para verlas
renovarse al tornar la primavera.

In las ciencias histéricas, y sobre todo cuando
estas abrazan solamente un periodo de la evolu-
cion, como acontece con la gramatica, el mayor de
los méritos que un autor puede contraer, consiste
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en recoger con la mas exquisita diligencia los he-
chos preducidos durante ese periodo; y hablando
de la historia de un idioma, cuando colecciona
con cuidadosa prolijidad todas las formas de ex-
presion creadas por el pueblo que lo habla, y san-
cionadas por el uso de los buenos escritores que
reflexivamente lo cultivan, lo pulimentan y lo
abrillantan en su funcion de habiles artistas.

Bajo la inspiracion de estos sanos principios ha
llevado 4 cabo el sefior Ferreyra su estimable tra-
hajo de exposicion del idioma castellano; y asi por
la tendencia capital de su libro, como por la deci-
sion de someter a ella la ensenanza de la lengua,
merece sinceras felicitaciones, que no le hemos de
regatear por nuestra parte.

Hecha esta declaracion en lo que concierne a lo
que es, por decirlo asi, fundamental en el libro,
habra de permitirnos su autor que expongamos
con la misma ingenuidad algunas de las observa-
ciones (ue nos ha sugerido su lectura, en lo que
respecta 4 su forma literaria.

Parécenos exigencia elemental, en gramalica
como en todo, la de ensefiar con el ejemplo; y
cuando se trata de ofrecer a los alumnosun cua-
dro, lo mas completoposible, del estado del idioma
en determinado periodo, de modo que aprendan a
emplear las palabras, giros y construcciones co-
rrectas, y se abstengan de usar las incorrectas 6
viciosas, es preciso que el autor cuide mucho de no
incurrir en los defectos que esta obligado & notar,
para que el discipulo pueda 4 su vez librarse de
ellns,
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In este punto forzoso es decir que el sefior Fe-
rreyra ha cometido algunos descuidos, de los cua-
les creemos que una parte son deliberados, por
cierta propension a consagrar como legitimos pro-
ductos de la lengua innovaciones locales, faltas en
mi opinién de razon suficiente, mientras que otras
son involuntarios remedos de frases exoéticas, in-
necesarias y contrarias al genio de nuestra lenguai.

Desde el momento en que se reconoce, como es
racional reconocerlo, que los idiomas son creacio-
nes vivas (ue estan en perpétua elaboracion, seria
necia pretension la de aspirar & una purificacion de
las formas creadas y & impedir la aparicion de
nuevas palabras y de nuevos giros en relacion
constanle con las evoluciones del pensamiento
nacional. Pero esa transformacion no puede ser
repentina ni caprichosa; esta sujeta a leyes cuyo
imperio sufre el vulgo de manera inconciente, y
las personas cultas ¢ ilustradas de una manera in-
teligenle y reflexiva; y asi sucede que de las innu-
merables expresiones nuevas que brotan espon-
taneamente 4 cada instante de labios del pueble,
unas perecen cuando apenas han nacido, alcanzan
otras vida efimera, y unas cuantas, salvadas por
procedimientos selectivos, se incorporan al caudal
de la lengna y llegan & prevalecer, cuando su pro-
pia virtualidad las impone y eluso de los buenos
escritores las sancionan.

Quiero curarme en salud y declarar sin ambajes
miconviceion de que cada colectividad humana
elabora su propio sistema de medios de expresion,
de acuerdo con su indoley caracter, y & medida
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(ue nuevas necesidades y nucvas ideas reclaman
nuevas formas sensiblesen el sistema de los soni-
dos articulados, que constituyen el lenguaje huma-
no por excelencia; pero si para la manifestacion
de una idea existe ya la palabra correspondiente,
sonora, correcta y expresiva; ¢ si para expresar
una modalidad del pensamiento poseemos la lo-
cucion oportuna, la introduccion de neologismos
innecesarios y la adopcion de construcciones ex-
tranjeras no podran jamas justificarse; corrompe-
ran ¢l propio idioma y le haran perder su indole
propia y genuina.

Hay mas; cuando una necesidad mental reclama
una construccion nueva, nada mas natural que
crearla; pero si cn la lengua propia poseemos los
elementos morfologicos de la nueva locucion y
hasta las formas arquitectonicas (ue imprimen
sello especial al idioma (ue hablamos gpor (ué ir
A buscar recursos prestados, importados del ex-
tranjero, con preferencia o los productos de nues-
tro taller y & la obra de nuestras manost

[stamos seguros de (ue estas indicaciones no
han de sev rechazadas por el autor de las «Lec-
ciones de Idioma Castellano», a quien reiteramaos
nuestro sincero parabien por el progreso pedago-
gico (ue representa la publicacion de su libro.



La enseianza de la Historia

Asi como es frecuente que lleguen a estar en
hoga, y hasta lograr Lransitorio predicamento, li-
bros (ue carecen de todo maérito cientifico y que
no han debido su apavicion sing a propoésitos mer-
cantiles, suelen tambicn pasar inadvertidas publi-
caciones valiosas, que condensan el eslado mas
alto de la cultura en determinado orden de cono-
cimientos, 6 marcan nuevos rumbos d los estudios
pedagogicos.

Al numero de cstas obras, olvidadas por injus-
ta pretericion, pertenece la que hace ya algun
tiempo dié &4 luz en Madrid sobre la enseliansa
de la Historia ¢l Sr. D. Rafael Altamira, Secreta-
rio de aquel Musco Pedagogico y autor de otros
libros no menos interesantes ¢ instructivos.

s la obra a que aludimos un resumen de las
lecciones dadas por el Sr. Altamira en el citado
establecimiento durante los anos 1890 y 18)1; y
en parte este carédcter de trabajo privado, en par-
te la escasa publicidad del libro, por no haber si-
do destinado a la venta, explica que no se le haya
dedicado todavia entre nosotros la atencion ue
merece.
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Dificulta sobremanera la exposicion de su con-
tenido la concentracion de la doctrina y la in.
tensidad del pensamiento, porque, dadas estas
condiciones, seria peligrroso generalizar las afirma-
ciones que el libro encierra, y se correria el ries-
go de adulterarlas 6 de menoscabar su transcen-
dencia; mas como quiera uetampoco bastaria a
desperfar intercs por la obra la mera recomenda-
ciéon de su lectura, vamos & dar una ligera idea
de su contextura y de sus alcances.

Presta animacion y calor al estudio del Sr. Al-
tamira, en todas sus partes, la plena conciencia
del valor insustituible que tiene en la obra de la
educacion el método activo ¢ intuitivo, pues co-
mo dice en el comienzo de sus observaciones, «el
objeto de toda ensenanza no es mas que la forma-
cion de conocimientos relativos a un cierto orden
de realidad». Tales el fundamento y el punto de
arranque de toda metodologia, y sobre tan solida
base asienta el autor los procedimientos de inves-
tigacion y exposicion en la ensenanza de la His-
toria.

Compréndese sin esfuerzo que, encarada la cues
tion desde punto de vista tan real y positivo, la
transcendencia del problema planteado va mas
alla del inter¢s inmediato de la ensefianza esco-
lar y académica, y penetra en los dominios de la
elaboracion cientifica, presentando el estudio de
la vida y delos hechos humanos como algo de
distinto y mas exigente que la mera repeticion de
datos ya conocidos y admitidos como ciertos, sin
otro aditamento de la propia labor que el ropaje li-



155

terario con que cada historiografo viste las nar-
raciones, 6 la interpretacion subjetiva con que
cada cual trata de convertir los sucesos en recur-
sos dialécticos para que sus ideas personales sal-
gan victoriosas.

Por efecto de esta perezosa corruptela, la in-
vesligacion historica se ha esterilizado y estanca-
do en muchos pueblos; se haolvidado de las fuen-
tes de donde brota la verdad & raudales, para
beber agua turbia en el revuelto manantial de las
obras voluminosas, tenidas en calidad de tesoros
clasicos; y esa falta de conciencia cientifica, junta
con la aridez de los relatos politicos de reinados,
batallas, catastrofes y ruinas de imperios, ha con-
vertido la Historia, de maestra de la vide, como
ya la denominaban los antiguos,y de accion dra-
matica, viva y conmovedora como ninguna, en
cumulo abrumador de pormenores desconcerta-
dos y en desabrida narracion de nimios detalles.

Tiene por esto mismo la obra de que hablamos
la significacion de una reaccion vigorosa contra
el sentido predominante en los estudios histori-
cos, del cual es un reflejo el método que general-
mente se sigue en la ensenanza, ya mediante el
relato que hace el profesor en la clase de los he-
chos que juzga de interés en cada periodo 6 asun-
to, ya obligando 4 los alumnos & repetir esas
mismas narraciones O aprender de memoria las
contenidas en el libro de texto.

Dos ¢rdenes de cuestiones desarrolla en su obra
el Sr. Altamira, 4 saber: uno, de caracter puramen-
te pedagogico,como el génerode los trabajos de cla-
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se, las condiciones de los libros de texto, el mate-
rial que ha de manejar el alumno, ¢l procedimiento
para que ¢ste coopere desde el primer instante a
la obra misma, etc.; y otro, de los que diriamos
técnicos, como el conceptoy contenido de la his-
toria que ha de estudiarse, la relacion y olicio de
las llamadas ciencias auxiliares, la lectura de los
textos, el modo de utilizar las inscripciones, la
doctrina de la critica historica y otros.

Hace notar Inego el autor que en la ensenanza
superior es donde con mas amplitud han empeza-
do A ohservarse las exigencias de la moderna me-
todologin, y tambicn donde pueden ser llevadas
hasta la mas intensa y detallada aplicacion, por
el caracter profesional, especialista y cientifico
que tienen las universidades; mas sin (ue por es-
to haya de descuidarse el problema en la ense-
nanza primaria y en la secundaria, consideradas
como dos momentos sucesivos de un mismo pe-
riodo, el de la cultura general.

LI problema metodoldgico, con relacion al per-
sonal docente, ha sido atentamente considerado
por el autor. «lil maestro, dice, necesita una cul-
tura muy superior & la que ha de procurar & sus
discipulos, para encontrarse en su funcion con
aquella holgura y claridad de pensamiento y aque-
lla posesidn del asunto que permiten dirigir el
trabajo racionalmente y aprovechar las ocasioues
oportunas, base de un resultado fructifero; y sabi-
do es que para explicar bien lo elemental, precisa
conocer lo superior»,

«Todavia hay otro motivo muy atendible, pro-
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sigue, para iniciar & los maestros en el valor,
condiciones y uso de las fuentes historicas, en
nombre de la ciencia. Lllos son cn la mayoria de
los pueblos y aldeas el unico 6 el mas elevado cle-
mento de cultura (generalmente, al menos). A
sus ojus, pues, han de olrecerse esos objelos de
indumentaria, de orfebreria, de epigrafia, ete., que
son menospreciados del vulgo indiferente, y que
por esle motivo perecen con sobrada frecuencia
en dano irreparable para la Historia, jCuantos
servicios no puede prestar A la ciencia el maes-
lro, salvando estos preciosos Jdocumentos de lo
pasado, (que ora pueden figurar en los museos lo-
cales, ora en colecciones mas amplias y mas tée-
nicas! La situacion del maestro, como observa-
dor,es aniloga ala del abogado, respecto de la
vida juridica del pueblo; y como ¢l, puede ser un
feliz auxiliar de la Historia».

Despucs de examinar delenidamente el estado
de los estudios y de la ensenanza de la Historia
en Alemania, en Inglaterra, en Francia, cn los s-
tados Unidos y en Belgica, el Sr. Altamira pasa a
determinav el contenido moderno de la Historia,
el elemento natural, el sujeto y lIa unidad histo-
rica. el material de ensenanza, los iibros, las fuen -
tes originales, el programa y el mdatodo.

Como elemento complemenlario en la ensernan-
za, va (ue nos sea imposible detenernos a extractar
lo que dice el autor acerca de cada uno de acjue-
llos puntos, recomienda el Sr. Allamira las lectu-
ras histaricas en la clase, y como modelos dignos
de ser utilizados ¢ imitados, cita el libro de M.
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Maspero sobre Egipto y Asia, y el de M. Seignobos
sobre los pueblos de Oriente, asi como las Histo
rias de la Cioldixacion de este ultimo autor y
los de Crozals y Ducoudray.

Tanto el andalisis de lo que debe ser un manual
para auxiliar 4 los alumnos en sus estudios, cuan-
to la completa y circunstanciada enumeracion del
material de ensenlanza en las clases de Historia,
son interesantisimos; pero sobre la imposibilidad
de hacer un resumen, no daria idea en ningun
caso de la importancia de esta parte del libro, que
interesa leer sin omitir una sola observacion.

Si la practica de la ensenanza llegara 4 inspi-
rarse, como no podra menos de suceder andando
el tiempo, en los principios sustentados por el au-
tor del libro a que estas noticias se refieren, seria
llegada la ocasion de notar el abismo que todavia
existe, y que ya antes de ahora hemos notado, en-
tre las doctrinas pedagoégicas que de muchos anos
se vienen abriendo camino y la aplicacion que de
ellas se hace en muchos establecimientos.

Para aceptar con f¢ y entusiasmo los nuevos
derroteros, preciso es penetrarse de la gran vir-
tualidad de esas doctrinas y adquirir conviceion
inquebrantable de su eficacia. Ellibro del Sr. Al-
tamira puede ser, en manos del personal de las
escuelas y de todos los profesores, un factor po-
deroso parallevar al animo ese convencimiento.

Por esta razén, hemnos creido de nuestro deber
exponer estas breves indicaciones sobre una obra
tan bienhechora, interesante ¢ instructiva.



La educacion artistica en la escuela

Tanto se han propagado las nuevas teorias pe-
dagogicas durante los ultimos afios, que por lo
menos en sus lineas generales puede decirse que
no hay un solo maestro que las ignore; y si cl
observador se atiene 4 lo que dicen los directores
de la ninez, cuando de estas materiasse trata, lle-
gara a-creer (ue el espiritu de Froebel ha penetra-
do resucltamente en la escuela y transformado
con su influjo los sistemas tradicionales.

Para no caer en error, ni dejarse alucinar por
las apariencias, conviene ue la observacion va-
ya mas adelante y repare si los maestros hacen
siempre lo que dicen, ¢ si por ¢l contrario no tras-
pasan a veces sus declaraciones tedricas los li-
mites de un buen propdsito, que en su fuero inter-
1o consideran como una aspiracion ideal, por el
momento inasequible.

Este examen psicolégico de la disposicion de
animo en que se encuecntra una gran parte del
personal docente, no requiere la investigacion in-
(quisitorial de las intenciones ajenas. Aparte que
no seria justo ni posible utilizar semejante proce-
dimiento, como se reconocié ya en el conocido
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aforismo «De internis no judicat Eclesian, es indu
dable que basta estudiar la obra de la educacion
en sus hechos y en sus obras, para inferir & pun-
to fijo cuales son los principios en (ue se informa
y las reglas que presiden & su desarrollo.

Resulta en efeclo del estudio de esas manifesta-
ciones, entre otras deficiencias de que no hemos
de hablar alhora, que en algunas escuelas de la
Republica la educacion que los ninos reciben es
casi exclusivamente intelectual. Citemos en apo-
vo de esta afirmacion algunos hechos, para de-
mostrar que no argumentamos sobre la hase de
un aserlo gratuito.

Apelemos al testimonio de los padres de fami-
lia para que declaren si es cierto que sus hijos
oponen cierta resislencia pasiva para asistir pun-
tualmente a la escuela en las horas reglamenta-
rias; (que no sienten deseos de acudir al lado de
sus maestros y mas hien experimentan manifiesta
alegria, cuando por cualquier motivo prevén un
dia de asueto 6 de holganza. Revela este primer
sintoma aridez y falta de atractivo. El nino rehu-
ye las lareas escolares como una penosa mo-
lestia.

Con la autoridad del mismo testimonio podemos
citar otro hecho no menos elocuente. Desde que
el alumno entra en el tercer grado de la ensenan-
za primarvia le vemos recorrer la distancia que
media de la casa a la escuela abrumado bajo el
peso de una gran cartera repleta de libros, sim-
holo del fardo intelectual, que agobia su lierna
inteligencia y atormenta su memoria.
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Si el nino es revoltoso y distraido, como por
punto genecral corresponde & sus pocos anos, aque-
llos libros destrozados y revueltos dan clara idea
del poco carifno que les profesa y de la escasa es-
timacion en cue los tiene. Apenas puede escapar
de la mirada del padre 6 del maestro, el escolar
convierte los textos en proyectiles para luchar
con sus comparieros. Siel alumno es sério y for-
mal, cosa verdaderamente impropia y que suele
acusar vicios de educacion o falta de salud, enton-
ces es frecuente verle retraido del trato con los
nifnos de su edad y muchas veces triste y acobar-
dado ante el temor de las reprensiones 6 los cas-
ligos, por no haber logrado aprender de memo-
ria los trozos marcados por el preceptor en cada
uno de sus libros.

on este segnndo sintoma se patentiza no soélo
que la educacion afecta un caracter exclusiva-
mente intelectual, sino que en el desenvolvimien-
to de una sola de las facultades del espiritu, no se
guarda la debida atencion a la lentitud con que
evolucionan las fuerzas intelectuales del educan-
do, y se las pone en un grado de tension mas
aproposito para debilitarlas y rendirlas prematu-
ramente, queparafacilitarsu robustez y desarrollo.

Del escaso fruto de este sistema nos advierte
otra particularidad que puede observar cualquie-
ra, 4 poco que fije la atencion en esta serie de
hechos comunes (ue estamos recordando. A fuer-
za de repetir mecanicamente una y cien veces
un fragmento historico, una descripcion geogra-
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