(POR QUE ETICA?
(A Etica 4 procura de ubicacién no ensino galego)

F. Martinez Bouzas

A piques de seren publicadas as distintas disposiciéns do curriculo da Ensinanza
Secundaria Obrigatoria (E. S. 0O.) que o Goberno galego aprobara no mes de
Febreiro, axifia se vai poder cofiece-la determinacién adoptada pola Administracién
autonémica sobre o lugar e o papel da Etica no ensino non universitario galego.
Entrementres, en tempos dificiles para a Etica pero de falar profuso sobre a mesma,
cémpre reflexionar sobre as implicacidns e trascendencia das decisions que se poi-
dan adoptar, e non s6 no eido do ensino, senén especialmente no dmbito da con-
formacién da calidade da convivencia social. Porén, todo isto non seria doado de
facer sen transitarmos, ainda que 4s presas, o carroucho que desembocou na actual
presencia-ausencia da Etica no curriculo escolar.

1. Da Etica como «outro» da Relixién a capitulo de
Xeografia e Historia

A FEtica entra no sistema educativo en 1979 como resposta 6 reto da stia cons-
titucionalizacién. Os novos supostos politicos do pais non tiveron como efecto que
a ensinanza da Relixién, que vifa efectuando o artellamento moral no eido escolar,
se trocase en asignatura opcional (os alumnos poden elixila ou non), senén en
asignatura optatlva (os alumnos elixen Relixidon ou outra asignatura). Esta «outra»
asignatura foi a Etica, que se implanta asi non por si mesma e como froito dunha
demanda social, sen6n para evita-la desapancmn da Relixién. Co paso do tempo o
malestar dos profesores foi grande e viuse acrecentado pola variopinta chspersxon
dos contidos que converte o programa de Etica nun verdadeiro e ateigado caix6n
de xastre. A consecuencia inmediata foi un afastamento xeneralizado da sfia impar-
ticién por parte do profesorado e os abraiantes reduccionismos metodoléxicos que
da Etica fixeron Literatura, Socioloxia, Teatro, Periodismo, Ecoloxia, Ximnasia -
dica, Técnicas de entreter os alumnos e ocupar o tempo... E sobre todo, un catecismo
para laicos, co profesor como oficiante secular da virtude.

No curso 1985-86 suprimese a Etica nos plans experimentais da Reforma e
introdtcese no canto dela a «Educacién para a convivencia», que tifia un marcado
caracter xuridico-politico e, como obxectivo principal, o cofiecemento, exercicio e
cumprimento dos dereitos e deberes da nova sociedade democratica. Unha disci-
plina atipica ¢ ambigua que corria o risco de se converter nunha asignatura adou-
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trinadora, pois partia da asuncién acritica dos valores e normas socialmente.acep-
tados'. Anque ficou restrinxida 6s plans experimentais, a sfia recusacién pola mei-
rande parte dos docentes foi incluctable. No Libro Blanco para la Reforma del
Sisterna Educativo (Abril, 1989), verdadeira antesala da LOXSE, a Etica non apa-
rece nin como alternativa da Relixién nin como materia auténoma. A Administra-
ci6én, nembargantes, era consciente de que a educacion nos valores constituia unha
meta irrenunciable do ensino, pero deberia de acadarse a través das diferentes 4reas
¢ impregnando toda a actividade escolar. E o modelo da transversalidade 6 que se
remite igualmente a formacion noutros campos. Con todo o Libro Blanco, e como
introduccion de Gltima hora, deixaba o cancelo aberto para o posible emprego
dalgunhas horas semanais na «Educacién para a convivencia»’.

A vista destes propositos, e xa que se albiscaba ainda algunha posibilidade de
modificaciéns, ten lugar a parte cerne e méis decisiva do debate. Por falta de espacio
salientamos s6 dfias intervencions. En primeiro lugar, a concepcién ético-civica da
Comunidade valenciana que xerou unha proposta alternativa do Gabinete da Re-
forma de Valencia, na que se defendia que o asunto central da educacién civico-
moral non é, por un caso, ser facticamente tolerante, sendn saber que ¢ a tolerancia
e ser quen de realiza-la sta lexitimacién’. Outro fito importante, ¢ seguramente
decisorio, foron os acordos dunha Escola de Ver4n que organizou en Xullo de 1989
en Madrid a «Liga Espaifiola da Educacién e a Cultura Popular» (A Liga). Partici-
paron na mesma figuras senlleiras con indubidable influencia e poder decisorio e
profesionais destacados (Alvaro Marchesi, Mariano Pérez Galan, Victorino Mayo-
ral, Luis Goémez Llorente, Esperanza Guisan, Gregorio Peces Barba, Juana Serna,
etc.). O encontro rematou cunha conclusién clara: a Etica é un instrumento impres-
cindible na consecucién dos valores democréticos, non pode continuar a ser alter-
nativa de ningunha outra materia e debe de ter a configuracién curricular que lle
corresponde pola stia trascendencia formativa®.

Meses despois aprobabase a LOXSE e anque, como era de esperar, a Etica non
se atopa entre as areas de cofiecemento da E. S. O., facia posible a stia introduccion
de esguello no seu curriculo 6 recolle-la posibilidade de que as Administraciéns
educativas poidan organizar determinados bloques de contidos en materias. Efec-
tivamente, no Decreto de Ensinanzas minimas (BOE do 26 de Xufio de 1991)
introduciase un novo bloque no curriculo de Ciencias Sociais, Xeografia e Historia
baixo o epigrafe «A vida moral e a reflexién ética». Advirte a normativa que non
se trata da educacion moral como dimension transversal, senén «dunha reflexién
de natureza filoséfica que se corresponde coa filosoffa ética». E na siia parte arti-
culada determinase que as Administracions educativas poderdn dispor que o de-
vandito blogue se organice como materia especifica no Gltimo curso da etapa. Nese
caso, consonte con disposicions posteriores (Decreto de especialidades, BOE do 2
de Decembro de 1991), serd atribuido 6s profesores de Filosofia.

L B. Rodriguez Guillén, «Problemas de la educacién para la convivencia», en Revista de Filosofia y
de Diddctica de la Filosofia, 1V, 4 (1986), p. 117.

2 Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo, Madrid, MEC, 1989, epigrafe 27, p. 130.

3J. Serna, «La Btica sin existencia curricular», en Paideia, X, 2 (1989), pp. 10 e 11.

4 A. Bolivar, «La educaci6n ética y civica», en Didlogo Filoséfico, VI, 16 (1990), pp. 89-92.
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2. O caso galego: a Etica 4 procura dunha ubicacién devecida

Esta presencia-ausencia da Etica na E. S. O. foi resolta a seguir ¢ de forma
positiva polo M. E. C. (13 de Setembro de 1991) e pola Administracién auténoma
valenciana (30 de Marzo de 1992). En ambolos dous casos a asignacion horaria é
de dias horas 4 semana. En Galicia esta andaina da Reforma estase a percorrer
con ritmo lento e vagoroso e nestas datas estamos 4 espera do primeiro desenvol-
vemento normativo en canto 4 Educacién Secundaria.

Verbo da educacién ética a determinacién competencial da Administracién ga-
lega vai te-la oportunidade de dicir si ou non a un programa co que se pode estar
ou non dacordo, no que, se cadra, serfa oportuno excluir ou introducir algiin que
outro tema, que se pode considerar mmlo e escaso —«4tomos de reflexién sobre a
préctica», segundo certa aprec1a01on —, pero que é, abofé que si, un programa de
Etica, o primeiro programa de Etica que se poderia implantar no ensino non uni-
versitario galego.

En calquera caso o seu temario permite unha fundamentacién racional da orixe,
historicidade e universalidade dos valores, analiza o papel da racionalidade no obrar
humano, leva 6 cofiecemento das teorfas éticas como encadro de comprensién dos
mobiles e comportamentos humanos, cuestiona a xénese, lexitimacion e manifesta-
ciéns da autoridade e os seus procedementos e finalmente aborda os principais
problemas morais do noso tempo.

Por mor da concrecién cabe diferenciar as seguintes vertentes no problema que
haber4 de enfrontar a Administracién autondmica:

A ubicacion

No seu exercicio competencial o Goberno galego pode adoptar unha destas tres
soluciéns:

1) Dispor que o blogue de Etica non se organice como materia especifica. Neste
caso quedaria como capitulo dentro da 4rea de Xeografia e Historia, un capitulo-
«maria», pois é imaxinable que os profesores de Xeograffa e Historia non terian
ningn entusiasmo € méis ben un certo fastio, en impartiren uns contidos «de
natureza filos6fica», para o que non tefien, 6 menos de entrada, formacién acadé-
mica especifica. Un previsible reducionismo da Etica 4 sfia historia poderia solven-
ta-la papeleta.

2) Toma-la decisién contraria e, polo tanto, decreta-la organizacién do bloque
como materia especifica. Esta é a solucién que lle vefien demandando 4 Conselleria
de Educaci6n, xa dende o pasado curso, diversos colectivos de profesores.

3) Optar pola indefinicién. A Consellerfa renunciaria a exerce-la sia responsa-
bilidade competencial delegdndoa nos proxectos curriculares de centro (PCC), que
determinarian en cada caso, se a Etica se organiza ou non como materia. Esta
solucién —segundo rumores e falares a que escollerd a Conselleria— ten algunhas

5 «Un mal comienzo» (Editorial), en Paideia, X1I, 11, p. 5.

177



avantaxes estructurais e para o profesorado fixo (aforro de profesores, non 6s des-
prazamentos ou profesorado itinerante). Mais os seus inconvenientes nalgiins casos
e verbo do 4mbito pedagéxico da Etica son obvios: 6 non contaren con profesorado
especifico de Filosoffa, aqueles centros da rede que non imparten Bacharelato, terdn
que renunciar a unha concrecién curricular a prol da Etica. Nestes centros acha-
riamos unhas consecuencias parellas 4s derivadas da solucién primeira®.

A asignacién horaria

De nada serve ter unha disciplina sen o correspondente horario para o seu
desenvolvemento. A invalidacién dun determinado tipo de cofiecementos, ou alter-
nativamente o seu reducionismo, pode vir tamén por mor da stia dotacién horaria.
Un horario insignificante con relacién a un programa obriga a comprimi-lo cofie-
cemento en simples receitas e ese € o camifio mais productivo para garanti-la
aversion dos discentes e o esmorecemento dos docentes. Por conseguinte, é preciso
que a Etica tefia un horario digno e equitativo, froito dun reparto proporcional da
atribucién horaria da 4rea de Ciencias Sociais. As contas son doadas de facer: se a
area ten previstas, 6 longo dos catro cursos da E. S. O,, trece horas semanais para
o desenvolvemento de cinco grandes eixes de contido e un dos mesmos & «A vida
moral ¢ a reflexién ética», a equidade demanda que a stia asignacién horaria non
poida ser, en ningéin caso, inferior a dias horas 4 semana.

Apertura e flexibilidade

Unha das novidades da LOXSE que seguramente poderia dar mais xogo ¢ a
autonomia pedagoxica de centros e profesores, que se traduce na esixencia de
curriculos amplos, abertos e flexibles. Porén, é mester diferenciar dous modelos de
apertura curricular. O modelo de apertura radical no que a Administracion renuncia
a calquera tipo de prescripcion e ¢ o profesor ou o equipo de profesores quen toma
tédalas decisions. Tradicionalmente funcionou nos pafses anglosaxéns’. O outro
modelo ten un menor grao de apertura curricular ¢ é o da Reforma espafiola. Nel
hai prescripciéns administrativas (as ensinanzas minimas e o asi chamado primeiro
nivel de concrecién). Sen embargo, e 6 menos no papel, por medio dun curriculo
aberto e flexible preténdese garantir non s6 a posibilidade dos profesores de faceren

® Rematada a elaboracién deste escrito, a Consellerfa de Educacién fixo puiblico o Decreto que
establece o curriculo da E. S. O. en Galicia (DOG, 2 de Abril, 1993). Tal e como apuntaban os rumores,
esta foi a opcién escollida.

7 Unha formulacién extrema, non sabemos se tamén un pouco retranqueira, atépase nunhas pala-
bras que J. Mosterin dirixfa precisamente 6 profesorado de Filosoffa: «Se nun Instituto hai un profesor
que sabe l6xica, que ensine 16xica e se sabe sdnscrito, que ensine sdnscrito, pero que o ensine ben.
Nesto ¢ conveniente lembra-lo aforismo hipocrdtico: o segundo que ha de procurar un médico é curar,
o primeiro € non prexudicar 6 enfermo». Mosterin avogou por este modelo nunha intervencién no
«Primer Seminari de Professors de Filosoffa» celebrado en Barcelona o 30 de Novembro de 1989. Cfr.
J. Fuentes Tudela, «Ensefar Filosofia hoy y aqui», en Paideia, X, 1 (1989), p. 77.
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adaptaciéns, senon tamén a de tomaren decisiéns curriculares. Nos desefios ata
agora publicados polas distintas Administracions, a verdade € que, bardante nalgfin
que outro caso, non se ollan moitas trazas de apertura curricular. Sen embargo os
ensinantes de Etica subliidmo-la importancia dun curriculo da materia aberto e
flexible como a fnica forma de xera-la creatividade na aula; coidamos que esta
apertura debe de aparecer xa nas prescripcions da Administracién; que a sfia equi-
valencia non é un caixén de xastre; que se pode asemade garantiza-lo obxectivo dun
ensino igualitario e comprensivo e que hai férmulas e modelos reais ¢ concretos
para o seu artellamento.

O porqué da presencia, nalgfin momento do Ensino Obrigatorio, dunha disci-
plina que se ocupe da racionalidade e da preferibilidade dos comportamentos,
xustificase cos mesmos argumentos que dan razén do asentamento, por ninguén
cuestionado, das materias que tratan da racionalidade do cofiecemento. Se ningiin
grupo social xamais claudicarfa deixando os seus membros con cofiecementos vul-
gares ¢ esponténeos do medio natural, por un caso, tampouco pode renunciar 4
xeira de que eses cidad4ns, membros da colectividade, fundamenten a stia conducta
alén da espontaneidade e da particularidade. Elimina-la Ftica como reflexién e
fundamentacién racional, ou facela na préctica inviable, significarfa suprimi-la po-
sibilidade de que valores como a liberdade, a tolerancia, a autonomfa, a probidade...
sexan infundidos desde dentro, en base a razbms correctas, ¢ non desde f6ra por
medio de razons facticas ou efectivas, que poderian xustificar igualmente s seus
contrarios. Hoxe en dfa, nun momento en que a Etica se est4 a converter, a pesar
da sta frecuente pero non ins6lita conculcacién, nun negocio rendable (Good ethics
is good business), a moralidade como dereito® non se d4 por satisfeita con valores
adquiridos na transversalidade, se fose o caso, no curriculo oculto ou como apren-
dizaxes obtidas nun preciso momento histérico. Os valores soamente actuados son
o reino da facticidade, da particularidade e, encol da facticidade e da particulari-
dade, non se pode asentar ningunha fundamentacién. A préctica, por un caso, dos
valores derivados da convivencia democratica non comporta de seu a sfia xustifica-
ci6n, o porqué da sta preferibilidade a outro tipo de valores. O simple exercicio da
vida democratica non d4 razéns do porqué de que a «Educacion para a convivencia»
sexa preferible —m4is racional- c4 «Formacién del Espiritu Nacional»’.

Cémpre pots non perde-la ocasion e instituf-la Etica como reflexion e funda-
mentacién racional que asegure a preferibilidade deses outros valores como ideas
reguladoras da convivencia humana alén dun tempo e espacio concretos, ainda que
os tales valores s6 sexan dados, e de xeito parcial, na tanxencia desas dias coorde-
nadas histéricas.

F. MARTINEZ BOUZAS
8 O concepto estd tomado de E.Guisdn, «El derecho a ser moral», en Agora-Papeles de Filosoffa
(Segunda época), 6 (1988), p. 114 especialmente.

9 V. D. Garcfa Marzé, «Btica y politica en el Bachillerato. (Es posible una educacién civica sin una
educacién moral?», en Revista de Filosoffa y de Diddctica de la Filosoffa, IV, 4 (1986), pp. 87-88.
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