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INTRODUCAO

F dificil entender porque & que os estatisticos em geral limitam
as suas investigacdes aos medianos e ndo se entusiasmam com
perspectivas mais exaustivds. As suas almas parecem ldo cegas ao
encanto da diversidade, como a de um fiabitante de um dos nossos
tristes condados ingleses, cuja impressio da Suica era que, se as
montanfias pudessem arrvemessar-se aos lagos, libertavamonos de dois
males de uma so vez.

Galton







INTRODUCAO

Iniciamos o nosso estudo lembrando o trabalho de Sir Francis
Galton, psicometrista, assumido na psicologia como o fundador da
observagéo pela medida, com o fim de evidenciar a importancia das
diferencas individuais no estudo da cognicdo. Com efeito, atribui-se a
Galton a génese do movimento da psicologia diferencial ou
psicométrica, uma area alicergante da questdao que defendemos: ha
formas cientificas de se conhecer as pessoas nas suas
(im)possibilidades cognitivas, tendo estes niveis de habilidade

repercursdes na aprendizagem e no rendimento.

E no quadro de uma orientacao cognitivista, ou teoria do
processamento da informacédo, que buscamos os modelos tedricos
que melhor nos poderédo apoiar na analise do funcionamento cognitivo
humano, especificamente nas tarefas de aprendizagem e de
resolucdo de problemas. Esta andlise, a par dos objectivos mais
circunscritos de investigagcdo, acaba por ter implicagcbes de indole
pratica, em particular no mundo da educagédo. Com efeito, uma das
grandes inquietagbes dos professores, psicologos e pedagogos é
identificar e compreender as diferencas individuais dos alunos,
nomeadamente as diferengas cognitivas, pelas suas importantes
implicagbes na aprendizagem, rendimento e sucesso escolar dos
alunos. Decorre daqui, alias, uma preocupacao crescente das escolas
com a individualizacdo do ensino, assumindo-se esta individualizacao
como um dos principios orientadores da accdo educativa,
nomeadamente no ambito de uma “escola inclusiva”. A necessidade

de uma metodologia diferenciada ou individualizagao do ensino é, sem
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divida, uma das metas das reformas educativas nos nossos dias.
Para o efeito, “importa adquirir previamente um conhecimento preciso
dos alunos: nivel de desenvolvimento fisico, intelectual, afectivo e
social: conhecimentos, estilos cognitivos, atitudes, valores, inferesses”
(Landsheere, 1994).

E particularmente a propésito das diferencas individuais na
cognicdo e do seu impacto na aprendizagem, que o estilo cognitivo
dependéncia-independéncia de campo' (DIC) alcanca a sua
relevancia na investigacao psicologica. Witkin (1976) tera previsto o
éxito da aplicabilidade desta dimenséo na area da educac¢ao em geral,
e nos processos de ensino-aprendizagem em particular. Mas esta
extensibilidade, passando da conceptualizagdo a medida e a
intervengédo, ndo se encontra ainda pacificamente aceite nem se
apresenta precisa em termos conceptuais. Como veremos, algumas
questdes teoricas sobre o estatuto cognitivo da DIC mantém-se
controversas.

Nesta investigagdo, também reflectindo as preocupagoes
decorrentes da nossa pratica profissional docente, € nosso propésito
aceder a uma melhor compreenséo das diferencas dos alunos na sua
aprendizagem e realizagdo escolar. Estando tais diferengas
associadas, pelo menos parcialmente a variaveis cognitivas,
pretendemos com este nosso estudo acrescentar as variaveis
cognitivas usualmente consideradas, por exemplo o quociente de
inteligéncia, outras variaveis mais descritivas do processamento
cognitivo. Sendo escassos os estudos em Portugal sobre os estilos

cognitivos, e logicamente sobre a DIC, pretendemos diversificar a

! Utilizaremos indistintamente os termos dependéncia-independéncia de campo, dependéncia

de campo e independéncia de campo ou suas abreviaturas, DIC, DC, IC, para referirmos a
dimenséo, os seus pdlos ou os sujeitos categorizados dentro da dita dimensé&o.

2 Filomens Frmmida da Ponte
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informag&o cognitiva utilizada no diagndstico dos problemas de
aprendizagem e na inventariacdo de formas praticas de promogao das
habilidades cognitivas e da aprendizagem dos alunos com maiores
dificuldades.

Assim, o presente trabalho reporta-se ao estilo cognitivo DIC,
assumido como um conceito interessante para descrever o
funcionamento cognitivo dos sujeitos e a sua avaliagéo intelectual.
Para o efeito, integramos uma equipa de investigagdo nesta area,
coordenada pela Professora Fernanda Paramo, na Universidade de
Santiago de Compostela. Os trabalhos desta equipa surgiram nos
finais da década de 80 (Paramo, Dosil, & Tinajero, 1991), nessa altura
centrados no impacto das praticas educativas familiares, em particular
a estruturagao normativa familiar, nos resultados das criangas na DIC.
Ao mesmo tempo, procurou-se apreciar a relagdo entre a DIC e o
rendimento académico dos alunos. Os resultados entdo obtidos
ressaltam diferengas significativas de rendimento escolar entre as
criangas com estilos cognitivos diferenciados, dependentes e
independentes de campo. Tais resultados apontavam para uma
diferenca, com significacdo estatistica, a favor dos alunos
independentes de campo. Outros estudos (Tinajero & Paramo, 1997,
1998a) vieram progressivamente a confirmar as significativas
correlagdes entre o estilo cognitivo e o rendimento escolar, sempre na
I6gica de um melhor desempenho escolar por parte dos alunos mais
independentes de campo (IC).

Logicamente que as correlagdes estatisticas entre varidveis
n&o nos informam sobre a natureza dos processos envolvidos em tais

associagdes mesmo que estatisticamente significativas. Em face desta
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limitagdo, a equipa de investigadores em causa avangou com
pesquisas tendo em vista analisar as diferengas no funcionamento
cognitivo de criangas e adolescentes contrastados em termos de estilo
cognitivo. O enfoque destes estudos consistiu na interligacéo entre a
DIC e os processos de atencdo, discriminagdo e memoria a curto
prazo. Os resultados destes novos estudos confirmam as diferengas
associadas a DIC na execugdo e nos niveis atingidos em tais medidas

cognitivas utilizadas, ou seja, nos processos cognitivos basicos.

Mais recentemente, Guisande (2004) avanca com um estudo,
procurando aprofundar e compreender em que aspectos do
funcionamento cognitivo diferem as criangas dependentes e
independentes de campo, tentando-se desse modo também perceber
a justificag@o para o fracasso das criancas DC ou o éxito das IC nas
tarefas cognitivas. A autora, com base nos resultados deste trabalho,
comprovou as significativas diferencas no funcionamento cognitivo
destes dois grupos de criangas, concluindo pela superioridade das
criangas IC relativamente as DC. Por exemplo, os seus resultados
sugerem que, embora os sujeitos avaliados manifestem a mesma
capacidade de armazenamento de informagao, verifica-se que os IC
tiram mais proveito da sua capacidade atencional e utilizam, de forma
mais adequada os seus esquemas executivos de forma a melhor
gerirem a sua capacidade atencional. Neste sentido, as criangas DC
revelam pior rendimento que as IC nas tarefas cognitivas que
implicam processos de codificacéo e de reestruturagédo, em particular

quando tais tarefas recorrem a material de tipo figurativo-visual.

Este estudo apresenta-nos, assim, um quadro mais complexo

sobre as diferengas no rendimento de sujeitos com diferente estilo
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cognitivo. Com efeito, ao considerar um terceiro grupo de sujeitos na
investigacao (DC, intermédios e IC), a autora procurou ultrapassar a
tradicional dicotomia entre os grupos extremados em termos de estilo
cognitivo. Os seus resultados sugerem que, em algumas tarefas
cognitivas, os alunos do grupo intermédio se aproximam do grupo IC
suplantando o desempenho dos sujeitos DC, enquanto que noutras
tarefas se aproximam dos sujeitos DC no pior desempenho que

apresentam face aos sujeitos IC.

Apoiando-nos nos resultados destes estudos e ante a
evidéncia dos mesmos, pareceu-nos pertinente dar continuidade a
esta investigagado, num contexto e realidade cultural diferente, e numa
amostra de participantes com idades mais abrangentes, ou seja
abarcando um grupo de criancas e outro grupo de adolescentes.
Assim, integrando-nos na linha das investigagbes desta equipa de
investigadores da Universidade de Santiago de Compostela, este
nosso estudo procura confirmar diferencas de funcionamento
cognitivo, associadas a dependéncia-independéncia de campo, em
alunos portugueses repartidos por duas faixas etarias (criangas e
adolescentes), e considerando trés subgrupos de alunos em funcéo
do seu estilo cognitivo: sujeitos IC, sujeitos DC e sujeitos intermédios.
Para esta andlise, controlando a capacidade intelectual associada ao
factor g, recorremos a provas psicologicas para exploragdo de
processos atencionais e de memdria, assim como das habilidades

visuoperceptivas e visuoconstructivas.

Esta tese esta organizada em dois blocos principais de
informagdo, que designamos, respectivamente, por componente

tedrica e componente empirica. A componente tedrica apresenta-se

Frlomena Franide da Ponge 5
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numa légica de encadeamento de informacgéo na area, partindo-se da
definicdo do constructo para a sua avaliagéo e diferenciagéo. Assim,
iniciamos a tese com uma breve recolha histérica da DIC e evolugéo
havida na investigacdo psicolégica em torno deste constructo.
Focamo-nos, por exemplo, em aspectos mais controversos sobre este
conceito e a propria definicao da “dependéncia-independéncia de
campo” enquanto estilo cognitivo. Uma parte central deste primeiro
bloco esta centrada em investigacdes que relacionam a DIC com os
varios aspectos do funcionamento cognitivo, em particular os
processos de atencdo e memdria. No segundo bloco, ou seja, a
componente empirica da tese, relatamos o estudo empirico realizado,
explicitando a amostra, os instrumentos de avaliagéo utilizados e os
procedimentos considerados na concretizagdo da pesquisa. De
seguida, apresentamos os resultados obtidos e, posteriormente, a sua
analise e discussdo. Por ultimo, apresentamos as conclusdes e

tecemos algumas considerac¢des finais, encerrando o nosso trabalho.

Convictos do humilde e despretensioso contributo do nosso
estudo, e retomando as palavras de Galton, sentimo-nos venturosos
porque nao /[imilamos a nossa investigacdo dos medianos,
abracamos a diversidade, e julgamos poder desde ja vislumbrar
algumas respostas e possiveis solugbes sem pretender que as
montanfias se arrvemassem aos lagos para nos libertar de aois
males de uma so vez... Vamos conhecer as diferencas individuais
das pessoas, vamos aceitd-las e respeitar cada uma na sua
dimenséo. Para tal é indispensavel subir ds montanfas, pausar a
meio e baixar aos lagos, porque...

as nossas almas ndo estdo cegas ao encanto da
diversidade...
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1. QUADRO CONCEPTUAL DA DEPENDENCIA-
INDEPENDENCIA DE CAMPO

1.1. UMA BREVE RECOLHA HISTORICA

Ainda que, sem lugar a duvidas e, apesar de que as vezes nao
lhe prestamos a devida atencdo, a génese histérica de cada um dos
constructos teoricos que utilizamos como varidveis na Psicologia, pode
ser clarificadora e sempre causadora do estado actual dos mesmos; em
poucos foi tao decisiva para o seu estabelecimento e inclusivamente para
a sua compreensao como para o estilo cognitivo dependéncia-
independéncia de campo. Dai, que introduzirmo-nos nas suas origens

torna-se imprescindivel para poder entender a sua posterior evolugao.

O conceito de estilo cognitivo tem os seus antecedentes no
movimento “New Look” sobre investigagéo perceptiva proposto por Klein
e Schlesinger num artigo intitulado “ Onde esta o que percebe na teoria
da percepgao”, apresentado em 1949 na reunido anual da Associacao
Americana de Psicologia. Afigurava-se inadequado para os psicélogos do
“New Look” centrar-se somente no percebido em detrimento do que
percebe. Salientavam o papel adaptativo da percepcao e as matizes
diferenciais que as necessidades, interesses, valores e estrutura da
personalidade introduzem em todo o acto perceptivo. De todos eles,
Herman H. Witkin foi um dos primeiros investigadores que se interessou
pelos estilos cognitivos como expressdao de formas peculiares das
pessoas de perceber e processar informacao.




Quadro conceptual da dependéncia-independéncia de campo

Na sua investigagcdo inicial, Witkin em parceria com Asch
(1948a,1948b) trataram de determinar como contribuem as pistas visuais
e posturais quando as pessoas tentam localizar e estabelecer a
verticalidade. A direc¢@o da verticalidade percebida esta determinada por
dois conjuntos de experiéncias que actuam simultaneamente: um
corresponde ao campo envolvente, alcancado pela visdo; o outro
conjunto de experiéncias, de tipo gravitacional, é apreendido mediante

sensacoes vestibulares, tacteis e cinestésicas.

A estratégia adoptada por estes investigadores foi separar
experimentalmente os dois componentes para determinar se uma
predominava sobre a outra, € o peso relativo de cada uma delas. Para o
fim, construiram trés provas experimentais: (i) o teste do quarto e da
cadeira inclinados (Tilting-Room-Tilting-Chair: TRTCT), (ii) o teste do
quarto giratério (Rotating Room Test: RRT) e (iii) o teste do marco e da
vara (Rod and Frame Test: RFT).

O TRTCT apresenta duas versdes: o teste de ajuste corporal
(Body Adjustment Test: BAT) e o teste de ajuste da sala (Room
Adjustment Test: RAT). No BAT o sujeito devia colocar a cadeira, isto é o
seu corpo, em posi¢ao vertical, estando a sala em diferentes orientagoes.
No RAT o sujeito devia colocar a sala em posigao vertical para cada
orientacéo diferente da cadeira, isto é, de seu proprio corpo. Em ambas
as situagdes, observam-se diferengas consideraveis entre os sujeitos:
uns utilizam como referéncia os dados visuais e, portanto, cometem erros
ao inclinar o corpo na direcgdo da inclinacdo da sala; outros utilizam
como referéncia os dados posturais e tendem a ajustar o corpo no
sentido da verdadeira verticalidade.

10 Filomena Frawids da Ponte
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O RRT consiste também numa tarefa em que o sujeito deve
colocar o corpo numa posicdo em que se sinta na vertical mas, a
situagdo experimental é inversa: o sujeito encontra-se numa sala que
permanece na vertical e move-se horizontalmente ao longo de um carril
circular de forma que uma forga centrifuga altere a direcgéo da gravidade
que actua sobre o seu corpo. Neste caso, os dados visuais coincidem
com a verdadeira vertical e sdo os posturais que induzem a falsa
verticalidade. Aqui, também os resultados permitem distinguir os
individuos que utilizam as informagbes visuais e como tal conseguem
encontrar o ajustamento proximo da verdadeira verticalidade, daqueles
que, utilizando as informacdes posturais, tendem a ajustar o corpo de

acordo com a forca experimentalmente induzida.

As diferencas interindividuais encontradas foram consideraveis e
concordantes com as observadas no BAT, ou seja, os sujeitos que
utilizam os dados posturais no BAT também os utilizavam no RRT, o
mesmo acontecendo com os sujeitos que utilizavam os dados visuais. No
primeiro caso, no BAT, é a utilizacdo dos dados internos (posturais) que
concorrem para uma eficiéncia mais adequada, no segundo, com o RRT,
a eficiéncia mais adequada é conseguida pela utilizagdo dos dados
externos (visuais). A dificuldade que apresentou a combinacdo destas
provas limitou em grande medida a sua utilizagdo como indicadores da
DIC.

Uma nova tarefa, o RFT, originou resultados que foram no mesmo
sentido. Consiste numa situagdo em que o sujeito deve colocar uma vara
na vertical quando a informacao visual disponivel o induz a uma falsa
verticalidade. O sujeito estd sentado numa sala escura e é-lhe

apresentada, em posicao inclinada, uma estrutura quadrangular luminosa
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gue contém, no seu interior, uma vara também iluminada e inclinada.
Esta vara tem o ponto central comum ao da estrutura exterior, mas
move-se independentemente dela. A tarefa do sujeito consiste em
coloca-la na vertical. As diferencas de desempenho encontradas nesta
prova foram, mais uma vez, consideraveis e indicavam que, enquanto
alguns sujeitos cometiam erros de ajustamento da vara, inclinando-a no
sentido da estrutura quadrangular que constituia a sua Unica referéncia
visual, outros ndo cometiam erros significativos. A aplicagéo da situacdo
exprimental do RFT foi facilitada com a introdugdo das versdes portateis
equivalentes as originais e que ndo requerem o quarto escuro para a sua
realizagdo. A versao mais conhecida é a de Oltman (1969).

O aspecto mais relevante era que, mais uma vez, o sentido de
desempenho observado com o0s mesmos participantes nas provas
experimentais anteriores, ou seja, os que utilizavam as referéncias
visuais no BAT e no RRT também as utilizavam no RFT, o mesmo
acontecendo com os sujeitos que utilizavam as referéncias posturais. Os
resultados obtidos mostraram um padrdo consistente nas estratégias
utilizadas pelas pessoas para estabelecer a verticalidade. Assim,
determinaram que os sujeitos que utilizavam de um modo regular os
referentes visuais e as pistas fornecidas pelo contexto seriam
denominados dependentes de campo (DC), enquanto que os que
elegiam as formas posturais e faziam um maior uso das pistas internas
eram denominados independentes de campo (IC). Encontramo-nos
perante uma dimensdo visuo-postural, resultante das diferengas
individuais, que deu lugar a primeira formulagdo sobre a dependéncia-

independéncia de campo.
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Os resultados obtidos com estas primeiras provas tiveram duas
importantes implicacdes para o posterior debate tedrico sobre este estilo
cognitivo. A primeira, a consisténcia intraindividual e a variacéo
interindividual na estratégia que se adopta para realizar certas tarefas
perceptivas. A segunda, defendida com convicgdo por Witkin, era que
nenhum modo de funcionamento é uniformemente bom ou mau
relativamente as suas consequéncias para a percepgao da verticalidade,
ao basear-se no campo visual comporta uma execugdo mais precisa
numas situagdes (RRT), enquanto que ao suportar-se no proprio corpo

conleva uma melhor realizagao noutras situacdes (BAT e RFT).

O seguinte passo foi a generalizagdo destas diferengas
individuais, observadas na percepcao da verticalidade, a outros dominios
perceptivos. A hipotese de partida era que, apesar das tarefas avaliarem
o grau de confianca no corpo ou no campo visual, também podiam
conceber-se como tarefas que envolviam a separagdo de um elemento
integrante de um campo organizado. Witkin (1950) introduziu como
indice da dependéncia-independéncia de campo o teste das figuras
escondidas (Embedded Figures Test, EFT), baseando-se em figuras
criadas por Gottschaldt, nos anos 20, para realizagao dos seus trabalhos
sobre percepgéo visual. Este teste esta composto por um jogo de 24
laminas com figuras complexas, dentro das quais ha uma figura simples
mascarada. Grande parte das figuras complexas sdo multicoloridas o
que, a par da complexidade das formas, reforga o grau de estruturagao
dos desenhos e contribui para 0 mascaramento das figuras simples. A
tarefa do sujeito & encontrar a figura simples que esta inserida na
complexa, de forma que o campo visual que rodeia a figura simples
condiciona a sua percepgao. A pontuacdo na prova considera, ainda, o

tempo utilizado na realizacdo da tarefa. Deste teste derivaram o Teste de
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Figuras Escondidas para pré-escolares (Preschool Embedded Figures
Test, PEFT, Coates, 1972) aplicavel a criangas de 3 a 5 anos de idade, o
Teste de Figuras Escondidas para criancas (Children Embedded Figures
Test, CEFT, Karp & Konstadt, 1971), entre 5 e 12 anos e o Teste de
Figuras Escondidas, versao grupal (Group Embedded Figures Test,
GEFT, Witkin, Oltman, Raskin, & Karp, 1971) de aplicacdo colectiva a
partir dos 10 anos.

De novo, as variagdes interindividuais sdo amplas & semelhanga
das descritas nas situagdes anteriores. Os sujeitos que se situavam num
extremo do continuum localizavam rapidamente a figura simples dentro
da complexa (independentes de campo), enquanto que os que se
situavam no outro extremo (dependentes de campo) ndo eram capazes

de identificar a figura simples no tempo dado.

Estes novos dados sugerem que a DIC era mais geral do que
parecia inicialmente e passou a ser concebida como uma aptiddo
perceptivo-analitica que se manifestava através de todo o funcionamento
perceptivo e implicando distintas modalidades sensoriais: tactil (Axelrod
& Cohen, 1961) e auditiva (White, 1954).

Posteriormente, os trabalhos realizados neste ambito sobre as
diferencas individuais nas tarefas de desmascaramento centram-se
fundamentalmente em dois temas: na relagdo entre as aptidoes de
desmascaramento e estruturacao (ou seja a capacidade para impor uma
organizagao pessoal a informacao que se vai trabalhar); e a relagdo entre
a aptidao de desmascaramento nos dominios perceptivo e intelectual.
Witkin reinterpretou a dimens@o dependéncia-independéncia de campo

como um estilo articulado versus global, uma varidvel continua bipolar
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que constitui uma medida da capacidade de andlise, ou seja, de
destruturacdo e estruturagcdo dos contextos figurativos. Segundo este
autor, “Quem vivencia de forma ariculada, é capaz de observar os
elementos como separados do seu contexto; ou reorganizar um contexto
guando este se apresenta organizado; ou impor uma estrutura a um
contexto, e portanto percepciona-lo como organizado, quando o contexto
apresenta uma limitada estrutura interna” (Witkin et al., 1971, p. 7). Do
mesmo modo que o conceito de crescente articulacdo foi aplicado a
experiéncia de estimulos configurativos imediatos (percepgao), também
pode ser aplicada & experiéncia que envolva material simbdlico
(pensamento). Assim, podemos concluir, que os individuos
independentes de campo sao também chamados de pensamento
“articulado”, em relagédo ao modo de funcionamento intelectual, enquanto
que os dependentes de campo, neste aspecto, apresentam
caracteristicas de tipo “global”. Os primeiros (tipo articulado) sobressaem
pela capacidade e facilidade na resolucao de problemas que requerem
poder de analise, isolam elementos criticos de um determinado contexto,
articulando elementos dispersos e isolados, recriando novas estruturas.
Os segundos, ou sejam os individuos de tipo global, ao contrario dos
primeiros, tém uma menor capacidade de reestruturacdo e conservam a

configuracao estimular tal qual lhes foi concedida.

Progressivamente, a dependéncia-independéncia de campo foi-se
expandindo a uma série de areas consideradas bastante relevantes para
a sua evolugédo tedrica, areas tradicionalmente enquadradas no ambito

da personalidade e no funcionamento cognitivo (Witkin et al., 1954).

Para acomodar os novos dados e conduzir as futuras

investigagbes sobre a DIC, Witkin e colaboradores elaboraram um marco
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Quadro conceptual da dependéncia-independéncia de campo

conceptual (Witkin, Dyk, Faterson, Goodenough, & Karp, 1962). Assim,
surgiu a Teoria da Diferenciacdo, abrangendo funcionamento perceptivo-
cognitivo além de factores sociais e afectivos do ser humano. Esta teoria
tem as suas origens no principio ortogenético de Werner e no conceito
de dependéncia e independéncia de campo de Lewin. O primeiro, o
principio ortogenético de Werner, postula que “os organismos estao
naturalmente dirigidos para uma série de transformagbes que se
reflectem na tendéncia para mover-se desde um estado de relativa
globalidade e indiferenciagdo, até a estados de diferenciacédo e
integragdo hierarquica superiores” (Werner & Kaplan, 1967, p. 7). O
conceito de dependéncia-independéncia de campo de Lewin, assume
que a diferenciacdo “pode referir-se as relagdes de dependéncia-
independéncia entre as partes de um conjunto dindmico. Neste caso,
uma maior diferenciagdo significaria o aumento daquelas partes da
pessoa que podem funcionar de uma forma relativamente independente”
(Lewin, 1951, p. 104).

Witkin e colaboradores (1962), baseados nestes constructos,
definiram a diferenciagcdo como uma caracteristica estrutural de um
sistema organismico que acontecia ao longo do desenvolvimento, de
uma forma progressiva, desde um estado inicial relativamente
indiferenciado até um estado mais diferenciado. Assim, o grau de
diferenciacdo de um sistema traduzia-se numa maior ou menor
complexidade estrutural € numa maior ou menor especializa¢do funcional
e auténoma em relacdo ao meio. Nesta primeira formulagdo, os

indicadores de diferenciacdo eram:
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e Conceito corporal articulado, que se traduz pela sensagao que o
corpo tem limites e se divide em trés partes diferentes mas

interrelacionadas.

e Consciéncia de identidade separada, ou seja, o sujeito assume
0s seus atributos, necessidades e valores préprios, sendo estes

diferentes dos outros.

o Defesas especializadas e controles estruturados, no que se
refere a canalizagdo de impulsos, como ao tipo de estratégias de

defesa utilizadas pelo sujeito.

A partir dos novos dados Witkin, Goodenough e Oltman (1979)
reformularam o modelo de 1962 e integraram nele nova informagéo.
Nesta nova proposta, a diferenciacado seguia sendo o constructo de maior
hierarquia, mas alteraram os indicadores que passaram a ser 0s

seguintes:

o Separacdo eu ndo-eu, o indicador no qual se localiza agora a
DIC, da conta do nivel de autonomia do sujeito frente aos

referentes externos.

e Separagdo das fungdes psicoldgicas, verificada na articulagéo do
conceito corporal e na utilizagdo de controlos estruturados e

defesas especificas;

e Separacdo das fungbes neuropsicoldgicas, aplicada ao grau de
lateralizagdo hemisférica, ou seja, a especializagdo dos

hemisférios cerebrais para determinadas fungdes psicolégicas.
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Nesta segunda formulagdo avanga-se desde a consideracdo da
dependéncia-independéncia de campo como um estilo articulado versus
global, mais préximo da nocdo de habilidade, para um conceito mais
proximo do estilo cognitivo, no qual os pdlos da dimenséo se
caracterizam respectivamente por maiores habilidades de reestruturacao
ou maiores competéncias interpessoais. A maior autonomia dos
independentes de campo frente aos referentes externos implica maiores
habilidades de reestruturacdo e menores competéncias interpessoais.
Pelo contrario, os dependentes de campo mostrariam maiores
competéncias interpessoais e menores capacidades de reestruturagao.
Estas tendéncias manifestam-se nos mais diversos &mbitos da conduta:

interaccao social, personalidade, funcionamento cognitivo, etc.

Da introdugao da Teoria da Diferenciagdo surgiu uma série de
estudos correlacionados sobre as relagbes interpessoais, bases sociais e
biolégicas da DIC, a unidade das medidas e a dimens&o aptitudinal do
constructo (Dubois & Cohen, 1970; Huteau, 1982; Ruble & Nakamura,
1972).

Em suma, uma investigagdo que se centrou inicialmente sobre a
percepgdo da verticalidade, por via extensa (segundo a terminologia de
Huteau, 1987) finalizou numa formulacdo de wuma teoria do
funcionamento psicolégico: a Teoria da Diferenciagdo. Apesar de néo
estar isenta de criticas e de aspectos conflitivos, que analisaremos com
detalhe no seguinte apartado, ndo ha didvidas do seu valor heuristico e
do importante esforgo por integrar o amplo espectro de consisténcias
individuais, encontradas desde o inicio da investigacdo sobre a DIC.
Desde entdo, os trabalhos realizados sobre este estilo cognitivo s&o

muito numerosos e abarcam um conjunto muito amplo de fendmenos.
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1.1.1. A DIC: idade e sexo

A dependéncia-independéncia de campo revela uma notavel
estabilidade e consisténcia individual ao longo do tempo. Evolutivamente
as pessoas avangam desde uma relativa dependéncia de campo, na
infancia, até uma progressiva independéncia de campo, na idade adulta.
Contudo, a posicdo do sujeito mantem-se, em relagdo ao grupo
normativo (e.g. Goodenough & Eagle, 1963; Karp & Konstadt, 1963;
Witkin & Goodenough, 1985; Witkin, Goodenough, & Karp, 1967; Witkin
& Oltman, 1967).

Durante o periodo escolar, sdo muitos os trabalhos dque
encontraram diferencas significativas, nas pontuagdes obtidas pelos
sujeitos, em funcdo da idade. Os sujeitos mais jovens tendem a ser mais
dependentes de campo que os mais velhos quando se emprega o CEFT
(Gelderloos, Lockie, & Chuttorgoon, 1987; Saracho, 1984, 1986; Talbot,
Godin, Drouin, & Goulet, 1984) e o RFT (De Lisi & Smith, 1979; Hill,
1980; Rusch & Lis, 1977).

Tal como a idade, o sexo é outra varidvel que afecta a
dependéncia-independencia de campo. Ja nos seus primeiros trabalhos,
Witkin e colaboradores apresentaram evidéncias empiricas, acerca das
diferengas intersexuales, tanto na utilizagdo do RFT como do EFT, no
sentido de que os homens eram mais independentes de campo que as
mulheres. Porém, Witkin sugere que “a diferenga entre sexos € pequena

em magnitude se a compararmos com o leque de diferencas individuais
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dentro de cada sexo, mas esta diferenca é clara e persistente” (Witkin &
Oltman, 1967, p. 243).

A maioria dos estudos informam que os homens sdo mais
independentes de campo que as mulheres a partir dos seis anos.
Contudo, conscientes da impossibilidade da inferéncia de conclusdes
inequivocas e baseados nos dados existentes, estes resultados

requerem matizacgdes.

Um primeiro padrao das diferengas sexuais na DIC parece
evidenciar-se durante a etapa infantil, por volta dos 5 anos,
aproximadamente. Esta evidéncia é algo conflitiva mas a pluralidade dos
estudos aludem que as meninas nesta idade sdo mais independentes de
campo que os meninos (Bigelow, 1971; Busch, Watson, Brinkley,
Howard, & Nelson, 1993; Chynn, Garrod, Demick, & De Vos, 1991;
Coates, 1974; Goodenough & Eagle, 1963; Karp & Konstadt, 1971;
Massari & Massari, 1973; Moskowitz, Dreyer, & Kronsberg, 1981). Mas
nem todas as investigagdes s&o coincidentes. Noutros estudos,
nomeadamente os de Bowd (1974) e Kalyan Masih e Curry (1987) ndo
se obtiveram diferencas significativas nos desempenhos das criangas da

amostra deste estudo, com idades aproximadas aos 5 anos.

A partir dos 6 anos, na idade escolar, até aos 13 anos, pré-
adolescéncia inverte-se a tendéncia dos resultados. Nesta fase torna-se
particularmente dificil concluir se as diferencas que se encontram nos
diferentes trabalhos vao na direccdo de uma maior independéncia de
campo dos rapazes (Cairns, Malone, Johnston, & Cammock, 1985; De
Lisi & Smith, 1979; Dreyer, Dreyer, & Nebelkopf, 1971; Forns, Amador, &
Roig, 1993; Guyot, Fairchild, & Hill, 1980; Kalgo, 2001; Kirchner, 1988;
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Thomas, 1982; Tinajero & Paramo, 1997, Witkin et al., 1962) ou n3o se
evidenciaram diferencas (Amador & Kirchner, 1993; Bigelow, 1971; Forns
& Amador, 1990; Goodenough & Eagle, 1963: Guisande, 2004; Karp &
Konstadt, 1971; Lis & Powers, 1 979; Saracho, 1984) mas afasta-se a

ideia que as meninas sdo mais IC gue os rapazes.

A partir dos 14 anos se afigura um padrdo semelhante ao
encontrado na etapa anterior: ou as mulheres sdo mais dependentes de
campo que os homens (Amador, Forns, & Kirchner, 1988; Balisteri &
Busch-Rossnagel, 1989; Fritz, 1994; Hederich, 2004; Hulfish, 1978;
Kalgo, 2001; Kirchner, Forns, & Amador, 1990: Morell, 1976; Rollock,
1992; Van Blerkom, 1987) ou ndo se verificam diferencas
estatisticamente significativas (Abouserie, Moss, & Barasi, 1992; Corman
& Platt, 1988; Jackson, Messick, & Myers, 1964: Johnson, Flinn, & Tyer,
1979; Lusk & Wright, 1981: Peplin & Larsen 1989; Young, Kelleher, &
McRae, 1989) mas em nenhuma situagao se atribui aos homens uma
maior dependéncia de campo.

A utlizagdo das diferentes provas (RFT, EFT ou versdes
adaptadas, CEFT, PEFT, GEFT), a desigualdade da dimensio das
amostras e o facto de que a diversidade dos dados oferecidos sobre DIC
€ sexo irromperem como objectivo acessério de estudos que ndo estao
dirigidos para analisar especificamente esta relag&o, incitam a que os

resultados dos diferentes trabalhos sejam dificilmente confrontaveis.
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1. 2. ASPECTOS CONFLITIVOS NA INVESTIGACAO

Examinando cuidadosamente o processo em que historicamente
se incrementou a teoria, inevitavelmente surgem criticas e aspectos
conflitivos. Mas é necessario delimita-las, uma vez que nem todas elas
contribuem na mesma medida para a evolugao do constructo. Assim, se
poderiam identificar as criticas “constructivas” e “ndo constructivas”
(Messick, 1994). As primeiras, que tratam de ampliar, matizar e enfatizar
a distintividade do constructo, foram incorporadas na propria
investigagdo, o que permitiu superar algumas dificuldades identificadas
ao longo do seu desenvolvimento. As segundas tém em comum o
estabelecer a duvida e inclusivamente indeferir a dimenséao da DIC como
um estilo cognitivo, identificando-a como uma dimensdo de aptidéo
intelectual. Estas criticas, que analisaremos seguidamente, se verdo

favorecidas pelo uso de diferentes provas para operativizar a DIC.

1.2.1. Cardcter neutral da diferenciacdo e sua implicacio na DIC

Um ponto especialmente débil desta teoria € o caracter neutral
que Witkin e seus colaboradores (1962) atribuiram ao constructo de
diferenciacdo, considerada uma questdo polémica a luz do
desenvolvimento de novas investigacdes. Os autores ndo associam o
grau de diferenciagdo ao nivel de desenvolvimento, o qual se faz
depender fundamentalmente da integracdo. Como  processo
complementar a diferenciagéo, implica que as relagdes definidas entre os

componentes de um sistema se vao tornando mais elaboradas. Witkin e
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colaboradores (1962) comentam que a adaptagao depende da integracao
€ que cada nivel de diferenciacéo exige diferentes formas de integracgéo.
Assim, “... é possivel que um individuo muito diferenciado, néo disponha
das modalidades de integragdo correspondentes e néo se adapte; em
contrapartida é possivel que um individuo menos diferenciado o faca, a
um nivel de integracdo coerente com o seu nivel de diferenciacdo”
(Witkin et al. ,1962, pp. 19-20).

Huteau (1987) discute amplamente este tema e considera que os
dois termos deste esquema de diferenciagao-integracéo se encontram
intimamente unidos ao nivel de desenvolvimento. Para este autor, as
nocdes de diferenciagdo e integrac&o, descrevem o desenvolvimento
global e néao é possivel a sua aplicacao directa a esfera das diferencas
individuais; ao fazé-lo, supunha reduzi-las a diferencas de

desenvolvimento (em relagéo a velocidade ou nivel alcangado).

As polémicas levantadas sobre o valor neutral da diferenciacéo,
assumem especial aten¢do, quando se centram no estilo cognitivo DIC.
O proprio Witkin deixava-o reflectido quando afirmava que os sujeitos
dependentes de campo, executavam tio bem, como os independentes
de campo quando se ressalta a informag&o relevante e o contexto em
que esta imersa esta informagao nao esta oculto; deste modo, o efeito
obstaculizador que para os dependentes de campo pode supor a
informagéo quando é conflitiva ou se apresenta de forma desorganizada,
desaparece quando se trata de informag&o de tipo social (Witkin, Moore,
Goodenough, & Cox, 1977). Estariamos, assim, diante de modos
distintos de actuacdo que simplesmente reflectem diferentes formas de
adaptagao ao meio.
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Apesar de que provavelmente dificultadas pela suposta
neutralidade, as investigacdes comecaram a informar da existéncia de
diferencas de rendimento entre DC e IC na linguagem (Davies, 1994;
Jamieson, 1992; Oxford, Young, lto, & Sumrall, 1993), matematicas
(Bowlin, 1988; Chao, Huang, & Li, 2003; Garret, 1989; Roberge & Flexer,
1984), ciéncias naturais (Arthur & Day, 1991; Frank & Noble, 1985),
ciéncias sociais (Roszkowski & Snelbecker, 1987), novas tecnologias
(Chen & Ford, 2000), entre outras matérias. Outras investigagdes
centram-se na educacao a distancia em estudantes universitarios (Ching,
1998; Wey & Waugh, 1993). As diferengas evidenciavam-se em
diferentes paises (Chandran, Treagust, & Tobin, 1987, na Australia; Niaz,
Saud, & Ruiz, 2000, na Venezuela; Kush, 1996, nos Estados Unidos ou,
muito recentemente, Hederich, 2004, na Coldbmbia e Zhang, 2004, na
China). Os resultados obtidos pelo grupo de Tinajero e Paramo (1997,
1998a) com amostras diferentes foram muito consistentes; na maior
parte das disciplinas os estudantes dependentes de campo obtinham um
rendimento significativamente inferior aos estudantes independentes de

campo.

De forma paralela aos estudos da DIC e rendimento foram-se
desenvolvendo numerosas investigagdes que procuravam identificar em
que aspectos do funcionamento cognitivo diferiam DC e IC. Inicialmente
0s autores centraram-se nas andlises de aspectos centrais da dimenséo
como a preferéncia pela utilizagéo de referentes externos versus internos
ante contelidos de natureza social ou nao (Berger & Goldberger, 1979;
Linn & Kyllonen, 1981; Ruble & Nakamura, 1972) ou aproximac&o global
versus analitica (Luna, 2000; Marendaz, 1985; Rozencwajg, 1991).
Muitos outros estudos centraram-se em diferentes processos de atengao

(Amador & Kirchner, 1999; Baillargeon, Pascual-Leone, & Roncadin,
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1998; Cochran & Davis, 1987; Miyake, Witzki, & Emerson, 2001) e
memoria (Amador & Forns, 1994; Coward & Lange, 1979; Davis &
Cochran, 1990; Davis & Frank, 1979; Rickards, Fajen, Sullivan, &
Gillespie, 1997); numa tradicdo mais proxima a neuropsicoldgica,
habilidades visuoperceptivas-visuoconstructivas (Kogan & Block, 1991;
McKenna, 1994 ou Paramo, Corral, Rodriguez, Tinajero, & Cadaveira,
1999). Estas investigagbes reflectem uma projeccdo coerente do
funcionamento cognitivo que caracteriza os estudantes de diferente estilo
cognitivo. Apela poderosamente a atencao que nas diferentes provas de
funcionamento cognitivo selecionadas as pontuagbes médias mais altas,
registam-se no poélo dos IC e as mais baixas nas dos DC. Em nenhum
caso se registou um melhor rendimento dos DC. Mais adiante,

dedicaremos um amplo apartado para analise destes estudos.

Perante estas evidéncias, como indicam Tinajero e Paramo
(1997), a DIC apresenta-se como um dos mais influentes predictores do
rendimento académico. A suposta neutralidade ndo parece sustentada,

pelo menos no nosso contexto escolar.

As possibilidades abertas por estas investigagbes tiveram duas
importantes repercursdes. Em primeiro lugar, a necessidade de
reconsiderar as caracteristicas de bipolaridade e neutralidade do estilo
cognitivo. Em segundo lugar, conseguiram passar do limiar das meras
sugestOes a propostas de actuacao e aplicagdes concretas, reforgando o
impacto do estilo cognitivo no meio educativo.
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1.2.2. O problema da coeréncia das medidas da DIC

A coeréncia que existe enire as diversas operacionaliza¢des de
um conceito € um dos aspectos mais importantes na evolugcdo do
mesmo. Tal como se indicou na recolha histérica, a dependéncia-
independéncia de campo surgiu das investiga¢des sobre a percepcdo da
verticalidade e se operacionalizou desde os seus inicios mediante a
aplicacdo de diferentes provas. Algumas como o BAT ou o RRT foram-se
deixando de lado progressivamente dadas as dificuldades de aplica-las
em favor daquelas que permitiam obter informacao confiavel em amplas
amostras, num espaco de tempo relativamente curto. Uma boa parte dos
trabalhos iniciais de investigagdo comecaram a utilizar (como indicador
Unico da DIC) o RFT, e especialmente depois que Oltman construira, em
1969, uma versado portatil do instrumento. Algo similar ocorreu com o
EFT, na medida em que esta prova apresentava correlagdes
significativas com o RFT.

Consoante se desenvolvia o0 conceito e se criavam novos
instrumentos para a sua avaliagdo, aumentava a heterogeneidade das
medidas e o conflito sobre o seu significado funcional. Sem duvida que
tal proliferacdo de medidas gera além de problemas de validez e

fiabilidade, dificuldades de interpretacdo e de comparacgéao de resultados.

A fiabilidade das diferentes medidas de dependéncia-
independéncia de campo foi amplamente documentada (por exemplo,
Amador & Kirchner, 1997; Garcia, 1982, 1989; Hardy, Eliot, &
Burlingame, 1986; Kelleher, 1990; Kepner & Neimark, 1984; Niaz et al.,
2000; Panek, Funk, & Nelson, 1980; Rusch, Trigg, Brogan, & Petriquin,
1994; Sanchez & Quiroga, 1982; Saracho, 1990; Witkin et al., 1971). Os
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autores destes estudos sdo unanimes em afirmar que, tanto em relagéo a
sua consisténcia interna como & sua estabilidade, as provas de DIC

revelam-se satisfatérias em termos de fiabilidade.

O mesmo nao se passou com a validez das provas. A validez
empirica destas provas foi evidenciada em diversos estudos (Davies,
1988; Garcia, 1989; Widiger, Knudson, & Rorer, 1980; Witkin &
Goodenough, 1985; Witkin et al., 1971). A sua validez de constructo, em
diversas ocasides, viu-se questionada, especialmente em relacéo a dois
aspectos fundamentais: a debilidade da coeréncia existente entre as
provas de percepcao da verticalidade e de desmascaramento perceptivo
e as associacbes das provas de DIC com indices de inteligéncia e

aptiddes.

Relativamente ao primeiro destes aspectos devemos assinalar
que apesar de que em algum momento Witkin e seus colaboradores
advogaram que as provas de percepgao da verticalidade como o RFT e
as de desmascaramento perceptivo como o EFT mediam o mesmo, a
escassa coeréncia entre estas provas verificadas em estudos
correlacionais, factoriais e experimentais, induziram a Witkin e
Goodenough (1977) a diferenciar duas dimensdes dentro da DIC. As
diferencas individuais na percep¢do da verticalidade poderiam ser a
causa da dimenséo bipolar de confian¢a nas pistas vestibulares versus
visuais, e esta seria distinguivel da dimens@o unipolar de aptiddo de
reestruturac@o apesar de estar relacionada com ela. Segundo os préprios
autores, a primeira enquadra-se mais no ambito da personalidade,
enquanto que a segunda parece estar mais relacionada com aptiddes
cognitivas.
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A investigacdo feita posteriormente permaneceu numa postura
diferenciadora relativamente a ambas as dimensdes, corroborando a
implicagdo de processos distintos em termos de realizagdo (Brenet,
Ohlmann, & Marendaz, 1988; Goodenough, Oltman, & Cox, 1987;
Johnson, Prior, & Artuso, 2000; Noel & Baligand, 1984; Ohlmann, 1990;
Rollock, 1992; Tinajero & Paramo, 1998b).

Na tentativa de minimizar estas controvérsias, outros
investigadores foram motivados a gerar novos instrumentos de medida.
Assim, na ultima década, alguns autores, como por exemplo Riding
(1991) concebeu um teste de Andlises de Estilos Cognitivos (Cognitive
Styles Analyses: CSA), fundamentado no modelo integrado holistico-
analitico, com a propdsito de corrigir algumas das criticas das provas de
desmascaramento. Esta bateria desenvolve-se numa série de quatro
provas de aplicacdo computorizada, uma para cada polo das duas

dimensobes bipolares propostas.

Riding (1991), no seu trabalho propde duas bipolaridades
diferentes de estilo cognitivo: a primeira refere-se a tendéncia para o
processamento analitico vs. holistico desenvolvida a partir da dimensao
DIC. Nesta medida integram-se as dimensdes de estilo dependéncia-
independéncia de campo, reflexividade-impulsividade (Kagan, 1963) e
concentracdo-dispersao (Bruner, citado por Regnier, 1996); a segunda
polaridade corresponde a um estilo de representacdo da informacéo

(cédigo preferido) verbal vs. visual (Riding & Cheema, 1991).

As provas propostas pelo autor fundamentam-se na determinacéo
dos tempos de laténcia de resposta perante diferentes tarefas. Duas

destas provas examinam o estilo de processamento analitico vs.

28 Fitomens Frmida da FPente




Quadro conceptual da dependéncia-independéncia de campo

holistico: a primeira é uma versao simplificada do EFT na qual se
apresenta a figura simples e a complexa, e pede-se ao sujeito que
responda, sim ou nao, se a figura simples esta contida na complexa; a
segunda apresenta duas figuras complexas e pergunta-se ao sujeito se
as duas figuras séo iguais. Esta segunda tarefa, estritamente perceptual,
pode ser mais rapidamente efectuada na medida em que a informagao
se processa de uma forma mais global. Assim, segundo o autor, nesta
proposta examina-se positivamente, no campo perceptual, o pdlo

holistico da dimensao que correspondera & dependéncia de campo.

Apesar da CSA, segundo os autores, incluir uma tarefa andloga
ao EFT, Riding e Pearson (1994) avaliaram os resultados de 119 sujeitos
com idades compreendidas entre os 12 e os 13 anos de idade e
concluiram que as correlagdes entre a dimenséo holistica-analitica e uma
prova idéntica ao GEFT, o TES (Test of Embedded Shapes) sao
praticamente nulas. O mesmo acontece no trabalho posterior de Emmett,
Clifford e Gwyer (2003). Os resultados deste estudo advertem da néo
existéncia de interaccdo entre o GEFT e o CSA. Entdo coloca-se a

questdo: medem o mesmo?

Na tentativa de compreender estes resultados, Hederich (2004),
realizou um estudo com uma amostra de 80 estudantes do mesmo nivel
escolar e com idades similares, aos quais também aplicaram o EFT. As
correlagbes, embora positivas, sdo baixas e nao significativas. Com
efeito, o indice da direccdo holistico-analitico constréi-se a partir de uma
combinagao linear do ponto de reestruturacdo e de uma medida de
eficiéncia no processamento holistico, o que, em forma de critica, os
autores apelam a obrigatoriedade de encontrar correlagbes positivas e

baixas, ndo demasiado, entre o indice holistico-analitico e a pontuagéo
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da reestruturagdo. Os autores referem ainda que o CSA n&o constitui

medida independente das direc¢des analitica e holistica da polaridade.

Outro dos problemas da CSA é a confiabilidade do instrumento.
Alguns trabalhos onde foram examinados os niveis de confiabilidade
(teste-reteste) da prova, concluiram que as correlagdes entre os indices
holistico-analitico obtidas em aplicagdes separadas por periodos curtos e
longos de tempo sdo muito baixas, enquanto que as correlagdes entre os
indices do estilo de representacdo verbal-visual séo oscilantes (-0.19 e
0.36). Com certeza que estes niveis ndo sao satisfatérios e apelam a
necessidade de uma reestruturacdo do instrumento, de forma a dilatar o
nivel de precisdo da medida (Parkinson, Mullally, & Redmond, 2004).
Qutros autores, Peterson, Deary e Austin (2003) acrescentam que a
fiabilidade da prova deveria ser aperfeicoada em relacéo a validez e
apelam para a estabilidade e a consisténcia interna desta prova. Isto
depende da forma de como se investiga: se se investiga construindo uma
versdo paralela, com rangos baixos (.07 e .36), ou a semelhanca do
estudo de Parkinson e colaboradores (2004), onde nos trabalhos foram
examinados os niveis de confiabilidade (teste-reteste) da prova
revelando niveis nao satisfatérios incitando a uma reestruturagdo do
instrumento de medida.

Estudos feitos anteriormente (e.g. Riding & Agrell, 1997; Riding &
Craig, 1999; Riding & Douglas, 1993; Riding, Glass, Butler, & Pleydell-
Pearce, 1997), referentes ao mesmo problema, tentaram comprovar e
advertiram positivamente a clareza da validez deste instrumento de
avaliagao. Contudo, ainda hoje, cépticos, Rezaei e Katz (2004), nos seus
trabalhos salientam e exaltam a existéncia da dificuldade da n&o

clarificacdo da validez deste instrumento de medida.
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Sintetizando, nos estudos desenvolvidos até ao momento, parece
vislumbrar-se alguns incrementos em termos conceptuais e operativos.
Nos aspectos operativos € imprescindivel procurar minimizar os
problemas documentados relativos a confiabilidade do instrumento,
assim como, talvez, construir instrumentos de aplicacdo colectiva.
Parece-nos que, relativamente a aspectos conceptuais, as dimensdes
propostas por Riding permanecem ainda muito enraizadas nos

desenvolvimentos da psicologia experimental e diferencial.

Apesar destas diligéncias, € certo, que presentemente, nao
podemos conjecturar nem efectivar uma avaliagcao apropriada sobre este
novo instrumento de avaliagdo da DIC, que nos conduza a conclusdes

absolutas acerca da sua validez e fiabilidade.

Dentro deste debate, neste trabalho temos apostado pela vertente
cognitiva da dependéncia-independéncia de campo porque em estudos
prévios se constatou a superioridade dos sujeitos IC relativamente aos
DC em todas as matérias do curriculum escolar manifestando-se na
vertente cognitiva, avaliada através de uma das provas de figuras
mascaradas e ndo na vertente perceptiva (veja-se por exemplo, Tinajero
& Paramo, 1997).

Outro aspecto relevante nesta questao ¢ a existéncia de um claro
consenso no sentido de que se aceita uma forte consisténcia entre os
desempenhos no EFT e os desempenhos de diferentes tarefas que
implicam reestruturacdo espacial, tais como a velocidade de clausura

(Messick & French, 1975) e as tarefas piagetianas de conservacao,
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representagdo da coordenada horizontal e de descentragdo espacial
(Pascual-Leone, 2000).

Numa perspectiva mais ligada ao processamento de informacéo,
uma analise da capacidade de reestruturacdo com material espacial deve
passar pela delimitacdo das operagdes especificas envolvidas nesta
capacidade. Tal e como se mencionam, a capacidade de reestruturagéo
cognitiva envolve uma de trés operagdes relacionadas, mas
diferenciaveis: (i) romper um campo organizado, de tal forma que os seus
elementos constituintes se experimentem como diferentes do contexio,
(i) impor uma estrutura num campo estimular ambiguo e (iii) dado um
campo organizado com uma estrutura sobresselente, organizar de forma
diferente.

Em resumo, com base na investigacdo disponivel, podemos
afirmar que, no presente, subsistem muitas dividas e emergem muitas
outras questbes a propdsito da avaliagdo do estilo cognitivo
dependéncia-independéncia de campo. O problema maior prende-se
com a fidelidade e validez dos resultados obtidos em face da diversidade
de instrumentos utilizados. A comparagéo dos resultados dos diversos
estudos disponiveis complica-se pela nao coincidéncia das provas
usadas. O formato e o conteudo especificos de algumas dessas provas
podem inclusive, levantar a suspeita de nem sempre estarmos a avaliar o

mesmo constructo.
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1.2.3. DIC: Aptiddo ou Estilo cognitivo?

A controvérsia sobre se a DIC se interpreta melhor como uma
aptiddo ou como um estilo cognitivo € uma questao que se arrasta desde
as concepgbes mais preambulares de este estilo cognitivo. Este debate
de constructos que deu origem a inumeros trabalhos empiricos, com
resultados pouco claros e concludentes, foi tema das primeiras e mais
radicais criticas formuladas a teoria da diferenciacdo psicoldgica
proposta por Witkin. Talvez a dificuldade derive de operativizar a variavel
estilo cognitivo em termos comportamentais, entre outras coisas, porque
para conhecer o estilo que caracteriza um sujeito é impreterivel observar
as suas producgbes, os seus processos de realizacdo e as suas

habilidades.

A discussédo acerca da relacdo da dependéncia-independéncia de
campo com dimensdes de aptidao tem origem nos primeiros estudos que
equiparam estas dimensfes ao desempenho nas escalas de inteligéncia
de Wechsler. Estes trabalhos foram realizados pelo grupo de Witkin e
verificaram correlacdes significativas entre os dois tipos de provas (Witkin
et al, 1962). Como primeira consequéncia destes resultados alguns
autores defendiam que as correlagBes obtidas entre a DIC e outras
variaveis cognitivas poderiam dever-se na realidade a uma sobreposi¢do
na variancia entre as medidas de dependéncia-independéncia de campo
e inteligéncia geral (Zigler, 1963). Esta interpretacéo foi rejeitada por
Witkin e colaboradores recorrendo aos dados adquiridos por
Goodenough e Karp (1961) os quais mediante uma analise factorial das
pontuacdes obtidas na WISC, no EFT, no RFT e no BAT com uma

amostra de 80 criangas, concluiram que as provas da DIC sé saturavam
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no factor Il da WISC, definido pelos factorialistas como “analitico” ou de
“organizacdo perceptiva” e conformado pelos subtestes de Cubos,

Quebra-cabegas e Figuras Incompletas.

Posteriormente, noutros estudos, obtiveram-se dados que se
encontram na mesma direcgéo (Coates, 1975; Faterson & Witkin, 1971;
Karp, Silverman, & Winters, 1969). Os autores, nestes estudos eram
unanimes em afirmar que nao é de estranhar a correspondéncia entre o
factor analitico das escalas de inteligéncia de Wechsler e as provas de
dependéncia-independéncia de campo, uma vez que estas tém em
comum a proposta de reestruturacdo e superagdo de um contexto
mascarador. Eram consistentes ao considerar que esta correspondéncia
nao implicava em absoluto uma assimilagao da independéncia de campo
a inteligéncia.

Estes primeiros trabalhos promoveram um amplo debate em torno
da especificidade cognitiva da DIC, e sobre ela ficaram definidas duas
linhas argumentais: a equiparagao ou distingdo entre estilo e aptiddo. Os
autores partidarios da postura equiparadora propdem trés tipos de
argumentacao. Em primeiro lugar, referem o facto de algumas provas de
dependéncia-independéncia de campo (EFT e diferentes versdes) serem
testes de habilidade (Mckenna, 1984; Tiedemann, 1989). Em segundo
lugar, fundamentam-se em estudos nos quais se obteve correlagdes
significativas entre os indices da DIC e diversas provas de inteligéncia,
muito concretamente as escalas de Wechsler (Jones, 1997; Riding &
Pearson, 1994), as que medem o factor G de Spearman (Arthur & Day,
1991; Ohlmann, 1982), a inteligéncia fluida proposta por Cattell (Amador
& Forns, 1994; Amador & Kirchnner, 1999, 2001; Hulfish, 1978; Mckenna,
1984, 1990; Roberge & Flexer, 1981) ou diversas provas de aptidao
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espacial (Bloom-Feshbach, 1980; Chapelle & Green, 1992; Cooperman,
1980; Gildemeister & Friedman, 1978; Guilford, 1980; Idris, 1998; Kush,
1996; Moran, 1985; Satterly, 1979; Testu, 1985; Widiger et al, 1980;
Wise, 1983-1984). Por ultimo, a postura equiparadora é também apoiada
pela auséncia de relacdes significativas entre a DIC e outros constructos
definidos por outros modelos de estilos intelectuais (e.g. Grigorenko &
Sternberg, 1997; Zhang, 2004).

Pelo contrério, os defensores da postura diferenciadora postulam
a identidade ou especificidade cognitiva desta dimensao; para eles, a
DIC é uma dimenséao distinta da inteligéncia (Ausburn & Ausburn, 1978;
Baillargeon et al., 1998; Dreyer, 1991; Guisande, 2004; Hoffman, 1978;
Johnson et al., 2000; Kogan & Block, 1991; Ohimann & Marendaz, 1991;
Rickards et al., 1997; Rollock, 1992; Satterly, 1979; Swyter & Michael,
1982; Tinajero & Paramo, 1997, 1998b; Van Meel, 1991; Watkins &
Astilla, 1980; Witkin & Goodenough, 1985). Esta visdo fundamenta-se na
inconsisténcia da relacéo entre as duas varidveis, uma vez que a relagao
da DIC com a inteligéncia nao é constante (Busch & De Ridder, 1971;
Fernandez-Ballesteros & Macia, 1981; Forns & Amador, 1990; Satterly,
1979); e as imensas fontes de variacdo que a modificam quando esta
esta presente fazem oscilar essa relagdo em funcéo de certos factores,
sao exemplos: (i) os factores de aptidao considerados. Muito dificilmente
se encontra uma relagao significativa dos indices da DIC com provas de
aptidao verbal (Berger & Goldberger, 1979; Davies, 1988; Fernandez-
Ballesteros & Manning, 1981; Forns & Amador, 1990; Johnson et al.,

2000; Reardon, Jolly, McKinney, & Forducey, 1982); (ii) o indice concreto

utilizado na DIC. Varios estudos correlacionais demonstraram que as
provas de estilo cognitivo que revelam maior relacdo com a inteligéncia
sao as figuras mascaradas, sendo a relacdo que mantem com o RFT
bastante inferior (Arthur & Day, 1991; Linn & Kyllonen, 1981; Sanchez &
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Quiroga, 1982; Tinajero & Paramo, 1997) e (iii) as caracteristicas da
amostra: a idade, sexo, procedéncia, profisséo, etc. (Amador et al., 1988;
Huteau, 1975; Shore, Hymovitch, & Lajoie, 1982).

Outros argumentos foram apresentados por varios autores,
mesmo até transcendendo o aspecto das correlagdes entre as medidas.
Debate-se, por exemplo, enquanto as aptiddes descrevem o nivel da
produgdo do desempenho, o estilo cognitivo descreve o processo de
realizacao da tarefa (Brodzinsky, 1985; Globerson, 1983, 1989; Messick,
1994). Witkin e colaboradores (1977) reveram um certo numero de
estudos que mostram com clareza que estudantes e professores com
diferentes estilos cognitivos optam por diferentes abordagens a
aprendizagem e a tarefa em si. Um tema que nos parece pertinente é se
estas preferéncias levam ou ndo ao melhor funcionamento quando se
utiliza a aproximacao preferida. Estd bem esclarecido que os dados
sugerem que os dependentes de campo estdo mais orientados
socialmente. O que ndo esta bem justificado é o alcance desta
orientagao social, se se dirige para uma maior habilidade social ou para

uma maior aprendizagem de informagéao de tipo social.

Este amplo debate foi enriquecido por investigacdes realizadas a
partir de um enfoque evolutivo com o objectivo de clarificar os nexos de
relac@o entre estilo cognitivo e desenvolvimento cognitivo (Huteau, 1980;
Kalyan-Masih & Curry, 1987; Ohlmann & Mendelsohn, 1982; Tinajero &
Paramo, 1996) e de dados de interpretacdes tedricas provenientes de
linhas de investigacéo centradas nas estratégias utilizadas no tratamento
de informacao, pelos sujeitos de diferente estilo cognitivo (Davis &
Cochran, 1990; Tinajero & Paramo, 1996, 1998a; Tourrette 1989;
Zelniker, 1989).
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Apesar de actualmente o debate permanecer aberto, parece abrir-
se caminho para uma concep¢ao conciliadora gerada na confluéncia
destas linhas de investigacdo: a DIC é um estilo cognitivo com uma
vertente aptitudinal que se expressaria mais claramente nas provas de
desmascaramento perceptivo (Huteau, 1987; Witkin & Goodenough,
1985); os sujeitos com diferentes estilos cognitivos mostram de maneira
consistente, tendéncias distintas no seu funcionamento cognitivo que
podem resultar mais ou menos adaptativas em tarefas intelectuais
concretas. Assim pois, podemos afirmar que existe uma correlacdo
parcial entre determinadas provas da DIC com a inteligéncia, com uma

ampla parte da varidncia ndo comum.

Independentemente das diferentes posturas em torno do tema
“DIC vs. Aptidao”, parece nao haver duvidas na hipétese de uma possivel
sobreposicao entre as medidas, estando presente na investigacdo sobre
a relacdo da DIC com variaveis de indole intelectual com o rendimento
académico e o funcionamento cognitivo. Esta sobreposicdo, parcial, ndo
implica, como afirma Huteau (1984) a desconsideragdo do estilo
cognitivo como uma dimensdo mais ampla do funcionamento pessoal, o
gue nos conduz a questionarmos acerca da sua influéncia sobre a nossa
conduta, independentemente de a compartir com a inteligéncia. Por sua
parte, Messick (1993) afirma que o estilo cognitivo pode desempenhar
um papel ndo s6 na expressdo mas também no desenvolvimento da
habilidade cognitiva, confirmando a dificuldade de separar a contribuicao
do estilo cognitivo da habilidade em testes que pretendem avaliar a

capacidade cognitiva dos sujeitos.
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Em torno a esta polémica, Jones (1997) sugere que para resolver
esta controvérsia seria conveniente comegar com uma maior
decomposicao das pontuagdes em processos especificos que permitam
a DIC indicar com toda a precisdo os processos associados com os dois
pdlos do estilo. Esta estratégia poderia proporcionar alguma clarificacdo
dos diferentes processos associados com uma maior ou menor
dependéncia de campo. Para tal, Jones apresenta a Teoria Triarquica da
Inteligéncia de Sternberg (1985) como um modelo Util para observagao e
informagao desta polémica, admitido que podera existir algum grau de
associagao funcional entre alguns elementos especificos desta teoria, ou
seja, da sub-teoria componencial e o estilo cognitivo dependéncia-
independéncia de campo. O principal objectivo desta sub-teoria é
identificar as estruturas e os mecanismos que regem o comportamento
inteligente. Para tal estabelece uma conexdo entre a inteligéncia e o

mundo interior do sujeito.

Nela, Sternberg (1985) propde trés tipos de processos como
criticos para o comportamento inteligente: os metacomponentes, os
componentes de desempenho e os componentes de aquisicao de
conhecimentos. Os metacomponentes sao definidos como processos de
controlo de ordem superior que servem para organizar, elaborar planos
de realizagéo, monitorizar e avaliar os desempenhos perante uma tarefa.
No seu conjunto, estes processos sdo, por vezes, referidos pelos
psicélogos como “processos executivos” (Sternberg, 1990). Os
componentes de desempenho sao processos de ordem inferior utilizados
na execucgao de varias estratégias no desempenho das tarefas. Por sua
vez, 0s componentes de aquisicdo de conhecimentos, s&0 processos
implicados na aprendizagem de nova informacdo e no seu

armazenamento em memoria. Codificam e combinam selectivamente
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informacao nova fazendo a conexao da informagdo existente com a que
entra, dando origem a uma nova aprendizagem, uma nova informagéo. E
com este Ultimo processo de aquisicdo de conhecimento que Jones
(1997) e Richardson e Turner (2000) relacionam o estilo cognitivo DIC,
acreditando que possa ter um grande potencial para explicar as

diferengas qualitativas no funcionamento intelectual.

Apesar de que até ao momento, a literatura existente n&o explicita
a DIC nos seus processos de codificagao selectiva, combinagéo selectiva
e comparagéo selectiva na aquisicdo de conhecimentos, estes autores
indicam que se considerarmos as caracteristicas que definem cada polo
do continuum, os sujeitos IC podem estar associados com uma rotina
heuristica que da prioridade a codificagdo e a combinacéo selectiva e,
pelo contrario, os DC podem dar prioridade a combinagcdo e a
comparacéo selectiva. Na opinido de Sternberg, estes componentes tém
uma importante caracteristica de “selectividade” pois os sujeitos elegem
trabalhar com alguns elementos estimulares e desvalorizam outros. Esta
ideia pode ser comparavel a sugestdo de Witkin e colaboradores (1962)
que refere o estilo cognitivo como uma forma de descrever as
“preferéncias” psicoldgicas diferenciais de como os sujeitos lidam com a
experiéncia. O termo “preferéncia” usado por Witkin e o termo
“selectividade” de Sternberg podem estar teoricamente relacionados.
Este facto pode provocar resultados diferenciais no comportamento
inteligente. Se os componentes de origem deste comportamento estéao
associados as preferéncias observadas de sujeitos DC e IC, entédo
estariamos perante uma descricdo util e explicita da relacdo DIC-
Inteligéncia.

Esta € mais uma teoria que pode ajudar-nos a aclarar mais

aprofundadamente a polémica relacdo enire o estilo cognitivo
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dependéncia-independéncia de campo e a inteligéncia. Sem duvida, por
falta de outros estudos, tanto tedricos como experimentais, nao temos
hipéteses de corroborar a relagéo estabelecida por Jones (1997) entre a
DIC e a sub-teoria componencial da Teoria Triarquica da Inteligéncia de
Sternberg.

Actualmente, autores como Miyake, Witzki e colaboradores (2001)
admitem que pelo facto de as bases cognitivas da dependéncia-
independéncia de campo ndo estarem suficientemente delimitadas,
originam discrepancias ao considerar a DIC como um estilo ou como

uma dimensao de habilidades cognitivas.

1.3. DIC ACTUALMENTE

A dependéncia-independéncia de campo é incontestavelmente a
dimensdo com a mais extensa e prolongada tradicéo investigativa. Isto
justifica-se pela forma como se desenvolveu conceptualmente este estilo
cognitivo. Sem imunidade a criticas, e mantendo-se até a data imperante
(Riding, 2000; Sternberg & Grigorenko, 1997; Zhang, 2004), alguns
resultados que foram dando corpo ao constructo converteram-se na

principal problematica para a definicdo do mesmao.

As investigacdes de Witkin, gerador e grande impulsionador deste
estilo cognitivo profetizavam imensa consisténcia e grande expansao,
quando este faleceu (1981). Apds esse desfecho, o interesse sobre esta
dimensao parece desvanecer como consequéncia das criticas referidas

anteriormente, fragilizando a integridade da dimensdo DIC como estilo
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cognitivo. Contudo, este declinio, em termos de interesse e motivacao

dos investigadores foi fortuito, pois até ao momento subsistem e

irrompem novos estudos sobre a dimensao DIC, mormente aplicados em

contextos educativos e utilizados de forma proficua para perceber o
funcionamento humano com o fim de descobrir areas de aplicacdo no
quotidiano.

Considerados os estilos como padrdoes de conduta, consistentes
ao longo de vastos periodos de tempo e através de diferentes areas de
actividade (Grigorenko & Sternberg, 1995), estes inseriram-se nos
estudos sobre a variabilidade humana como alternativa a teoria dos
tracos. O seu maior contributo, frente as limitagbes atribuidas aos
anteriores, radica no seu papel integrador e na sua maior énfase nas
diferencas qualitativas mais que quantitativas, proporcionando unidade e
coeréncia ao comportamento de um sujeito e/ou grupo de sujeitos. Alias,
os estilos cognitivos aparecem, como um constructo que permite explicar
as diferengas individuais na forma de organizar e processar a informagao
€ a experiéncia. As vantagens tedricas do estilo cognitivo sobre outros
conceitos de classificagdo converteram-no numa ferramenta conceptual
util e valida para psicélogos e educadores durante as ultimas cinco
décadas.

Como é lbgico, definir o conceito de estilo cognitivo é tarefa
essencial para delimitar as areas que abarca e sobretudo as suas
possiveis aplicagbes, mas torna-se dificil oferecer una definicdo tnica
que possa explicar adequadamente aquilo que é comum a todos os
estilos cognitivos descritos na literatura. Este constructo ostenta uma
grande complexidade conceptual e uma pluralidade seméntica
proveniente das mdultiplas definicbes que o conceptualizam e das

diferentes perspectivas com que se abordaram. Uma das razdes pelas
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quais a sua definicao é dificil pode encontrar-se na sua propria natureza,
uma vez que €& um conceito muito amplo no qual encaixa grande
variedade de matizacbes. Numa ampla e actual revisdo sobre esta
tematica, Armstrong (2000) identificou 54 dimensdes nas que os estilos
cognitivos se diferenciaram. Contudo, apesar da multiplicidade de
definicbes que se atribuiram aos estilos, é possivel distinguir dois
grandes grupos. Por um lado, os que focam o interesse essencial sobre
aspectos cognitivos, sobre as diferengas entre sujeitos relativamente as
estratégias e aos procedimentos que utilizam na resolucdo de problemas.
Por outro, encontram-se os que enfatizaram a natureza “limitrofe” do
estilo cognitivo, considerando-o como uma dimensdo compreensiva de
diferengas individuais que vai mais além da esfera cognitiva

ultrapassando outros aspectos do funcionamento psicolégico.

Apds um delicado processo controverso, tentou-se unificar todas

as definicdbes numa série de tragos comuns. Assim, os estilos cognitivos:

o Fazem referéncia a dimensdes mais qualitativas que quantitativas.
Ponderaram as diferencas individuais nas varidveis do processo.
Realcam-se diferengas no como frente ao qué. S&o bipolares.
Expressam-se mediante dimensdes mais que mediante categorias

descontinuas.

e Em geral consideram-se neutrais. Ambos os pdélos da dimenséo

envolvem aspectos adaptativos.

e Sao estaveis e persistentes ao longo do desenvolvimento.
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o Servem de integracdo entre variaveis cognitivas e afectivo-
motivacionais. A sua versatilidade faculta a utilizagdo num amplo

espectro de campos de aplicacéo.

e Proporcionam unidade e coeréncia ao comportamento do sujeito e/ou

grupo de sujeitos.

Durante os Ultimos anos, e contestando a necessidade de uma
integracdo dos constructos de estilo, houve promissores sinais de
desenvolvimento. O primeiro destes foi a tentativa de clarificar uma teoria
coerente do estilo cognitivo (veja-se por exemplo, Curry, 1983;
Grigorenko & Sternberg, 1995; Miller, 1987; Riding & Cheema, 1991;
Riding & Rayner, 1998, 2000). Neste sentido, Curry (1983) definiu-o
como o modo de funcionamento que se revela através das nossas
actividades perceptivas e intelectuais e se manifesta também nas esferas
afectivo-motivacional e social do individuo. Sao dimensdes que se situam
na cuspide do sistema de personalidade, otorgando unidade e coeréncia
ao comportamento do sujeito, organizando e integrando aos niveis de
funcionamento mais concretos e, portanto, condicionando, em alguma

medida, a natureza destes ultimos.

Por sua parte, Riding e Cheema (1991) depois de rever as
descricdes, correlagdes, métodos de avaliagdo e efeitos no
comportamento de mais de trinta designacbes diferentes de estilo
cognitivo, concluiram que existia evidéncia suficiente para sugerir que
estas poderiam agrupar-se baseadas num constructo de estilo super
ordenado mais geral, que podia operacionalizar-se como a tendéncia dos
sujeitos a conceber as entidades como um todo integrado ou como
partes discretas de esse todo. Um dos modelos de integracdo que

emergiu desta nocdo desenvolveu-se a partir do trabalho de Richard
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Riding, quem sugeriu que esta conceptualizacdo de estilo podia
representar-se ao longo de uma dimensao geral que o autor denominou
como holistica-analitica, e na qual se incluiria a dependéncia-
independéncia de campo, juntamente com outros estilos cognitivos.
Riding e Pearson (1994) definiam os sujeitos analiticos como
equivalentes aos IC e o0s holisticos como DC. Como segundo
acontecimento, contempla-se a acumulacao de evidéncia para apoiar o
constructo de estilo cognitivo através de investigacao empirica que
demonstre a relagdo entre um modelo integrado de estilo e os
comportamentos de aprendizagem, isto permite-nos reconhecer o
“invariante” de una pessoa através de multiplas situagbes. Finalmente,
um terceiro aspecto traduz-se no crescente interesse pela aplicacdo dos
estilos cognitivos a contextos profissionais (Curry, 1983; Furnham, 1995).
Tal evento implicou a procura de constructos de estilo que se vinculem a
provas especificas, considerado o suporte para uma aplicacdo do estilo

cognitivo em contexto educativo ou em situag&o de trabalho.

No campo da psicologia, alguns investigadores, aproximaram-se
ao estilo numa perspectiva de organizagdo da psicologia diferencial
(Jonassen & Grabowski, 1993), enquanto outros foram psicélogos
cognitivos interessados no processo de cognigao € no processamento da
informacao (Furnham, 1995; Grigorenko & Sternberg, 1995; Riding, 1991,
1997).

Apesar do interesse que o constructo de estilo cognitivo desperta
nos mais diversos Ambitos do conhecimento, o seu estudo foi criticado
em varios momentos. De um modo geral, as criticas centraram-se na
auséncia de consenso ou no rigor da investigagdo empirica (Guilford,
1980; McKenna, 1984; Tiedemann, 1989; Vernon, 1972; Widiger et al.,
1980), a utilizacao de distintas denominagbes para os diferentes estilos,

o uso de métodos de avaliagdo questionaveis, a possivel comparagao
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entre estilo e outros constructos tais como inteligéncia e personalidade
ou a escassa utilidade pratica destas investigacdes. Contudo, em algum
momento como refere Riding (2000) as criticas obscureceram os
contributos imputados ao estudo dos estilos cognitivos, e algumas destas
questdes seguem colocando-se na actualidade sendo positivas na
medida em que incitam a uma teoria do estilo cognitivo em pleno

desenvolvimento.
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2. RELACAO ENTRE A DEPENDENCIA — INDEPENDENCIA DE
CAMPO E OS PROCESSOS DE ATENCAO E MEMORIA

A abordagem cognitiva da aprendizagem humana, resultante da
unido da neuropsicologia experimental e da psicologia cognitiva, para
além de integrar dados de investigagdo transdisciplinares sobre a
cognicdo, ou seja, sobre 0s processos de pensamento e de
conhecimento que a consubstanciam, estd intimamente vinculada ao
conceito de diferencas individuais. Assim, diversos investigadores,
procuram averiguar o modo como cada pessoa percebe, aprende,

recorda e pensa sobre a informacao.

Procurando resposta a uma grande questdo, em que aspectos do
funcionamento cognitivo diferem as pessoas de diferente estilo cognitivo,
alguns autores (Davis & Cochran, 1990; Tinajero & Paramo, 1998b;
Tourrette, 1990; Zelniker, 1989) utilizaram preferentemente o paradigma
cognitivo dominante, o processamento da informagéo, integrando as
diferengas individuais nos modelos provenientes desta investigacéo.
Assim, partindo da ideia de uma mediacdo dos processos implicados no
processamento da informagdo na relacdo que se estabelece entre
dependéncia-independéncia de campo e o rendimento escolar, alguns

investigadores avangcam com trabalhos nesta tematica.

O enfoque do nosso estudo incidiu na vertente cognitiva da DIC, e
ndo na vertente perceptiva, uma vez que apenas no primeiro aspecto se
tinham verificado diferencas significativas entre os grupos DC e IC no

rendimento escolar. Mas, nesta circunstancia, falando de funcionamento
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cognitivo, consideramos por bem, além de focarmos estudos sobre a
atencaoc e a memodria, incluir conjuntamente trabalhos que utilizaram
provas perceptivas na avaliagdo, uma vez que o objectivo € integrar e
oferecer o cenario dos estudos sobre a DIC e o funcionamento cognitivo.
Desta forma, mais abrangente, estes estudos sobre o estilo cognitivo
dependéncia-independéncia de campo e diferentes processos cognitivos
abarcam trabalhos nos quais foi utilizado como instrumento de avaliagdo
o RFT transmitindo-nos assim, uma visdo mais enriquecedora da relagéo

entre a DIC e o funcionamento cognitivo.

Apresentaremos, nos proximos apartados, as investigacdes mais
significativas nesta area, numa recapitulagdo um pouco complexa, pela
diversidade de estudos, modos de abordagem a relagdo, andlises dos
diferentes processos cognitivos, multiplicidade de enfoques tedricos e

discrepancia de dados empiricos.

2. 1. DIC E ATENCAO

Ao falarmos de atengdo referimo-nos a um constructo
multidimensional pouco consensual em termos de interpretacdo. Aplicada
em diversas situagdes, a ateng&o opera de formas muito diversificadas e
assenta em diferentes circunstancias e niveis do funcionamento
cognitivo.

Tradicionalmente, atribuia-se uma certa paridade entre a atencdo
e a consciéncia. Presentemente, considerando a evolucdo nas

investigacbes e o impetuoso desenvolvimento das teorias no campo da
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atencdo, e segundo Posner (1995), reconhece-se que algum
processamento activo da informacao sensorial, da informacgao evocada e
da informacéo cognitiva prossegue sem nosso conhecimento consciente.
A atengao pode ser ponderada como um mecanismo cognitivo complexo,
cujo funcionamento pode estimular a actividade dos sistemas
transmissores de informacédo do mundo exterior (sistemas sensoriais),
dos sistemas operantes sobre a informagao procedente do interior ou da
memoria (sistemas cognitivos) e dos sistemas produtores (sistemas
motores). Assim, a atencdo exerce fungdes imprescindiveis ao
desenvolvimento organizado da actividade consciente podendo explicar-
se como um mecanismo cognitivo interveniente no controlo voluntario
sobre a nossa actividade perceptiva, cognitiva e de conduta.

De acordo com uma classificacao ja classica de Posner e Boies
(1971), o termo atencdo abarca trés tipos de processos atencionais: a
atencdo como mecanismo de alerfa; a atengdo como mecanismo de
capacidade limitada e a atengcdo como mecanismo de seleccdo de
informacéo.

Nos estudos feitos nesta area, referentes ao processamento de
informagdo, supdem-se acentuadas diferencas a nivel atencional,
relacionadas com a DIC. Por vezes, para se explicar as
desconformidades que se aferem enire sujeitos dependentes e
independentes de campo em relacdo ao rendimento em tarefas
cognitivas de diversa natureza recorre-se aos processos atencionais para
aclarar estas discrepéancias.

Nesta conjuntura, formatamos o proximo espago com uma série

de trabalhos realizados no ambito da relagdo, estilo cognitivo
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dependéncia-independéncia de campo e atengdo. Consagramos, assim,

uma visao global do tema em questéo.

2.1.1. DIC e nivel de activagdo

A suposicdo mais classica, que temos como referéncia, para
tentar explicar as variabilidades de desempenho obtidas em avaliagdes
psicoldgicas ao longo do tempo, € a teoria da ateng¢éo na sua condigcao
de alerta e nivel de activagédo. Percebida como mecanismo endégeno de
activacao ou alerta, os niveis desta teoria, explicam a predisposicdo de
um individuo para se orientar e determinam o seu eficiente ou o fragil
desempenho no processamento de informacao. Os limites dos niveis de
alerta, podem explicar certas manifestagdes comportamentais segundo o
seu desenvolvimento, relacionando-se estritamente com os outros
processos atencionais. Desta forma, mantém uma relagdo em forma de
U invertido com a capacidade atencional. Assim, em situagbes extremas
(muito baixa ou muito alta activacdo), a capacidade atencional é menor,
enquanto que com niveis médios de activacdo € maxima. Alids uma
activacdo alta parece favorecer um estreitamento do foco atencional,
evidenciando-se a informagao central ou interna e desfavorecendo-se a
periférica (Easterbrook, 1959). Este uitimo aspecto inspirou os primeiros

trabalhos sobre a relagao da DIC com o nivel de alerta.

Assim, no seu estudo, Calaway (1959) alvitrou que o
estreitamento do foco atencional atribuido a uma elevagédo do nivel de
alerta, favorecia a realizagéo das tarefas nas quais se tem que realcar
um sector da informagéo e ignorar o contexto envolvente. Para confirmar

esta hipdtese, aumentou o nivel de alerta a um grupo de sujeitos
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ministrando-lhes afetaminas e confrontando as suas realizagbes médias
numa tarefa de figuras escondidas, antes e depois de serem injectados.
Os sujeitos exibiram resultados significativamente mais elevados, depois
da injecgéo.

Ja em 1964, Oltman, aplicando o classico teste do marco e da
vara (RFT) desenvolveu um estudo semelhante, com uma amostra de
alunos universitarios intercalando ensaios em siléncio e com estimulagéo
auditiva de fundo. A maior activacdo influenciada pela estimulacédo
auditiva produziu melhores realizagbes de todos os sujeitos no RFT. A
partir destes resultados, € comparando-os com os de Calaway (1959), o
autor considera que os piores resultados dos dependentes de campo na
realizacdo do RFT podem estar na origem de um menor nivel de

activacdo destes sujeitos durante a realizagdo da tarefa.

Contudo, em trabalhos posteriores n&o se encontrou esta relacao
(Globerson, 1989; Hayes & Venables, 1970; Morf & Howitt, 1970; Vaught
& Bremer, 1969). Assim, Vaught e Bremer (1969) utilizando estimulagao
tactil vibratéria, em vez de estimulagao auditiva, ndo obtiveram melhores
execugdes. Oltman (1969), num comentario divulgado sobre este ultimo
trabalho, sugeriu que presumivelmente a estimulacdo tactil ndo tivesse
gerado a activagdo necessaria, 0 que podera aclarar a auséncia de
efeitos sobre a realizagdo do RFT. Uma nova proposta foi feita pelo
autor, utilizando indices da actividade do sistema nervoso auténomo para

explicar os niveis de activacao obtidos.

Utilizando esta alusédo, Hayes e Venables (1970) registaram o
electroencefalograma (EEG) de um grupo de estudantes universitarios

durante a realizacao do RFT, inserindo, & semelhanga de Oltman (1964),
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ruido de fundo intenso, em alguns momentos do ensaio, com o intuito de
produzir maior nivel de alerta. Igualmente nesta ocasido, ndo se
obtiveram diferencas nas realizagbes com estimulagdo auditiva. No
entanto, na analise dos registos do EEG, os autores comprovaram que o

ruido ndo produziu a activagao prevista.

Os resultados de Morf e Howitt (1970) imputaram ainda mais
complexidade a discussdo. Os autores propuseram a uma amostra de
sujeitos com idades compreendidas entre os 18 e 27 anos uma tarefa de
resolugdo de anagramas, provocando-lhes um aumento de activagao.
Como indice da resposta autondmica utilizaram o suor palmar. A tarefa
verbal produziu somente aumento de activacdo, em parte do grupo, se
bem que todos eles obtiveram melhores realizagbes no RFT depois da
sua realizagao. Os sujeitos nos quais se produziu maior activacéo depois
da tarefa de anagramas obtiveram menor incremento nas pontuagdes do
RFT. No entanto, os que ndo foram afectados pela tarefa verbal
obtiveram maior aumento das pontuagdes no RFT. Tudo leva a crer, que
dentro de uma classe de activagéo intermédia, a maior desorganizagao
da medida fisioldgica corresponde uma maior diminuicdo na realizacdo
do RFT.

Noutro estudo posterior, Globerson (1989), tendo como ponto de
partida a Teoria dos Operadores Construtivos de Pascual-Leone,
comparou o nivel de activagéo de criancas de 8 anos de idade durante a
realizacao do RFT. Neste modelo, o nivel de activacdo é expresso na
componente Mf (“capacidade mental funcional”) (Pascual-Leone, 1989),
medido através da dilatagdo pupilar. Ndo se obteve diferengas de

activacdo em fungéao da DIC, pelo que a autora pdde concluir que as
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diferencas observadas na realizacdo do RFT n&o respondiam a um nivel

de activacdo diferente destes sujeitos.

Além dos trabalhos especificamente centrados nos indices do
estilo cognitivo, que nos serviram de base para formular a hipétese de
que o nivel de activacdo pode ter a ver com a execugdo nestas provas,
relacionaram-se outros estudos sobre o nivel de activagdo que mostram
0s sujeitos dependentes e independentes de campo em diversas
situacdes experimentais. Também nesta linha se obtiveram dados
contraditorios.

Assim, em alguns trabalhos realizados por Silverman e
colaboradores e, contra o referido por hipdteses prévias, se evidenciava
uma maior activacao geral nos sujeitos DC em situagdes de isolamento
sensorial e isolamento social (Culver, Cohen, Silverman, & Shmavonian,
1963; Silverman, Cohen, Shmavonian, & Greenberg, 1961), em periodos
de descanso (Hustmyer & Karnes, 1964) e durante uma tarefa de
deteccao de mentiras (Block, 1957) salvo, curiosamente, naqueles
estudos donde se administravam substancias que induzem a uma
activacdo (Cohen, Silverman, & Shmavonian, 1962; McGough,
Silverman, & Bogdanoff, 1965; Silverman, McGough, & Bogdanoff, 1967).

Silverman (1991) diligenciou a explicagao destes resultados
referindo-se a separacao eu-nao eu. A dificuldade dos dependentes de
campo em valorizar o mundo interno ou externo de forma adequada
implicariam a necessidade de um estado constante de muita atencao, de
forma a enfrentar o estado de constante incerteza. Contrariamente, os

individuos independentes de campo, respondem psicoldgica e
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fisiologicamente de maneira correcta aos estimulos recebidos, n&o tendo

necessidade de se manter permanentemente em estado de alerta.

Contudo, uns anos antes Fitzgibbons e Goldberger (1971)
sugeriam que o maior nivel de alerta nos sujeitos dependentes de campo
se manifestava também em situacdes de aprendizagem incidental nas
guais nao se manipulavam variaveis de particular significacdo para os
sujeitos. O estilo cognitivo foi avaliado mediante 0 GEFT e o nivel de
alerta durante as provas mediante o registo da resisténcia da pele. Os
resultados assinalaram que os sujeitos dependentes de campo durante a
sessdo mostravam maior activagdo geral, enquanto que a independéncia
de campo associou-se com incrementos especificos desse nivel ante

estimulos concretos que requerem atencgéo.

Resultados semelhantes conferimos nos estudos com
universitarios que analisavam o nivel de alerta em situacbes de
condicionamento da resposta electrodermal, tanto com estimulos
auditivos (Courter, Wattenmaker, & Ax, 1965), como com estimulos

visuais (Hein, Cohen, & Shmavonian, 1965).

Pelo contrario, o maior nivel de activacdo especifica dos
independentes de campo nos periodos de atengdo sugere guardar
relagdo com a relevancia dos estimulos, tal como se anuncia no trabalho
de Pillsbury, Meyerowitz, Salzman e Satran (1967), os quais registaram o
EEG de estudantes universitarios em repouso e durante a apresentacéo
de estimulos visuais (flashes) e auditivos (som do telefone). A sinalizacao
da DIC foi feita pelo RFT. Mais uma vez se verificou maior nivel de alerta
geral nos dependentes de campo, em situagao de repouso. Em relagdo

ao nivel de alerta perante os estimulos, registou-se maior activacdo dos
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dependentes de campo em fungdo dos flashes, enquanto que os
independentes de campo mostravam maior activagao diante dos sons.
Os autores explicam a sensibilidade dos independentes de campo aos
sons do telefone, uma vez que estes fazem mais associacdes com as
suas vivéncias e experiéncias prévias, enquanto que os dependentes de
campo, restringem-se ao seu contexto, respondendo mais a estimulos
“neutros”.

Nesta direccdo alistam os resultados de uma sequéncia de
estudos centrados nas tarefas de vigilancia, nas quais a atencao se
dirige a uma ou mais fontes de informacao de uma forma continua
durante um periodo de tempo, a fim de detectar pequenas mudangas na
informacdo apresentada (Cahoon, 1970; Forbes & Barrett, 1978;
Goldstein, Pardes, Small, & Steinberg, 1970; Moore & Gross, 1973).
Desta forma, Goldstein e colaboradores (1970) registaram a resposta
galvanica da pele e o ritmo cardiaco de estudantes universitarios
avaliados pelo RFT, antes e durante uma tarefa de deteccdo de um
estimulo visual. Os dependentes de campo exibiam maior nivel de
resposta galvanica nos periodos de repouso, enquanio que os
independentes de campo evidenciaram um incremento maior na dita
resposta nos periodos de atengdo. Forbes e Barret (1978) assinalaram
que estas diferencas aumentavam quando se incrementavam as
exigéncias da tarefa.

Em estudos mais recentes donde se avaliou o rendimento de
criangas e adolescentes em tarefas de busca e cancelamento de letras e
simbolos, como a prova de “ Doble tachado” de Zazzo (Amador, 1992;
Amador & Kirchner, 1999), o teste de Toulouse-Pieron (Paramo et al.,
1999; Tinajero, Corral, Cadaveira, & Paramo, 1998) ou o Visual Search
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Attention Test (VSAT) (Guisande, 2004) também se obtiveram diferencas
significativas segundo o estilo cognitivo, a favor dos sujeitos IC. Segundo
os autores, estes resultados poderiam explicar-se porque estas provas
requerem visualizagdo e orientagdo espacial, processos de busca visual
similares aos utilizados no CEFT.

Outros trabalhos, pelo contrario, nao encontraram diferencas
entre dependentes e independentes de campo enquanto ao nivel de
activacdo em relagdo a tarefas de deteccdo de estimulos. Assim, por
exemplo, Martinez Selva (1987) examinou a componente cardiaca e
electrodérmica da resposta de orientagédo ante a presenca de cinco tons
de baixa intensidade, num grupo de estudantes universitarios, aplicando-
lhes o GEFT. Comparou a amplitude da resposta de orientacéo inicial, a
amplitude média de respostas € 0 nimero de ensaios para treino entre
dois grupos de sujeitos. Nao se obtiveram diferencas significativas em

relagdo com o estilo cognitivo em nenhum dos pardmetros estudados.

Tampouco noutros trabalhos relacionados com estimulos visuais,
em amostras de estudantes universitarios, se encontraram diferencas
entre dependentes e independentes de campo (Fernandez-Ballesteros et
al., 1980; Forns, Kirchner, & Amador, 1989; Kirchner ef al., 1990).

Isto leva a concluir que, as diferencas enire dependentes e
independentes de campo em relacdo ao nivel de activacdo ndo se
apresentam de forma consistente e parecem depender das condigdes de
contexto, ou seja, a situacdo em que se realiza a sua medi¢ao, assim
como o lipo de estimulagdo utilizada. Assim, estudos prévios, na sua
maioria feitos com adultos em situac¢des experimentais de laboratério, em

situa¢des de condicionamento, em tarefas de vigilancia ou em tarefas de
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busca visual, sdo unénimes em afirmar que os sujeitos independentes de
campo respondem de uma forma mais adaptativa perante a estimulacéo
que lhes é apresentada, dado que s6 respondem com maior activacédo
aos aspectos concretos que requerem atencdo, ao contrario, 0s
dependentes de campo apresentam uma activagdo indiscriminada.
Outros trabalhos, contrariamente, ndo registam estas diferencas entre
dependentes e independentes de campo em relagdo ao seu nivel de
activacéo perante desempenhos de deteccdo de estimulos. Huteau
(1987) considera que as diferengas observadas poderdo responder a
relevancia que tem para os sujeitos de diferente estilo cognitivo uma

situagao e/ou estimulagéo dada.

2.1.2. DIC e espaco atencional

A atencdo é sem divida um dos motores essenciais no
processamento de informagdo, considerada como um mecanismo de
capacidade limitada para armazenar e manipular activamente informacéo
e, onde se coordena e organiza toda a informagdo produzida por

estimulos externos e pelo proprio sistema cognitivo.

A relacdo do estilo cognitivo DIC com o espago atencional
despertou especial importancia, devido ao interesse crescente por
analisar como se comportam os diferentes individuos quando devem
manter informagdo durante o desempenho de tarefas com alguma
exigéncia cognitiva (Miyake, Friedman, Rettinger, Shah, & Hegarty,
2001).
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Case (1974) e Globerson (Case & Globerson, 1974) foram
pioneiros nos trabalhos realizados sobre esta tematica. Iniciaram os seus
estudos centrados num ponto da Teoria de Pascual-Leone, que diz que,
guando um sujeito se enfrenta com uma tarefa de desmascaramento,
encontra-se perante um conflifto entre duas formas de resposta a
situacdo problematica, podendo por um lado dar uma resposta sugerida
pela manifestagdo perceptiva, sendo esta geralmente distinguida por se
salientar nas pistas perceptivas nas quais se baseia; ou ser uma
resposta movida pela forca do problema, onde se desconhecem os
motivos geradores da resposta. Segundo a Teoria de Pascual-Leone
(1970), todo o processamento cognitivo tem lugar no espaco-M (espago
de computagdo central). Para obtengdo de uma resposta, é
absolutamente necessario um grande investimento de atencdo no
espago-M do sujeito. As diferengas individuais descritas (tendéncia do
sujeito para utilizar o maximo de poder-M que tem disponivel e a
importdncia que o sujeito da as pistas do campo perceptivo em
comparacao com as pistas de outras fontes), sdo caracteristicas muito
valorizadas por Case (1974), por estarem altamente correlacionadas, e
juntas podem explicar a dimensdo do estilo cognitivo dependéncia-
independéncia de campo. Podemos concluir que, segundo isto, uma
componente importante da independéncia de campo é a tendéncia a
utilizar um grande espaco de computacdo central na realizacdo de uma
tarefa cognitiva.

Bennink e colaboradores (Bennink, 1982; Bennink & Spoelstra,
1979; Robinson & Bennink, 1978), nos trabalhos feitos sobre esta
tematica, e fundamentados nos trabalhos de Case e Globerson,
relacionavam as diferencas entre DC e IC e o processamento de

informacéo ao grau de aproveitamento da memaria activa por parte dos
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sujeitos. Para comprovar esta hipdtese os autores definiram varios
exercicios para medir a memoria activa e para verificar se esta variava
em fungdo do estilo cognitivo. Assim, e uma vez que o espaco limitado
da memodria activa é partithado por processos de controlo e de retencao
de informacéo, estes autores interessaram-se também em verificar as
diferencas de capacidade memoristica entre DC e IC, e no caso de

existirem a que componente se atribuiria.

Robinson e Bennink (1978), num dos primeiros trabalhos,
propuseram a uma amostra de estudantes universitarios, seleccionados
pelo GEFT, duas actividades simultineas, compostas por um exercicio
de alteracao seméntica de frases e outro de memorizagéo de digitos. Em
funcéo do estabelecimento de dois niveis de carga de memdria e dos
niveis de complexidade da tarefa semantica, convencionaram-se trés
niveis de complexidade da tarefa dupla. Nos resultados s6 se
encontraram diferencas de realizagdo no nivel mais alto de
complexidade, pois os DC, recordavam menor quantidade de digitos,
apresentavam mais erros na ordem e eram mais lentos na realizacdo das
alteracbes semanticas. Previamente & execugdo da dupla tarefa, os
autores aplicaram o subteste de Digitos do WAIS, com o objectivo de
comprovar se se produziam diferencas quanto & capacidade retentiva.
Uma vez que isto ndo se verificou, excluiram a hipdtese de que os
resultados obtidos na tarefa dupla fossem atribuidos a um registo de
membdria activa. Os erros de ordem observados na maior parte dos DC,
revelam, na opinido dos autores, que o0s dependentes de campo
encontraram maior dificuldade para conceder espaco da memaria activa
a tarefa retentiva, pelo que concluiram que as diferencas individuais na

dependéncia-independéncia de campo correspondem em termos de
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eficacia, com a forma com que os sujeitos gerem o espaco da memoria

activa na dupla fungao de registo e nos processos de controlo.

Outro estudo posterior de Bennink e Spoelstra (1979), vem
reforcar esta conclusdo. Utilizando uma tarefa na qual se implicaram
claramente os processos de controlo da memodria activa desenharam
uma prova de integracdo seméntica em trés modalidades de registo. Na
condicao de baixa exigéncia, as oracdes apresentavam-se agrupadas em
funcdo do seu significado e pela ordem Idgica. Na modalidade de
exigéncia média, as oragcdes semanticamente relacionadas
apresentavam-se em grupos diferentes, apesar de incluirem uma palavra
comum que era uma pista & sua inclusdo. Na condigédo de exigéncia alta,
a palavra comum era eliminada. Dado que o estilo cognitivo sé se
relacionou significativamente com as realizagbes dos sujeitos na
modalidade de exigéncia alta, os autores confirmaram e reforcaram a
primeira conclusdo. O pedido de retencdo mais exigente, dificultava a
gestao do espaco de memdria entre o registo e as fungdes processuais,

afectando consideravelmente os individuos dependentes de campo.

Aprofundando esta linha e na tentativa de identificar mais
rigorosamente o papel da DIC na integracao semantica, Bennink (1982),
utilizou a prova do estudo anterior (Bennink & Spoelstra, 1979), na
modalidade de exigéncia alta e alterando os tempos de apresentagéo
das oracgdes (entre 5 ou 10 segundos). O autor admitia a hipdtese de que
os IC caracterizavam-se por processos de controlo de caracter mais
efectivo, realizando um menor nimero e/ou mais rapido de “passos”
(Daneman & Carpenter, 1980). Neste caso, destinando mais tempo a
tarefa, as realizagbes dos sujeitos dependentes de campo eram

equivalentes as dos independentes de campo. Segundo este raciocinio,

62 Falomena Frmida da Ponts




Relagéio entre a dependéncia - indepedéncia de campo e os processos de ateng¢do e memdria

aumentando o tempo de apresentacdo das oracgdes, os DC e os IC
atingiram o mesmo nivel de realizagdo, mas isto sé ocorria quando se
aumentava o tempo de apresentacdo das primeiras oito frases, uma vez
gue ao nao relacionar-se semanticamente, deveriam ser consideradas
como itens separados. Para dar prolongamento a actividade, o sujeito
deveria recodificar as frases a fim de reajustar os limites de espago de
memoria.

Partindo destes resultados, o autor concluiu que a desvantagem
dos dependentes de campo neste tipo de tarefas ndo dependiam de uma
maior dificuldade na integracdo seméntica, nem a ineficiéncia na
codificagao inicial das frases no periodo de exposi¢ao, mas sim, poderia
produzir-se na recodificagdo da informagéo no momento da acomodacéo

ao espaco memoristico.

Estes resultados foram confirmados posteriormente num estudo
similar feito por Cochran e Davis (1987), com uma amostra de sujeitos
universitarios seleccionados pelo HFT, Hidden Figures Test (French,
Ekstrom, & Price, 1963). Os autores utilizaram uma tarefa de construgao
semantica de material verbal, baseada em varios textos. Seguidamente,
forneciam-lhes frases de diferente natureza, referentes aos textos
apresentados, e que os sujeitos teriam que as classificar de verdadeiras
ou falsas. As ‘“inferéncias” eram frases que forneciam informagao
descontextualizada, mas facilmente detectada pelos mesmos, como
frases nao relacionadas com o conteudo do texto. As “parafrases”
incluiam o conteudo de alguma frase, mas eram apresentadas de uma
forma diferente. As “afirmacgdes explicitas” eram frases totalmente
retiradas dos textos. Segundo os resultados, os dois grupos de sujeitos,
nao se distinguiam em termos de quantidade de erros cometidos, mas

sim no tempo de realizagdo quando se introduziam frases de inferéncias.
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Os autores concluiram que os IC realizam inferéncias espontaneamente
durante a leitura dos textos, o que explicaria as diferencas posteriores
encontradas no aproveitamento da memoria activa, e que 0s proprios
autores comprovaram mediante uma tarefa de memdria de trabalho.
Nesta tarefa era solicitado aos sujeitos que lessem em voz alta um
conjunto de frases descritivas nao relacionadas entre si e que,
posteriormente, recordassem a Ultima palavra de cada oragédo pela
ordem de evocacdo. O numero de frases por conjunto prosperava

durante a tarefa.

Alguns autores como Johnstone e Al-Naeme (1991) sugerem que
estas diferencas entre sujeitos DC e IC poderiam ser imputaveis a
dificuldade que tém os sujeitos DC no momento de seleccionarem
material relevante. Este pode ser um estado de importancia critica, se um
input irrelevante é aceite num espago de retengéo e de processamento ja
ocupado e limitado, bloqueia-se ou limitara a eficacia do processamento
e consequentemente da aprendizagem. Assim, os sujeitos DC possuem
a mesma capacidade de armazenamento que os IC mas utilizam
indevidamente o seu espacgo limitado porque ocupam parte deste
potencial com pistas irrelevantes, restando um espacgo reduzido para o

processamento Util do material importante para a realizacdo da tarefa.

Muito recentemente, Bahar e Hansell (2000) chegaram a esta
mesma conclusdo, num estudo feito com adolescentes de idades
compreendidas entre os 16 e os 17 anos, e estudantes do primeiro ano
da universidade, aos quais se lhes avaliou a capacidade de memdria de
trabalho mediante uma prova de digitos. Deste trabalho surgiu uma
correlacdo positiva e estatisticamente significativa, entre as pontuagdes

no teste de DIC e as suas pontuagdes no teste da memoria de trabalho.
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Verificava-se que os estudantes dependentes de campo efectuavam um
uso ineficaz da sua memdria de trabalho. Estes autores concluiram e
explicaram os resultados da seguinte forma: Quando os individuos se
enfrentam com uma situacdo real de resolucdo de problemas que inclui
informacao significativa e informagao incidental, os individuos DC fixam-
se em ambos os estimulos e, como consequéncia, nao poderéao obter o
maximo beneficio do seu espacgo atencional. Contrariamente, os
independentes de campo, seleccionam apenas a informacéo significativa,
ignorando o ruido, podendo assim tirar proveito da sua capacidade de

memoria de trabalho para o processamento necessario.

As investigacdes realizadas com referéncia na Teoria dos
Operadores Constructivos de Pascual-Leone (1970) sobre o espago M
apresentam dados e interpretacdes com bastante coeréncia com os
resultados anteriores. O limite deste espaco recebe o nome de Ms
(capacidade mental estrutural), estando condicionando ao grau de
maturidade do sujeito; a capacidade M que se requere em cada
momento do processo de solucao da tarefa denomina-se Mf (capacidade
mental funcional) e a forma como o sujeito distribui esta capacidade entre
as unidades informativas designa-se como estratégias. Globerson (1985,
1987, 1989) levou a cabo diversos trabalhos para comprovar se a
capacidade Ms e as estratégias dos sujeitos variam em funcao do estilo
cognitivo dependéncia-independéncia de campo. Relativamente a
capacidade Ms, ndo se encontrou diferencas em funcdo do estilo
cognitivo, em criancas de 8 a 12 anos, nas provas de “Informacéo
Estimular Visual Composta” e “Informacdo Estimular Visual Serial”
(Globerson, 1985, 1987). Ambas as tarefas consistem numa série de
estimulos simples, aos quais, perante as suas caracteristicas fisicas as

criangas devem responder de uma forma motora (levantar o brago na
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presenc¢a de uma forma quadrada, € um exemplo). Como indice da DIC a
autora utilizou o subteste de Cubos da WISC. A quantidade da variancia
explicada nas medidas de capacidade M pelo estilo cognitivo DIC era
menor 1%, tanto para a medida composta como a serial. Contrariamente,
a quantidade da varidncia explicada pela variavel idade era de 66% no
teste composto e de 62% no teste serial. Sendo assim, os sujeitos
dependentes de campo n&ao se encontram abaixo dos independentes de
campo da mesma idade no seu desenvolvimento cognitivo, na sua
capacidade M.

Em relacdo a andlise das estratégias, Globerson (1989) examinou
as estratégias de processamento de informacéo utilizadas pelos sujeitos
dependentes e independentes de campo, procurando modelos de
resposta nos diversos ifens da tarefa do nivel de agua de Piaget (Water
Level Test). Os sujeitos diferiam (ou no “chao” ou na “garrafa”), na pista
que utilizavam como critério para determinar a horizontalidade do liquido
e este era o ponto de partida para a realizagdo do restante
processamento (comparagao de cada item com o critério e verificar se
enquadra neste).

Os estudos de Globerson concluem que apesar de nao existirem
diferencas significativas na sua capacidade mental estrutural, as criangas
de diferente estilo cognitivo funcionam de modo diferente dentro do
mesmo limite de capacidade mental estrutural. Isto significa que podem
utilizar diferentes fraccOes da capacidade mental estrutural e/ou que
apelam a utilizacdo de estratégias diversas dentro das mesmas

limitagbes de capacidade.
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Seguindo esta linha de estudos neo-piagetianos, Niaz (1991)
aprofunda o estudo da capacidade Ms e examina a componente

denominada Mf.

O autor, num estudo com estudantes universitarios, analisou a
relacdo da dependéncia-independéncia de campo com a actuagdao no
Test Interseccion de Figuras (FIT, Pascual-Leone, Burtis, & Parkinson,
1974). Nesta tarefa, o sujeito deve assinalar a linha que marca a
interseccao entre 2 e 8 figuras sobrepostas. Sem limite de tempo para a
sua resolucdo proporciona uma medida de capacidade-M estrutural,
enquanto que com limite de tempo (12 minutos) oferece uma medida da
capacidade-M funcional baseada no numero de itens correctamente
resolvidos. Os resultados mostram que nao se evidenciam diferencas
significativas nas pontuagcbées médias dos grupos na tarefa sem limite de
tempo, mas sim quando este era estabelecido.

Tendo em conta estes resultados, Niaz (1991) conclui, de acordo
com Pascual-Leone (1989), que os sujeitos IC realizam um melhor
processamento e visam a funcionar com uma maior capacidade-M
funcional, proximo da sua capacidade-M estrutural, enquanto que os DC
efectuam um processamento da informacéo inferior e as pontua¢des no
Mf sdo muito inferiores ao seu Ms. Saud, Rodriguez e Niaz (1993),
alguns anos depois, corroboram estes resultados num estudo

desenvolvido com participantes adolescentes.

Seguindo a mesma linha argumental, Mansfield (1997) levou a
cabo um estudo com sujeitos de idades compreendidas entre os 11 e 15
anos, aos quais se avaliou a memoéria de trabalho mediante a Tarefa de
“Informacdo Estimular Visual Composta”, o Test de Interseccdo de

Figuras e as Matrizes Progressivas de Raven. Por sua parte, o estilo
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cognitivo dependéncia e independéncia de campo foi medido através da
Tarefa do Nivel de Agua que mensura a componente da dependéncia e
independéncia de campo, autonomia de um marco externo de referéncia;
e a Find a Shape Puzzle (FASP), desenhado por Pulos e Linn (1979),
sendo este muito idéntico ao GEFT, que se aplica para medicdo da
componente de reestruturagdo da DIC. Os resultados obtidos revelam
uma correlagdo significativa entre a habilidade para armazenar e
manipular activamente informacdo e a dependéncia-independéncia de
campo. Os dados empiricos indicaram que o aproveitamento da memaria
activa podia justificar-se, em parte, pelo estilo cognitivo dos sujeitos. Os
independentes de campo visam a adquirir melhores resultados que os
dependentes de campo em todas as tarefas de memdria de trabalho nas
diferentes idades.

Atribuindo maior complexidade ao estudo sobre a capacidade
atencional e a DIC, Baillargeon e colaboradores (1998), assentes no
modelo de Pascual-Leone (1989), argumentaram que a analise dos
processos que se geram em situagdes errdneas poderia propiciar novas
ideias e impulsionar o estudo desta relacdo. As tarefas projectadas para
medir a DIC sado geralmente situagbes erréneas que provocam um
conflito entre estratégias mentais diferentes qualitativamente e que
disputam no processo de realizacdo. Existem as estratégias designadas
como estratégias-Y (estimuladas contextualmente) que geram um
contexto errébneo e que se facilitam por aprendizagem associativa de
conteudos, por automatizagdo/sobreaprendizagem de estratégias
I6gicas, e por factores do campo gestaltico. Existem também estratégias
activadas pelo executivo (estratégias-X) que podem superar o contexto

erroneo gerado pelas estratégias- Y.
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O processo de reestruturacdo intencional ocorre quando as
estratégias-X exigem o uso de recursos atencionais. Na utilizagdo de
estratégias-X, os sujeitos tém que empregar esquemas executivos
sofisticados para mobilizar e gerir a capacidade e estimular a inibi¢cdo
atencional. Consoante o modelo de Pascual-Leone, os sujeitos IC
caracterizam-se por uma propensao a utilizar eficazmente estratégias-X
mas relativamente ineficientes em estratégias-Y, ocorrendo o oposto em
relacédo aos sujeitos DC.

Outra situagdo encarada como errénea designada para avaliar a
capacidade atencional é o FIT, prova ja utilizada em estudos analisados
anteriormente. O desempenho nesta tarefa subordina-se a dois
parametros tedricos diferentes: a) poder mental (Mp) ou ac maximo
numero de esquemas que o individuo pode activar endégenamente; e b)
exigéncia mental (Md), correspondente ao nimero minimo de esquemas
para solucionar uma tarefa ou item de um teste. Assim, a exigéncia
mental é a quantidade minima de poder mental que um individuo deve
possuir para realizacao de uma tarefa com sucesso.

Legitimando este modelo, os sujeitos DC utilizam a sua
capacidade atencional de forma ineficaz, mas manifestam sdlidas
condigdes de aprendizagem de contetido, sobreaprendizagem estrutural
e campo gestaltico, condicdes essenciais para resolucdo de uma tarefa
cuja exigéncia estd além do poder mental do sujeito, ou seja, as
estratégias-Y deveriam dominar as estratégias-X e portanto, os DC
deveriam ter mais viabilidade de éxito que os IC. O oposto ocorre com 0s
sujeitos IC, e devido a que a realizag&do correcta em situacdes erréneas
implica tanto inibicdo de esquemas irrelevantes como estimulacdo de
esquemas relevantes para a tarefa, assim, as estratégias-X deveriam

dominar as estratégias-Y, os sujeitos IC deveriam ter melhor realizacbes
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que os sujeitos DC quando a exigéncia da tarefa é inferior ou igual ao
poder mental do sujeito.

Coerente com esta teoria e replicando resultados anteriores
(Pascual-Leone, 1989; Pascual-Leone & Morra, 1991), Baillargeon e
colaboradores (1998), num trabalho no qual avaliaram criangas com
idades compreendidas entre os 9 e os 13 anos, depararam que 0s
sujeitos IC demonstravam um melhor proveito da capacidade atencional
em tarefas enganosas nao automatizadas tais como o FIT. Sendo assim,
o estilo cognitivo dependéncia-independéncia de campo pode favorecer
os sujeitos IC em situagbes ilusérias porque fortes estratégias-X
favorecem o incremento de esquemas executivos sofisticados que séo
responsaveis pela mobilizacdo e gestdo dos recursos atencionais do
individuo. Contrariamente, a auséncia de esquemas executivos
sofisticados nos sujeitos DC pode debilitar a sua aptiddo para produzir

realizagdes automaticas renovadas em situa¢des enganosas.

Os estudos realizados com criangas e adolescentes pelo grupo de
investigacdo da Professora Paramo, utilizando provas de caracter mais
neuropsicolégico, aportam dados e interpretacbes coerentes com os
resultados anteriores (Guisande, Tinajero, Cadaveira, & Paramo, 2004;
Guisande, Tinajero, & Paramo, 2005; Paramo et al, 1999; Tinajero,
Corral et al., 1998). Como indices que nos aportam informagéo sobre o
espago atencional, utilizou-se os subtestes de Cddigo e Digitos de ordem
directa e inversa da WISC-R (Wechsler, 1994). O subteste de Caodigo
compbe-se de quatro filas de vinte e cinco quadriculas que contém, na
parte superior, um numero colocado aleatoriamente de um a nove. Cada
numero tem associado um simbolo e a tarefa do sujeito consiste em ir
preenchendo, o mais rapidamente possivel, a parte inferior das

quadriculas com o simbolo que corresponde a cada numero, para o qual
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dispde de dois minutos como limite de tempo. A pontuacgao final consta
do somatdério de simbolos emparelhados correctamente, indicando
assim, a destreza do sujeito para dirigir, deslocar e manter a atencéo
eficazmente (Lezak, 1995).

O subteste de Digitos compde-se em duas partes, Digitos de
ordem directa e Digitos de ordem inversa. Na primeira parte, Digitos em
ordem directa, o sujeito terd de repetir, consoante a ordem de
apresentacdo, séries de numeros progessivamente maiores, que o
avaliador evoca uma unica vez. No rendimento desta tarefa toma-se
como indicador a capacidade de armazenamento a curto prazo e a
resisténcia a distraccdo. Na segunda parte da prova, Digitos de ordem
inversa, pede-se ao sujeito que repita outras séries de nimeros mas em
ordem inversa de apresentagdo, com o qual se aufere um indice da
capacidade de rastreio mental do sujeito examinado.

Os resultados destes estudos revelam a existéncia de diferencas
significativas entre dependentes e independentes de campo. Os IC
parecem tirar mais proveito da sua capacidade atencional. A juizar pelas
suas execugdes no subteste de Digitos na modalidade de recordagao
directa, a sua capacidade de retencao é igual & dos seus companheiros.
Opostamente, o facto de que se mostrem superiores no mesmo subteste
de Digitos na sua modalidade de recordacdo inversa e nos Cadigo é
indicativo de uma melhor utilizagdo das estratégias de controlo e de
distribuicdo do espaco atencional. Tanto para realizar uma busca na
memoéria, como para dirigir a atengdo segundo a realizagdo de uma
tarefa, tem de se organizar a informagcdo com o objectivo de libertar
espaco de registo. Cabe esperar que este processo seja menos eficiente

nos dependentes de campo, dada a sua menor aptidao reestruturadora.
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Actualmente, apesar dos dados existentes oferecerem evidéncia
atraente entre a DIC e a memdria de trabalho, ndo existe destaque
directo sobre os distintos componentes da memdria de trabalho em
funcdo do modelo de Baddeley (Baddeley, 1986; 1992; Baddeley & Hitch
1974, 2000; Baddeley & Logie, 1999).

Miyake, Witzki e Emerson (2001) realizam o primeiro estudo
conhecido que, até ao momento, analisa o estilo cognitivo DIC e o
sistema quadripartido que compde este modelo: a) o executivo central,
que é um sistema de controlo atencional, com uma capacidade limitada,
responsavel da selecgdo e implementacdo de estratégias eficazes,
actualizacao, supervisdo e integracdo de informacdo de outras fontes,
inibicdo de respostas inexactas e mudanga do foco atencional; b) o
subsistema designado “loop” articulatério ou fonoldgico responsavel pela
manutenc¢ado e manipulacdo da informacao baseada na fala, ¢) o sistema
designado como o bloco visuo-espacial, que retém e manipula a
informacdo visuo-espacial, e d) “buffer’ episddico que integra a
informacéo proveniente da memdria a longo prazo e recebe novos dados
da componente fonoldgico e visuo-espacial (Baddeley, 2000). Para
avaliar qual dos componentes da memoria de trabalho esta implicada na
realizagdo de uma prova da DIC, os autores utilizaram o paradigma da
interferéncia da dupla tarefa. Neste modelo, uma tarefa cognitiva realiza-
se primeiro isolada e depois concomitantemente com uma tarefa
acessoria que utiliza sobretudo uma das subcomponentes da memdaria
de trabalho. Se a tarefa secundaria inibe ou intercepta a realizagdo da
tarefa principal quando se confronta com a condicao controlo de tarefa-
unica, entdo na verdade deduzimos que a subcomponente utilizada pela

tarefa acessoéria esta interferindo no desempenho da tarefa fundamental.
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Este estudo foi constituido por uma amostra de estudantes
universitarios atribuidos de forma aleatéria a um dos cinco grupos
experimentais que diferiam na tarefa secundaria que realizavam
simultaneamente com a prova HFT, para avaliacdo da DIC. As tarefas
acessorias foram: a) “simple tapping’, que implica que o sujeito bata com
o dedo insistentamente num lugar, esta tarefa pode nao requerer grande
necessidade atencional mas ndo se refere a alguma componente
especifica da memoria de trabalho; b) supressao articulatéria, o sujeito
deve repetir em voz alta uma palavra ou frase familiar, esta tarefa
interfere especialmente com a operacéo do “loop” fonoldgico; c) “spatial
tapping’, que implica que o sujeito golpeie um desenho espacial
repetidamente com um dedo, principalmente interfere com a operacgao do
bloco visuo-espacial. d) “2-Back task’, utiliza-se com assiduidade na
investigacdo na memoria de trabalho, exige que os sujeitos decidam se
cada letra se pode emparelhar com outra que thes foi apresentada dois
itens antes, esta tarefa envolve uma multiplicidade de fungdes
executivas, tais como a identificagcdo temporal de letras que véao
surgindo, supervisdo da informacdo que se mantéem em accéo e inibicao
das respostas inexactas e e€) geracdo de numeros ao acaso (“random
number generation’’), estao implicadas na maior parte as operac¢des do
executivo central, porque exige supetrvisionar activamente as respostas
pretendidas e as respostas suprimidas que conduzem a sequéncias bem
assimiladas ou esteriotipadas; a habilidade para actualizar e
supervisionar as representagdes na memoria de trabalho e a habilidade
para inibir deliberadamente as respostas imperantes.

Como ponto de partida, os autores assumem que a DIC pode ser
conceptulizada como marco de eficiéncia do executivo central e do bloco
visuoespacial. O envolvimento do bloco visuoespacial parece

fundamental porque o HFT implica a manutencao temporaria de alguma
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informacao visuoespacial. Apesar do papel especifico do executivo
central na realizagdo do HFT ser menos claro, possivelmente adquire
grande relevancia no desenvolvimento e implementacao de estratégias
eficientes, encaminhando-se para as possiveis solugdes e ignorando
propositadamente a informacgéao distractora existente na figura complexa.
Segundo os autores, a interpretacdo da memdria de trabalho
corresponde a visdo dos componentes da DIC “confianga no campo
visual ou vestibular’ (corresponde ao campo visuoespacial) e “a
reestruturacdo cognitiva” (corresponde a componente executiva).

Os resultados revelam que o desempenho no HFT é perturbado
significativamente pela realizacdo simultdnea das tarefas secundarias
que utilizam essencialmente a componente visuoespacial (“spatial
tapping’) e a componente executivo (geracdo de nimeros ao acaso e “2-
Back task’), mas nao se considera alterada pelas outras tarefas
secundarias. Assim, estes resultados confirmam a hipotese que a
realizacdo no HFT provém das operacOes eficientes dos componentes
visuoespaciais e executivas da memdria de trabalho. Consideram a

necessidade de certificar o que sucede com outras medidas da DIC.

Sintetizando, os estudos desenvolvidos a parir das distintas
perspectivas que estudam a relacao da dependéncia e independéncia de
campo com a capacidade atencional sdo undnimes em asseverar que 0s
sujeitos dependentes de campo se caracterizam por processos de
controlo da informag&o menos efectivos, fomentando um pior proveito do
espaco atencional. Estes estudos insinuam que ha escassas ou nulas
diferencas entre os sujeitos dependentes e independentes de campo
quando uma quantidade limitada de informac&o tem que ser processada.
Quando grandes quantidades de informagédo devem ser analisadas ou

integradas, sem duvida, o desempenho dos sujeitos independentes de
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campo é mais exacto. Serdo tema de discussdo no desenrolar desta

tese, os debates accionados por alguns destes estudos.

2.1.3. DIC e atencdo selectiva

A atencgao selectiva, reporta-se a um mecanismo de selecgdo de
informacédo, que num contexto rico em detalhes, focaliza e centra-se
apenas numa parte significativa, facultando abordagens alternativas aos
inputs sensoriais, para contestar adequadamente as exigéncias da
situacdo. Esta selecgdo, tem como objectivo activar a parte do ambiente
seleccionada e ignorar ou inibir a parte secundaria.

No processamento de informagao, o sujeito ndo € um simples
receptor, pois devido a sua capacidade de seleccionar informacéo, elege
a cada momento os aspectos mais significativos do seu contexto e que
necessitam de elaboracao cognitiva prioritaria.

A aproximacédo entre o estilo cognitivo DIC e a atencéo selectiva
expande-se ao longo de diferentes linhas de investigacdo que temos
classificado e dividido em dois apartados. No primeiro, tratamos a DIC e
a atencédo a estimulos de natureza social e, no segundo, que temos
denominado DIC e reestruturagdo cognitiva, 0 mecanismo de seleccado
se aborda em dois sub-apartados: o0 acercamento analitico versus global
e a capacidade para manter a atencdo sobre sectores concretos da

informacao.

2.1.3.1. Dependéncia-Independéncia de campo e atengo a estimulos de natureza

social

A definicdo da DIC (Witkin et al, 1979) estabelece uma distingéo

essencial entre DC e IC em relagao a atencao preferencial aos referentes
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internos ou externos no processamento de informagéo. Os trabalhos
dirigidos a examinar a natureza das medidas da dimensao, revelaram
dados que confirmam e validam esta distingdo. Podemos destacar o
estudo de Fernandez-Ballesteros e Manning (1983), que pediram a um
grupo aleatério de estudantes universitarios, que relatassem em voz alta
as estratégias que utilizavam durante a execugcdo do RFT. As
explicagbes foram classificadas como internas ou externas, consoante as
respectivas descricbes: foram consideradas como internas, as
explicagdes dos sujeitos que referenciavam aspectos puramente
subjectivos ao corpo, incluindo tanto aspectos puramente internos (“é
como um sentimento”), como verbalizacdes referidas ao corpo na sua
totalidade (“alinho-a com o meu corpo”) ou em partes (“baseio-me na
posicdo dos meus olhos”). As explicacdes utilizadas dirigidas ao meio,
eram consideradas externas. Eram incluidas, tanto partes do marco
como da vara (“parto o marco em duas partes”), do quarto (“parece-me
que a figura estd paralela ao chdo”) ou do mecanismo utilizado na
resposta (“s6 penso na alavanca, no mecanismo”). Conforme o
esperado, os sujeitos DC revelaram uma grande tendéncia para utilizar
estratégias externas, enquanto que os IC elegiam as internas.
Resultados semelhantes ja tinham sido encontrados com uma amostra
de adolescentes (Linn & Kyllonen, 1981).

Destes estudos pode-se inferir que o que se extrai as provas de
percepcdo da verticalidade sdo as tendéncias contrapostas que
valorizam mais os referentes internos ou externos no processamento de
informacéo. Estas propensdes a funcionar mais ou menos de forma
auténoma relativamente aos referentes externos ndo se confinam ao
dominio perceptivo. Um notavel nimero de trabalhos compara a

confianga nos referentes externos com o grau com o qual a pessoa opera
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autonomamente em situagdes de indole social, o que determina entre
outros factores, a atencdo selectiva a informagao de conteudo social
(Witkin & Goodenough, 1985).

Sao muitas as evidéncias que dao apoio a estas diferengas entre
sujeitos dependentes e independentes de campo. Especificamente
demonstrou-se que os sujeitos dependentes de campo empregam mais
tempo othando os rostos dos outros (Konstadt & Forman, 1965; Neuvill,
1974; Ruble & Nakamura, 1972), mostram melhor reconhecimento de
caras (Crutchfield, Woodworth, & Albrecht, 1958; De Varis, 1962), estédo
mais atentos a pistas sociais (Messick & Damarin, 1964), tém maior
necessidade de aprovacdo social e, em geral, mostram ser mais
sensiveis a situag¢des sociais (Witkin & Goodenough, 1977).

De igual forma documentou-se que os sujeitos dependentes de
campo, comparados com os independentes, mostram maior interesse
nos outros e preferem estar fisica e psicologicamente mais proximos.
Consequentemente, esta tendéncia viu-se reflectida em trabalhos sobre
recordac¢do incidental nos quais se encontra uma maior recordacao e
reconhecimento de palavras de conteudo social por parte dos sujeitos
DC durante a realizacdo de uma tarefa tipo Stroop (Eagle, Goldberger, &
Breitman, 1969), uma tarefa de Cédigo (Fitzgibbons & Goldberger, 1971),
uma tarefa de geracao de palavras (Goldberger & Bendich, 1972) ou uma
bateria de provas neuropsicolégicas (Berger & Goldberger, 1979). Frank
e Noble (1985) afirmam que o melhor rendimento dos sujeitos
dependentes de campo poderia dever-se a sua maior atengao a material
com contetdo social e ndo a uma habilidade superior na aprendizagem
deste material, uma vez que estes ndo obtiveram melhores resultados

nem na recordagdo das palavras neutras, nem em tarefas de
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aprendizagem intencional (Adcock & Webberley, 1971; Alexander, 1971;
Mulgrave, 1966).

Este maior recurso e aproveitamento a informagao socialmente
proporcionada € novamente posto em manifesto em estudos com tarefas
de distinta natureza e sujeitos universitarios, como é o caso do trabalho
de Fernandez-Ballesteros e colaboradores (1980) no qual se propée uma
tarefa de deteccdo de estimulos, ou o de Coventry (1989) donde os
estudantes estdo emersos num programa de auto-instrucdo mediante
computador. Pelo que se infere do trabalho de Brown (1984) a tendéncia
a recorrer ao “apoio social” por parte dos DC se produzira ainda nos
casos em que se lhes adverte de que este pode ser enganoso. No citado
estudo os DC acusavam em menor medida nas suas execuc¢des do RFT
a mudanga entre uma condi¢gdo com feedback erroneo em que se lhes
advertia de que poderiam estar recebendo informagao incorrecta e outra

em que se introduzia o mesmo feedback sem adverténcia prévia.

Concluimos, assim, que a maioria dos estudos destacados até ao
momento parecem indicar que em sujeitos dependentes de campo a
aprendizagem incidental de estimulos nao sociais, se assemelha a
aprendizagem intencional de pistas ndo sociais ou de material social. Isto
justifica o facto das pessoas independentes de campo, geralmente, néo
prestarem tanta atencdo as pistas sociais como os dependentes de
campo, assim adquirem menos informagao social, a nao ser que a sua
atencao esteja particularmente centrada nessas tarefas. Nesta condigao
referida, os independentes de campo adquirem melhores resultados que
os dependentes de campo. Segundo Goodenough (1976) podemos
admitir, que nas situagbes que se dispde de pistas sociais, o0s

dependentes de campo estdo mais motivados para a sua utilizacao,
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enquanio que os independentes de campo tém uma certa propensao

para se centralizarem em aspectos neutrais, mais especificos a tarefa.

2.1.3.2. Dependéncia-Independéncia de campo e reestruturagfo cognitiva

Segundo Witkin e Goodenough (1985), a maior ou menor
confianga dos sujeitos em relacdo ao seu contexto segundo o estilo
cognitivo, motiva, além da sua orientagao social, o seu grau de apoio na
organizacao inerente a informagédo que tém de manejar. Os DC, no que
parece ser um proposito para captar a dita organizagdo, sé consideram
0s aspectos globais da informacao. Os IC, no entanto, tendem a adoptar
um acercamento analitico, atendendo preferencialmente a aspectos
parciais. Em funcdo destas tendéncias era suposto também a existéncia
de diferencas respeitantes a capacidade dos sujeitos de diferente estilo
para manter a atencdo em sectores concretos da informacao e, em
consequéncia, também relativamente ao grau de vulnerabilidade a

distragdo por pistas irrelevantes.

2.1.3.2.1. Abordagem global versus analitica

Mediante o registo dos movimentos oculares durante a realizagdo
das provas da DIC constatou-se, efectivamente, que existe uma
correspondéncia entre as execugbes nas ditas provas e os parametros
dos movimentos oculares que indicam os aspectos atencionais
assinalados. Assim, nas tarefas das figuras mascaradas, os IC
apresentam um maior numero de fixacbes sobre a figura complexa e de

movimentos sacadicos entre esta e a figura simples (o0 que implica uma
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maior analise); relativamente ao RFT encontrou-se uma maior
permanéncia dos movimentos sacadicos (e, portanto, maior atengéo
selectiva) nestes sujeitos (Rozestraten, 1981).

No trabalho de Clark e Roof (1988) abordou-se especificamente a
dimensao global versus analitica. Mediante a aplicacdo de auto-informe e
questiondrios, os autores constataram que durante a realizagdo de
diversos testes do WAIS-R, os sujeitos IC tinham a tendéncia para a
utilizagado de estratégias baseadas na analise das partes dos estimulos,
enquanto que os DC consideravam os estimulos como um todo.
Rozencwajg (1991) com sujeitos adolescentes e Guisande e
colaboradores (2004) com sujeitos em idades escolares, obtiveram
resultados semelhantes durante a realizacdo do teste de Cubos.

Naquelas tarefas que exigem necessariamente uma abordagem
analitica, os dependentes de campo parecem ver-se dominados por
pistas sobressalentes ou mais apelativas da informagéo fornecida.
Assim, o indicam os resultados provenientes dos grupos de trabalhos
que trataram este aspecto utilizando tarefas de aquisicdo de conceitos e
classificagéao respectivamente.

Nas tarefas de aquisicao de conceitos, o objectivo é que o sujeito
saiba diferengar entre itens pertencentes e nao pertencentes a uma
determinada categoria de estimulos, baseando-se nos diversos atributos
criteriais destes. A maior parte das tarefas de aquisicdo de conceitos
exigem atengdo selectiva aos aspectos relevantes da configuracdo
estimular.

Mediante a andlise das curvas de aprendizagem de dependentes
e independentes de campo, Nebelkopf e Dreyer (1973), constataram que
enquanto os primeiros utilizam um acercamento global a tarefa,
consistente em acumular dados progressivamente a partir da informagéo

que lhe proporciona cada exemplo na sua totalidade, os segundos
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adoptaram um papel mais activo decompondo os itens nos seus diversos
grupos e formulando hipdteses acerca do conceito e desde o primeiro
momento, utilizando os itens que se lhe vado fornecendo como

instrumento para confirmagéo ou rejeicao.

Nos estudos dirigidos a modalidade mais usualmente utilizada de
tarefa de aquisicdo de conceitos, depois da apresentacdo do item,
propde-se ao sujeito que tente decifrar os provaveis atributos salientes, o
que obriga a uma abordagem analitica. Em tal condi¢éo, os dependentes
de campo, tendem a considerar s6 algumas das caracteristicas
existentes nos itens e ao fazé-lo, somente confiam nos mais
sobressalentes. Contrariamente, os independentes de campo pendem
para a utilizacdo de todos os atributos para arquitectar a hipétese inicial e
vao suprimindo os que mudam de um item para outro (Davis & Frank,
1979; Davis & Klausmeier, 1970; Dickstein, 1968; Goodenough, 1976;
Kirschenbaum, 1968; Shapson, 1977).

Contudo, isto ndo foi confirmado no estudo de Amador e Forns
(1988), os quais investigaram a aquisicAo de conceitos conjuntivos e
dijuntivos numa amostra de estudantes universitarios seleccionados
segundo o GEFT. Os autores justificaram os resultados pelos diferentes
instrumentos utilizados para sinalizar a dependéncia e a independéncia
de campo e por considerar o processo de aquisicAio como uma
aprendizagem, pois tudo levava a crer que as realizagées dos sujeitos
progrediam com o desenvolver das provas. Os sujeitos tinham aprendido
uma estratégia de resolucdo que lhes possibilitava a aquisicdo de

resultados semelhantes, independentemente da variavel reestruturadora.
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Apesar dos resultados auferidos no estudo prévio, a maioria das
investigagbes indicam que a estrutura de um campo perceptivo,
sobretudo se é complexo, tende a impor-se mais facilmente nos sujeitos
dependentes de campo, uma vez que estes, tendencialmente, movem-se
por caracteristicas mais sobressalentes e encontram mais dificuldades
em considerar como irrelevantes aquelas caracteristicas que se sugerem
num exemplo inicial do conceito (Goodenough, 1976).

Porém, tem-se verificado que a inclusdo de ajudas incitam os
dependentes de campo a considerar todas as caracteristicas,
suprimindo, consequentemente, os erros que cometem ao formular
hipéteses (Meng, 1987). Alias, como se realga no trabalho de Davis e
Klausmeier (1970), mediante treino prévio é possivel ensinar os sujeitos
dependentes de campo a considerar todas as pistas, quer sejam ou nao

salientes.

Quanto as tarefas de classificagdo, a abordagem também é
diferente em funcdo do estilo cognitivo dos sujeitos. Enquanto os DC
tendem a efectuar classificacdes “compiladoras” (na terminologia de
Carbonnel, 1982) nas que os itens sao considerados na sua totalidade e
se relacionam mediante critérios empiricos, os IC preferem as
classificacbes “colectivas” baseadas na anadlise e extracgdo das
propriedades comuns dos itens (Kirchner & Amador, 1992; Ohlmann,
1982; Ohlmann & Carbonnel, 1983).

Mas, tal como nas tarefas de aquisi¢do de conceitos, quando se
impele os sujeitos dependentes de campo a utilizagdo de estratégias
analiticas, ou seja, a fazer classificagbes compiladoras, estes recorrem
as propriedades mais apelativas. Desta forma o comprova O’Connor e

Blowers (1980), para o qual seleccionou dois grupos de sujeitos
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dependentes e independentes de campo, sinalisados pelo GEFT e o
RFT, e lhes propuseram tarefas de classificacdo que poderiam resolver
em funcdo da forma ou da cor. Os autores distinguiram estes critérios
para detectar diferengas atencionais entre os sujeitos em funcdo do estilo
cognitivo. Apoiaram-se na Teoria de Broadbent (1970), segundo a qual a
preferéncia pela cor espelha uma “tendéncia atencional de estimulo”, que
consiste na preferéncia por caracteristicas fisicas evidentes (dimensao,
intensidade ou cor) para distinguir entre estimulos relevantes e
irrelevantes. A preferéncia pela forma divulgava uma “tendéncia
atencional de reposta”, ou seja a preferéncia por critérios abstractos,
como a forma e o tipo, para a seleccao da informacgao relevante. Neste
trabalho, os autores poderam verificar que os sujeitos dependentes de
campo revelavam maior apeténcia que os independentes de campo para
seleccionar os itens utilizando referéncias cromaticas, enquanto que os
independentes de campo valorizavam consideravelmente a forma.
Segundo Marendaz (1985) a tendéncia a adoptar uma
aproximacao global ou analitica associada aos estilos dependente e
independente de campo respectivamente descansaria em rotinas
perceptuais adquiridas. Este autor apelou ao fendmeno de precedéncia
global (o tratamento global precede ao local) evidenciado na percepgéao
de formas visuais, comparando as execugdes de sujeitos dependentes e
independentes de campo de campo numa situacao tipica dos trabalhos
sobre este fendmeno. Nesta prova, apresentam-se estimulos que
consistem numa série de linhas pequenas obliquas (formas locais) que
formam, por sua vez, uma linha maior (forma global) inclinada na mesma
ou diferente direccdo que as mais pequenas. Deste modo, e segundo as
orientagbes, 0 sujeito tendo em atencdo as formas locais ou globais,
devera indicar a direc¢ao da sua inclinagao. O fendmeno de precedéncia

global manifesta-se na condi¢édo de atencdo a formas locais, quando a
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inclinacdo destas nao corresponde com a forma global. Nestas
circunstancias, os sujeitos obtém piores resultados, uma vez que ha uma
incoeréncia entre as exigéncias da tarefa e a tendéncia habitual dos
sujeitos para uma consulta global dos itens em primeiro lugar. Com este
estudo podemos concluir, segundo o autor, que os sujeitos IC ndo se
revelam no fendmeno de precedéncia global, 0 que se pode justificar
segundo Marendaz, pelo modo de abordagem analitica da informacao,
em oposicao com os DC que se caracterizam por uma pré aproximagao
global.

Estudos mais recentes realizados com estudantes universitarios
aos que se lhes propds uma tarefa de busca de letras objectivo (Luna,
1993, 2000) assim como uma tarefa de aprendizagem associativa
(Tsakanikos, 2006) voltaram a corroborar os dados obtidos nos trabalhos
prévios que apoiavam o uso diferencial das estratégias de
processamento global e analitico.

Em geral, podemos concluir que aquelas tarefas quer sejam de
aquisicdo de conceitos ou de classificagcdo, que envolvem elementos
perceptivos falaciosos podem resultar dificeis para os sujeitos mais
sensiveis as caracteristicas figurativas dos conceitos, tomando por
capacidade o que € em parte, consequéncia de um estilo préprio de
processar e compreender informagdo. Quando os aspectos figurativos
mais apelativos de um conceito sdo o0s pertinentes, os sujeitos
dependentes de campo adquirem percentagens mais elevadas de
sucesso. Contudo, em nenhuma situacdo ultrapassam o0s seus
companheiros independentes de campo. Sintetizando, dependentes e

independentes de campo apelam a aspectos diferentes da informacgéao
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facultada. Os DC dao mais énfase aos aspectos globais, enquanto que

os IC centram-se em aspectos parciais.

2.1.3.2.2. Gestdo e circunscricdo da atengdo a dreas da informagdo.

Vulnerabilidade a informagdo acessoria

Ja anteriormente mencionamos que outro dos aspectos
relevantes que se refere a maior ou menor aptidao reestruturadora, junto
com a aproximacgéao global versus analitica, é a capacidade para manter
a atengao sobre sectores concretos da informagao, a vulnerabilidade a
distraccdo por pistas irrelevantes e a sua relagdo com a dependéncia e
independéncia de campo. Os estudos encontrados até ao momento sao

insuficientes e difundem dados contraditorios.

Num dos primeiros trabalhos, Berger e Golberger (1979)
informam de uma maior dificuldade por parte dos estudantes
universitarios DC para sobrepor-se a interferéncia provocada por ordens
de centrar-se em itens concretos durante a memorizagao de listas de
digitos. Por sua parte, Avolio, Alexander, Barrett e Sterns (1981),
obtiveram também piores execugdes por parte dos dependentes de
campo durante a realizagao de tarefas de escuta dicética, donde o sujeito
tera de atender selectivamente a um canal, ignorando os itens
procedentes do outro. Esta tendéncia, paradoxalmente, ndo se confirmou
em trabalhos posteriores com o mesmo tipo de prova (Arthur & Day,
1991; McKenna, Duncan, & Brown, 1986).

Também nao se encontraram diferengas significativas em fungéo
do estilo cognitivo na retencéo selectiva de desenhos apresentados as

criancas (Haynes & Miller, 1987), nem se encontrou um maior efeito do
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ruido durante a leitura de textos em universitarios DC (Collins-Eiland,

Dansereau, Brooks, & Holley, 1986).

Entretanto, Bialystok (1992), sim encontrou um efeito significativo
do estilo cognitivo numa tarefa de juizos sobre a correcgao gramatical de
frases com distintas caracteristicas. A introdugdo de frases
gramaticalmente correctas mas sem sentido produzia um efeito de
distorcao sobre os DC que cometiam maior nimero de erros ao julgar a
sua correccao, indicando com isso a dificuldade destes sujeitos para
ignorar o plano seméantico e centrar-se no gramatical. Por sua parte,
Guisande (2004) informa de diferencas entre criangas dependentes e
independentes de campo, a favor destes ultimos, no teste de atencéo e
Rastreio Visual (VSAT) e no subteste de Cddigo, duas tarefas que
requerem um processo de busca visual e donde se observa a maior
dificuldade dos sujeitos dependentes de campo para manter a atengéo
sobre uma informacdo dada e para atender selectivamente as pistas
relevantes, particularmente em presenca de pistas distractoras (simbolos
e letras).

Se analisarmos as tarefas que se utilizaram nos trabalhos citados
é possivel comprovar que existem diferencas de realizacdo associadas
ao estilo cognitivo naquelas tarefas nas quais os estimulos relevantes e
irrelevantes se integram num continuum ou num todo, impondo
adicionalmente uma reestruturacdo perceptiva por parte do sujeito. Isto
faz pensar na possibilidade de que as diferengas constatadas se devem
na realidade a este aspecto da tarefa. Neste sentido, cabe recordar a
precis@o de Huteau (1987) relativamente as configuracdes entre DC e IC.
O autor refere que as diferengas quanto a atitude reestruturadora destes

sujeitos se manifestariam naquelas configuracbes em que o contexto
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mascara os elementos relevantes, ndo se produzirdo diferencas nas

outras em que o contexto é simplesmente fonte de distracao.

As diferencas conferidas entre os sujeitos dependentes e
independentes de campo na circunstancia de confronto com diversos
sectores da informagdo alcangam particular relevancia, porque
determinam o sector da informacéo acessivel e disponivel ao sujeito para
seu posterior processamento, podendo ocasionar diferengcas na

realizacdo de tarefas cognitivas de multipla compleicéo.

2.2. DIC E MEMORIA

E incontestavel que a actividade mnemonica é considerada uma
peca essencial no tratamento da informacdo. A codificagdo, o
armazenamento e a recuperacdo de informacdo sdo aspectos desta
actividade, estreitamente ligados, que regulam a reten¢&o de informacgéao
e a sua disponibilidade para a sua aplicagcao quando necessaria. Admite-
se que estes processos funcionam em cadeia, ndo sendo possivel

examinar as operagdes de um deles dissociados dos outros.

A possibilidade de que o estilo cognitivo dependéncia-
independéncia de campo esteja relacionado com as diferencas
individuais na aprendizagem e memoria, consolidou-se, nos ultimos
tempos, presumivelmente pela maior énfase que a psicologia cognitiva
coloca no papel activo do individuo no processo de aquisicao,

armazenamento e recuperagdo de informagdo. Tal realce serve de
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suporte para o estudo das diferencas individuais na aprendizagem e na

memoria.

2.2.1. DIC e o processo de codificagdo

Ao proferirmos codificagdo reportamo-nos ao conjunto de
processos indispensaveis para o armazenamento de informagao na
memdéria e que sao responsaveis pelas transformagbes dos estimulos
sensoriais em codigos ou tragos expressivos e assimilaveis pelos
sistemas de memdria (De Vega, 1998).

Segundo varios estudos, temos conhecimento de dados
relevantes que sugerem a existéncia de diferencas significativas na

forma de codificacao entre dependentes e independentes de campo.

Numa das primeiras abordagens feitas neste campo, Frank e
Davis (1982), propdéem uma tarefa de adivinhar palavras a pares de
sujeitos do mesmo estilo cognitivo ou de estilos diferentes, segundo o
GEFT e o HFT. Um dos membros do par teria de adivinhar as palavras,
enquanto que o outro deveria fornecer pistas em termos de vocabulos
que se relacionassem com a palavra-chave. Os pares formados por
sujeitos DC necessitaram de maior apoio em termos de treino e ensaio.
Os IC entenderam de uma forma mais rapida a dindmica do jogo. Por
sua vez, os pares mistos revelaram uma posicdo intermédia entre os
pares compostos por sujeitos do mesmo estilo cognitivo. Os autores

concluiram que os dependentes de campo se caracterizam por uma

88 [ilormnena Franida di Fonte




Relagdo entre a dependéncia - indepedéncia de campo e os processos de aten¢do e memdria

maior “rigidez de codificagdo”, uma vez que tais diferencas ndo se
podiam atribuir & natureza das pistas utilizadas pelos mesmos.

Num estudo posterior, Frank (1983) explica estes resultados
recorrendo ao principio da especificidade de Tulving (Tulving & Thomson,
1973). Este principio defende que as palavras ndao tém uma
representacéo semantica fixa, mas que esta varia em fungéo dos indices
ambientais presentes durante o processo de codificacdo. Assim, a
recordacdo das palavras dependeria do grau em que se cruzam as
situagbes de codificagdo e recuperagao. Para o comprovar, propds uma
nova tarefa de recordagao por associagéo a sujeitos DC e IC, sinalizados
pela prova de figuras escondidas. A tarefa consistia em pares de
palavras, sendo uma delas, polissémica e a outra referia-se a um dos
significados da primeira. O autor concluiu que o principio da
especificidade se manifestaria de maneira mais evidente nos DC, o que
explicaria que na realizagdo de tarefas com pares de palavras
relacionadas semanticamente, estes mostram mais dificuldades para
aceder a vocabulos que irdo recuperar a medida que se oferecem pistas
de significado mais distantes. Os IC s@o caracterizados por uma maior
flexibilidade de funcionamento que Ihes facilita ignorar e rejeitar todo o
“ruido” e confusao provocada pelas diferentes pistas que estao presentes
na fase de armazenamento.

Numa perspectiva diferente, Durso, Reardon e Jolly (1985),
apresentam resultados que revelam, a semelhanga do anterior,
diferencas na codificacao entre sujeitos DC e IC. O enfoque do trabalho
destes autores é o processo de distingdo entre as recordacdes de origem
externa ou interna das palavras. Sugeriam que este processo poderia
estar condicionado pela maior ou menor diferenciacdo eu-ndo eu que
caracteriza um sujeito em funcdo do seu estilo cognitivo. Para o

confirmar, os autores elaboraram uma prova memoristica que implicava o
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processo de distingdo referido. Esta tarefa consistia na apresentacao
aleatédria de frases completas e frases incompletas, faltando-lhes apenas
a ultima palavra a que os sujeitos teriam que adivinhar. Seguidamente,
fornecia-se aos sujeitos uma lista de palavras entre as quais teriam de
reconhecer as Ultimas das frases lidas anteriormente e determinar se
eram externas ou internas. Os DC revelaram maior confusdo no
momento de mencionar a origem das palavras recordadas. Para
determinar a origem desta confusao por parte dos sujeitos, os autores
tentaram averiguar se isto tinha origem na natureza dos tragos que
caracterizam estes sujeitos ou, simplesmente, na menor aptidao
discriminativa por parte destes. Os autores sugeriram que a riqueza dos
codigos de acontecimentos externos poderia ser inferior nos
dependentes de campo, tornando mais dificil a sua distingdo dos codigos
internos, e imputam estes resultados ou a diferengas na informagéao que
se codifica, ou a diferengas na informagdo que se utiliza para a

recuperacao do trago de memdria.

Uma explicacdo plausivel a estes achados é-nos proporcionada
por Richardson e Turner (2000), para quem os sujeitos independentes de
campo tendem a codificar a maior quantidade de informacao possivel
antes de avancar para um novo nivel de processamento de informacgao.
Pelo contrario, os sujeitos DC parecem desvalorizar este processo
codificando s6 aquelas pistas consideradas mais salientes. Na opinido de
Sternberg e Grigorenko (1997), parece que os DC “finalizam” este

processo sem que tenham atingido uma codificagao exaustiva.

Em suma, podemos afirmar que ante os mesmos estimulos os
sujeitos dependentes e independentes de campo os transformam de

forma diferente em cddigos ou tragos assimilaveis pelos sistemas de
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memoria. Estas diferencas poderiam ser minimizadas mediante a fluidez
deliberada e razodvel de estratégias no momento de codificacao da
informacao. Dai que as habilidades metacognitivas constituam uma fonte
de influéncia indirecta do estilo cognitivo sobre a utilizacdo de

estratégias.

2.2.2. DIC e o processo de armazenamento e de recuperagdo de informagdo

A analise dos processos de memoria permaneceria incompleta se
nao se explicassem as circunstancias e operag¢des que determinam o
armazenamento e a recuperacao da informagdo. Com referéncia a estes
processos também se encontraram diferencas entre sujeitos

dependentes e independentes de campo.

Uma das primeiras hipéteses de partida era que a menor
habilidade reestruturadora dos DC determinaria um armazenamento
menos ordenado da informag&o nestes sujeitos. Autores como Davis e
Frank, em 1979, reviram diferentes estudos que tratavam de testar a dita
hipétese e ndo encontraram diferengas entre sujeitos DC e IC no numero
total de palavras recordadas. Uma das criticas feitas a estes estudos é
que na tarefa de recordagao livre, a lista de palavras fornecida aos
sujeitos possuia sempre uma organizagdo inerente. Contrariamente,
quando a recordagdo derivou de uma tarefa que implicava uma
organizagao pessoal prévia, sim verificou-se que os sujeitos IC obtiveram
melhores resultados (Coward & Lange, 1979).

Os estudos de Annis (1979) e, mais recentemente, Rickards e
colaboradores (1997), permitem aprofundar nesta linha interpretativa e

sugerem que os IC nao sé possuem uma maior facilidade para impbr
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uma estrutura prépria a um material que carece dela, mas também
tendem, de forma espontanea, a organizar a informacao que lhes é
fornecida durante o seu armazenamento. Através de uma tarefa de
recordagao de texios apresentada a estudantes universitarios, aos quais
se lhes passou o GEFT e o EFT, respectivamente, ambos os estudos
revelam que nao existem diferencas relativamente a quantidade de
recordacbes entre DC e IC, mas quando se examina o grau de
organizagao da informacao recordada observa-se que este € maior nos
IC. Os sujeitos independentes de campo recordam razoavelmente bem
os textos porque durante a fase de armazenamento estruturam
espontaneamente os relatos, extraindo as ideias principais, o que permite
que estas sejam mais acessiveis a recordacdo. Mas as dificuldades dos
DC ante a recordagao de textos ha que procura-las na sua auséncia de
conhecimento de quando aplicar uma estratégia de estruturagéo,
“aprendizes nao-estratégicos” como os descreveu Messick (1994) e nao

na sua incapacidade para executa-la de maneira correcta.

Spiro e Tirre (1980) acrescentam uma visdo complementar aos
trabalhos anteriores, fazendo igualmente referéncia ao processo de
recuperacao de informacao. A proposta é bastante simples e coerente: a
maior ou menor autonomia do contexto que caracteriza os sujeitos
segundo o seu estilo cognitivo interfere neste processo, uma vez que
estes recorrem a um esquema de informacao prdprio ou a um esquema
externo durante a recuperacdo. Para comprovar a sua hipotese,
aplicaram o GEFT a uma amostra de estudantes universitarios, utilizando
os textos produzidos por Anderson, Spiro e Anderson (1978) nos quais
se extraiam os dois tipos de funcionamento referidos. Um dos textos
constava de um relatdorio de uma ida de um casal a um restaurante, no

qual eram referidas ementas compostas por alimentos do conhecimento
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total dos sujeitos (peixe, carnes, sopas...). No outro texto, 0 mesmo casal
vai as compras a um supermercado, e compra alimentos idénticos aos da
situacao anterior. Depois de lidos os dois textos era pedido aos sujeitos
que relembrassem os alimentos assinalados. Apesar de serem o0s
mesmos alimentos em ambos os textos e que se recolhiam na mesma
ordem, a sua recordacdo era normalmente maior no primeiro, uma vez
que a experiéncia prévia facilitava a sua evocagédo. No segundo relato,
nao passou O mesmo, pois a gama de produtos a adquirir no
supermercado era mais abrangente e teriam que recordar
exclusivamente os produtos mencionados no texto. Nao se obtiveram
diferencas de recordacdo em relagdo ao texto do supermercado,
segundo o estilo cognitivo. Os IC obtiveram pontuagbes superiores nas
recordacbes do texto do restaurante, o que sugere que os DC utilizam
menos esquemas informativos proprios baseados em conhecimentos
prévios.

Os resultados obtidos por Spiro e Tirre (1980) inevitavelmente
abriram novos interrogantes: O que acontece se 0s esquemas
necessarios para recordar informagéo vém definidos externamente? Os
sujeitos DC poderiam ser beneficiados? A resposta € afirmativa se
recorrermos aos resultados obtidos por Kiewra e Frank (1986), Stern e
Hassanein (1992) e Balluerka e Gonzalez-Tablas (1996), entre outros.
Estes ultimos autores examinam a influéncia das instrugbes e dos
esquemas na aprendizagem de textos cientificos em funcédo da DIC. A
amostra composta por estudantes do ensino secundario aos quais se
Ihes passou o GEFT. Os sujeitos seleccionados aderiram aleatoriamente
a uma destas trés condi¢des: a) sujeitos que estudaram o texto sem
receber nenhuma ajuda externa (controlo); b) sujeitos que usufruiram de

instrugdes que indicavam quais eram as ideias mais relevantes, assim
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como, as relagbes existentes entre estas (instrugdes); e ¢) sujeitos que
além de lhes ter sido facultado as instrugdes, estimulou-se a realizacédo
de um esquema durante a fase de armazenamento (esquema dirigido).
Os resultados mostram que os dependentes de campo beneficiaram das
instrucbes recebidas e da possibilidade de realizar um esquema, o que
lhes facilitou uma maior compreensdo e recordacdo do mesmo. O
resultado era alentador e com notaveis implicagbes praticas sobre a
efectividade das instrucdbes e a realizagcdo de esquemas como
importantes ajudas no contexto académico. Ao proporcionar ajudas que
aumentam a organizagao externa do material ou a tomada de notas e
resumos facilita a transferéncia da aprendizagem e o éxito académico
das pessoas DC.

Se a pergunta é se os sujeitos DC poderiam beneficiar em igual
medida que os IC, a resposta necessariamente deve ser matizada. No
estudo proposto por Balluerka e Gonzélez-Tablas (1996), os IC
obtiveram melhores pontuag¢des sob todas as condigbes experimentais.
Os sujeitos independentes de campo serviram-se das ajudas
proporcionadas para processar os textos, mas a sua melhor capacidade
para os organizar permitiu-lhes de uma forma mais efectiva codifica-los e
posteriormente recupera-los. Isto se explica porque se mostram mais
habeis que os DC para aplicar as suas proprias estratégias de
aprendizagem e evitam focalizar excessivamente a atencdo na
informagao acessoéria.

Parece, portanto, que as caracterisicas diferenciais existentes
entre sujeitos dependentes e independentes de campo se estendem néo
s6 a aprendizagem de informagao, mas também a eficacia que mostram
diferentes ajudas e estratégias de estudo para melhorar o

processamento de informagdo. Desenvolver uma estratégia que ndo se
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adequa aos requisitos da tarefa nao s¢ afecta a como se processa a
informacdo mas também e, principalmente, a eficacia do processamento.
Comprovou-se que os sujeitos DC recordam menos palavras que os IC
porque recorrem em maior medida a uma estratégia de repeticao,
portanto de acumulacdo passiva de dados, quando as solicitagbes da
tarefa “exigiam” pér em marcha uma estratégia de classificacdo que
permitisse explorar o material por segmentos, analiza-lo até alcancar
uma estrutura prépria, estratégia que utilizaram os IC (Frank & Keene,
1993).

Mas o que aconteceria se durante a fase de armazenamento se
utiliza uma estratégia mnemodnica de formagao de imagens, estratégia
que se demonstrou altamente efectiva na memorizagdo de materiais de
diversa indole? Existiriam diferencas entre sujeitos de distinto estilo
cognitivo? A ideia é de aumentar o uso de diferentes cddigos através de
uma “semantica visual” que facilite a focalizagc&o, selec¢do e organizagéao
da informacéo (Carrier, Joseph, Krey, & LaCroix, 1983; James, 1989;
James & Moore, 1991; Pierce, 1980). Revisando estes trabalhos
podemos evidenciar como a habilidade para formar imagens descansa
sobre uma maior capacidade analitica, na qual necessariamente estao
implicadas reestruturagdo e uma organizagdo mais activa, pelo que tal
como seria de esperar, os sujeitos independentes de campo mostram

uma maior tendéncia a utiliza-la.

Estas paginas serviram-nos par fazer uma breve recolha das
investigacdes que incidem numa suposta inferioridade dos dependentes
de campo em distintos processos de memadria. Sem duvida, o panorama
€ mais complexo tal como se deduz dos resultados obtidos recentemente

por Guisande (2004). A autora realiza uma detalhada andlise do
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rendimento em tarefas que implicam o papel activo dos processos de
aquisicdo, armazenamento e recuperacdo da informagdo em criancas
com diferente estilo cognitivo, mediante o Teste de Cépia de uma Figura
Complexa, o Teste de Aprendizagem Verbal Espafia-Complutense
Infantil (TAVECI) e os subtestes Ordem de Palavra e Memoria Espacial
da Bateria de Avaliagdo de Kaufman para criancas. Para
desenvolvimento deste estudo utilizou uma amostra de criancas de 8 a
11 anos, de ambos 0s sexos, seleccionados através do CEFT. A inclusao
de um grupo de criangas com pontuacdes intermédias na DIC permitiu
observar que, em alguns casos, estas diferencas obedeciam a um pior
rendimento dos sujeitos DC, abundando numa interpretacdo de
inferioridade, como ocorre quando se enfrentam a Figura Complexa de
Rey donde o material a recordar exige que se lhe dé uma organizagao
prépria, ou quando recorrem a uma estratégia serial sendo que o material
a recordar impde uma estratégia de tipo seméantico quando realizam o
TAVECI. Noutras, sem dlvida, as diferencas se explicam pela
superioridade dos IC relativamente aos seus pares, concretamente
quando o material a memorizar é de tipo figurativo, mostrando aos DC

com pontuagdes equivalentes as do grupo intermédio.

A margem da forca estatistica destes resultados, e se devemos
falar em termos de uma superioridade das criangas IC ou de uma
inferioridade dos DC, chama poderosamente a aten¢do que em todas as
provas seleccionadas as pontuagdes médias mais altas se registam no
polo dos IC e as mais baixas nos DC, em nenhum caso se registou um
melhor resultado dos DC. A autora comprovou que as criangas DC
funcionam abaixo das suas possibilidades quando tém que avaliar e
categorizar adequadamente a informacéo, quando tém que aprender e

memorizar material de tipo grafico-visual e espacial ou quando o material
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a recordar carece de organizagio e deve ser-lhe imposta uma estrutura
propria. Estas tendéncias resultam perturbadoras e exigem-lhes um
sobreesforco para enfrentar-se a complexidade que deriva numa atitude
passiva e expectante ante as tarefas intelectuais. Parece, portanto, que
estes aspectos deveriam ser considerados no desenho de possiveis
estratégias de intervencdo dirigidas a minimizar as desvantagens que os

estudantes dependentes de campo enfrentam no meio educativo.

Em resumo, podemos concluir que em funcdo do seu estilo
cognitivo os sujeitos parecem atender a sectores diferentes da
informacao e codificar, armazenar e recuperar a informagéo de distinta
maneira. As pessoas independentes de campo sao mais efectivas que as
dependentes de campo nas tarefas de aprendizagem e memorizagcéo
que requerem atencdo selectiva, processos de codificagcdo mais
elaborados, reestruturacdo, ou naquelas em que o material que deve ser
retido supde uma sobrecarga para a memoéria. Assim mesmo, os
independentes de campo s&o mais efectivos que os dependentes de
campo nas tarefas de aprendizagem que requerem reestruturacdo
espacial ou habilidades visuoperceptivas.
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T0do 0 enunciado, juizo ou_proposicdo consiste numa resposta a

uma _pergunia no dmbito do tratamento de um problema. As resposias

_podem ser SO de alguns (clentistas), as pergunias sdo de mutitos (os que

investigam), os problemas sdo de todos. No limite, a accdo ¢ a
investigacdo sdo componentes da praxis de (odos e de cada um de nos.
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3. ENQUADRAMENTO DO ESTUDO

O estilo cognitivo, dependéncia-independéncia de campo, assunto
a que nos propomos trazer as paginas do nosso trabalho, ndo é original
mas assume, em nossa opiniao, uma importéncia impar, rigor e
exigéncia cientifica, proporcionando-nos um sentimento de conforto pelo
interesse e empenhamento dos investigadores de diferentes areas
cientificas, constituindo matéria de eleicéo para os psicélogos e cientistas
da educacgdo. Curiosamente, apds décadas de investigacdo, perdurara o
interesse, instituindo um tema de exploragdo, tanto a nivel das
conceptualizagdes tedricas, das técnicas e métodos de investigacao,

como a nivel das aplicagdes praticas.

Este projecto surge, assim, aliciante e ambicioso, aspirando
aceder a melhor compreengéo da existéncia de amplas diferengas de
realizacdo escolar e profissional entre sujeitos de varias grupos etarios,
tendo desde ja, para isso, sido providenciado meios validos de
progndsticos do avango das possibilidades, em termos da progressao
das capacidades cognitivas e de aprendizagem. Ou seja, objectivamos
idealmente, concorrer para a exceléncia dos desempenhos e

potenciagio das aprendizagens.

Algumas linhas de investigacdo partem de um nucleo de
interesses centrado nas implicagcdes educativas do estilo cognitivo. Estes
estudos tém possibilitado propostas de investigacdo acerca do valor
preditivo da DIC no éxito ou no fracasso escolar, assim como sobre o
impacto da metodologia usada pelo professor na relagdo estabelecida

entre professor e aluno, a sua aprendizagem e o seu sucesso. Os dados
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de que dispomos, até ao momento, sobre este papel modulador da DIC
sugerem, como afirmam Saracho e Dayton (1980), que a DIC representa

uma potente variavel nos diferentes processos do ambito educativo.

Dado o interesse e relevancia desta tematica, Paramo e Tinajero
puseram em marcha as suas investigacdes com o propdsito de
aprofundar a natureza das diferencas de rendimento nas diferentes areas
curriculares observadas em funcéo da dependéncia-independéncia de
campo.

A visdo consagrada pelas investigacbes, até entdo, divulgava
uma tematica um pouco de negligénciada, supostamente devido a
conjecturavel neutralidade e a algumas falhas relativamente ao nimero
reduzido de trabalhos que em muitos casos consideram a relagdo como
um epifendbmeno, caréncia de estudos integrados e falta de
sistematizacdo dos mesmos. A equipa de investigadores da Universidade
de Santiago de Compostela (Tinajero & Paramo, 1997) deixou bem clara,
apos exaustiva investigagdo, a sélida relagdo existente entre o estilo
cognitivo e o rendimento escolar. Em todas as disciplinas e em todos os
niveis de ensino, as investigadoras encontraram um pior rendimento nos

alunos dependentes de campo.

O cenario oferecido a partir da revisao tedrica realizada, e com os
dados recolhidos, conduziu a formulacao de varias questdes relativas a
este estilo cognitivo. Tais questdes, para além de nos facilitarem a
melhor compreenséo do funcionamento cognitivo inerente aos dois polos
deste estilo, também incita a descoberta de certas d&reas de
aplicabilidade que contribuirdao para interpretar e promover melhores

desempenhos por parte dos sujeitos.
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Posteriormente, Tinajero e colaboradores (1998a), num estudo
prospectivo objectivado para analizar que aspectos do funcionamento
cognitivo provocavam as diferencas de rendimento entre sujeitos com
diferente estilo cognitivo, mediante uma bateria de provas destinadas a
explorar fungdes de atencgéo, discriminagcdo € memoria a curto prazo, os
resultados néao sé confirmaram um défice perceptivo dos dependentes de
campo, como, consoante o aumento da idade, mostravam piores

desempenhos em provas atencionais, de discriminagdo e de meméoria.

Na presenca destas interpretacdes, de uma suposta inferioridade
dos DC em diferentes aspectos do funcionamento cognitivo que
poderiam justificar os piores rendimentos escolares, os resultados
prévios de uma outro estudo levado a cabo pela equipa de
investigadores, Paramo e colaboradores (1999) apresentaram um quadro
mais complexo. Os sujeitos de diferente estilo cognitivo apresentam
diferente rendimento em tarefas atencionais e executivas. Estes atendem
a sectores diferentes de informacgéo, codificam, armazenam e recuperam
informacéao diferentemente, o que vem corroborar a posi¢ao critica (valor
neutral da DIC) de Paramo e Tinajero (1990).

Num estudo recente, Guisande (2004), conclui a existéncia de
notaveis diferencas no funcionamento cognitivo de criangas dependentes
e independentes de campo. Relativamente aos processos atencionais,
que refere serem influenciados pelo estilo cognitivo, desde idades muito
precoces, afirma que os sujeitos codificam, armazenam e recuperam a
informacdo de forma diferente. Considera os IC mais efectivos que os
DC, nas tarefas de aprendizagem e memorizagdo que requerem atencao

selectiva, processos de codificagdo mais elaborados e de reestruturacéo.
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A autora comprovou ainda, que os independentes de campo sdo mais
efectivos que os dependentes de campo nas tarefas de aprendizagem
que necessitam de reestruturacdo espacial ou habilidades
visuoespaciais.

Segundo a autora, as diferengas verificadas no funcionamento
cognitivo das criangas, na maior parte das tarefas avaliadas, referindo-se
ao intervalo de idades explorado (8 aos 11 anos) s&o notaveis,
verificando-se uma superioridade de desempenho por parte dos IC
comparativamente com os DC. Estas diferencas sédo estaveis e

permanecem com o desenvolvimento.

No presente trabalho, que culminara na nossa Tese de
Doutoramento é, pois, nossa intencdo organizar e aprofundar os
conhecimentos disponiveis através dos resultados das investigacdes
anteriores. O nosso propodsito € de, a semelhanca do estudo feito
anteriormente  (Guisande, 2004) replicar em que aspectos do
funcionamento cognitivo diferem os sujeitos dependentes e
independentes de campo, com uma amostra mais abrangente e de
diferente cultura, populagdo portuguesa, abarcando dois periodos
escolares (infancia e adolescéncia). Controlaremos as variaveis sexo,

estatuto socioecondmico e a inteligéncia.
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3.1. OBJECTIVOS DA INVESTIGACAO

Alertados para as questdes geradoras acerca do valor preditivo
da DIC no éxito ou fracasso escolar, encontramo-nos, entdo, em
circunstancias de estabelecer as nossas preocupacbes epistémicas e
executivas na condicdo mais practica da promogao das competéncias
para o sucesso escolar e de outras realizagdes do quotidiano dos
individuos. Assim, enunciamos os objectivos visados, sistematizando-os

do seguinte modo:

e Organizar e rever a literatura existente referente ao tema
dependéncia-independéncia de campo em termos de funcionamento

cognitivo;

e Conferir em que aspectos do funcionamento cognitivo divergem
as criangas e adolescentes dependentes de campo, intermédias e

independentes de campo. Explicitando-se mais detalhadamente:

(i) Os sujeitos com diferentes estilos cognitivos revelam
diferencas de rendimento em tarefas que avaliam processos de
atencéo. Para este fim, se explorara o rendimento dos sujeitos em
tarefas que medem diferentes componentes da atengdo. Mais
concretamente, a atencao selectiva, a atencdo difusa, a atengéo

sustentada, e o rastreio mental;

(i) Os sujeitos com diferentes estilos cognitivos apresentam

diferencas na sua capacidade de processamento de informagao
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visuoespacial. Para tal, se investigarda o rendimento destes
sujeitos em tarefas cognitivas que avaliem a habilidade

visuoperceptiva e visuoconstructiva;

(iii) Os sujeitos com diferentes estilos cognitivos apresentam
diferencas de rendimento em provas que implicam processos de
codificacdo, armazenamento e recuperacao de informacao (visual

e verbal). Investigaremos a causa destas discrepéancias.

(iv) Por fim, e como um motivo dominante deste estudo,
procuramos certificar, se as diferencas observadas nos sujeitos
deste intervalo de idades sao iguais ou distintas em grupos de

diferentes idades.
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Uma longa viagem comega com um inico passo.
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4. METODOLOGIA DO TRABALHO

Ao longo deste capitulo descrevemos a amostra de criangas e
adolescentes tomados no nosso estudo, assim como os instrumentos de
avaliagdo usados e os procedimentos considerados quer no momento da
recolha dos dados, quer no seu tratamento. Em particular, nestes
procedimentos indicamos a forma como distribuimos os alunos
consoante o seu estilo cognitivo: independentes, intermédios e
dependentes de campo.

4.1. AMOSTRA

A amostra do nosso estudo é composta por dois grupos de alunos
com diferentes niveis etarios. O primeiro grupo € composto por 98
criancas com idades compreendidas entre os 8 e 0s 9 anos de idade,
alunos do 3° e 4° anos de escolaridade respectivamente; o segundo
grupo engloba 95 adolescentes com idades entre os 13 e os 14 anos,
alunos do 7° e 8° anos respectivamente. No quadro 1 descrevemos a
nossa amostra.
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Quadro 1
Distribuicdo da amostra segundo idade e género

Género
Masculino  Feminino Total
Idade 8 28 23 51
9 25 22 47
13 20 25 45
14 26 24 50
Total 99 94 193

Todos estes alunos frequentam o Colégio Teresiano, um colégio

privado da cidade de Braga, localidade onde todos os alunos residem.

A preferéncia dada a estas idades dos alunos, baseou-se no facto
de, em primeiro lugar, ser a partir desta idade, 8/9 anos, que as criancas
iniciam a compreender, organizar e memorizar de forma mais sistematica
o0 seu material de aprendizagem, além de, em geral, manifestarem a
partir desta idade grande interesse pelas aprendizagens escolares.
Consideramos este interesse pela aprendizagem como transferivel para
a realizacdo da bateria de testes de avaliacdo necessaria ao nosso
estudo. Para além disso, em face dos objectivos do nosso estudo,

tornava-se necessario avaliar criangas e adolescentes.

Para a homogeneizagdo dos grupos foram considerados outros
critérios de excluséo e de controlo de variaveis que pudessem interferir

no desempenho das provas cognitivas € no préprio rendimento escolar
dos sujeitos:
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- Doencga ou incapacidade fisica ou sensorial.

- Traumatismo craneano ou transtorno neurolégico.

- Problemas emocionais ou psicoldgicos anormais.

- Receber tratamento médico ou psicolégico.

- Atrazo severo de aprendizagem ou desenvolvimento.

- Problemas de aprendizagem por doengas prolongadas ou entrada
tardia na escola.

- Aulas de educacao especial ou seguir um programa de integracéo, por
dificuldades de aprendizagem.

- Repetir o ano.

- Viséo anormal ou corrigida mediante 6culos de lentes graduadas.

- Audigédo normal ou corrigida.

Outra das variaveis que controlamos foi o nivel sécio-econdmico
(NSE) das familias, recorrendo a um colégio privado cuja frequéncia
requere dos pais um consideravel estatuto econémico. Para este controlo
foi utilizado um questionario preenchido pelos pais, contemplando o nivel
de estudos e a situagao profissional dos mesmos. Para categorizar as
profissdes dos pais recorremos a Classificacdo Nacional das Profissbes,

estabelecendo a correspondéncia para o NSE.

4.2. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

4.2.1. Avaliacdo da dependéncia-independéncia de campo

Para avaliar o estilo cognitivo DIC utilizou-se com a amostra de

adolescentes o teste das figuras escondidas (EFT). O teste consta de
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uma série de 24 laminas com imagens complexas, nas quais o sujeito
deve identificar uma figura simples, previamente apresentada, que se
encontra camuflada na imagem complexa. Este teste reflecte a
competéncia perceptiva na medida em que a tarefa do sujeito € localizar
uma figura geometrica simples, observada previamente, dentro de uma
figura complexa maior, com alguns elementos coloridos em tonalidades
diferentes, a qual “esconde” a figura simples que deve ser encontrada. A
pontuacdo no EFT é dada pelo tempo total utilizado na identificagéo
correcta das figuras escondidas, ou o total permitido (3 minutos) nas
resolucgdes incorrectas, sendo considerados independentes de campo os

sujeitos que empregaram menos tempo nos seus desempenhos.

Para avaliar as criangas, utilizou-se o CEFT (Children Embedded
Figures Test), uma adaptacdo do EFT realizada por Karp e Konstadt
(1971), destinada a avaliar criancas menores de 12 anos. Este teste, de
administragdo individual, estda composto por 25 laminas com imagens
complexas e dois modelos recortados de figuras simples. Em cada figura
complexa encontra-se camuflada uma das formas simples que a crianga
deve localizar. A correcgao foi feita segundo as normas de pontuacao
propostas pelos autores. O indice de rendimento no CEFT corresponde
ao somatorio dos elementos que o sujeito identifica correctamente. Nesta
investigacdo foi considerado o tempo de realizagdo da prova,
concedendo-se o tempo méaximo de trés minutos para a resolugéo de
cada item. Uma alta pontuagdo neste teste é sin6nimo de maior
independéncia de campo.
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4.2.2. Avalia¢do da inteligéncia

Para avaliar a inteligéncia utilizamos a BPR, Bateria de Provas de
Raciocinio: BPR-5. Trata-se de uma prova aferida e validada para alunos
portugueses do 7° ao 12° ano de escolaridade, tendo-se utilizado nesta
investigacao a versao A da BPR-5 (para alunos do 7° ao 9° ano). Esta
bateria pretende avaliar as capacidades de raciocinio, em termos
indutivos e dedutivos (Almeida, 1992). Tendo como base a bateria “Tests
de Raisonment Différentiel” (Meuris, 1969), a actual versdo traduz um
desenvolvimento da “Baferia de Provas de Raciocinio Diferencial
(Almeida, 1986), tendo sido editada simultaneamente em Portugal e no
Brasil (Almeida & Primi, 1996). A bateria é constituida por cinco provas,
todas elas avaliando o raciocinio, recorrendo a itens de contetudo
diferente em cada prova: figurativo-abstracto (Prova RA), verbal (Prova
RV), mecéanico (Prova RM), espacial (Prova RE) e numérico (RN). No
caso concreto da nossa investigacdo, recorremos apenas a prova de
raciocinio abstracto, formada por 25 itens em formato de analogias (A:B -
C:D) contendo figuras geométricas (similar aos testes de facfor g). Em
termos de analise factorial, as cinco provas da BPR-5 saturam um dnico
factor, sendo a Prova RA aquela que mais satura este factor dito geral. A
pontuacdo na prova é dada através do somatério dos acertos, tendo o
aluno a sua disposicdo cinco alternativas de resposta por item e

usufruindo de cinco minutos para a realizagao da prova.

Em relagdo ao grupo de alunos do 3° e 4° anos de escolaridade
(8-9 anos), recorremos a prova de Matrizes Coloridas Progressivas de
Raven (CPM-Coloured Progressive Matrices — Raven, 1947) para a

avaliagdo da inteligéncia. Trata-se de uma das versGes desta prova
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internacionalmente utilizada e referenciada como uma das melhores
medidas psicoldgicas do factor g (inteligéncia geral). Mesmo assumindo
a avaliagdo do factor g, alguns autores (Sweetland & Keyser, 1991)
descrevem que o0s seus itens iniciais sdo sobretudo de percepcao
gestaltica (organizagédo perceptiva dos elementos da matriz como um
todo), enquanto os Ultimos itens se estruturam ja numa Iégica de
dedugdo e inducdo de relacbes entre os seus elementos constituintes
(raciocinio por analogia). A prova é constituida por 36 itens organizados
por irés séries (A, Ab, B) de dificuldade cognitiva crescente, estando os
12 itens em cada uma das séries também organizados hierarquicamente
por indice de dificuldade. Comparativamente a versdo standard e
avancada do teste de Raven, o CPM recorre a itens coloridos,
procurando dessa forma captar maior atencao e interesse por parte das
criancas. Acrescente-se que o teste se encontra aferido e validado para a
populagéo portuguesa (Simdes, 1994), sendo alvo de varios estudos com
grupos especificos de alunos tomando as suas caracteristicas sécio-
culturais e niveis de aprendizagem (Sim&es, 1995). No nosso estudo, a
prova foi administrada de forma individual, sem limite de tempo na
execugdo dos exercicios, sendo verdade que quase a totalidade dos
alunos realizou a prova num intervalo entre os 10 e os 15 minutos. A
pontuacdo € dada pelo total de exercicios correctos no conjunto das

séries.

4.2.3. Avaliacdo do funcionamento cognitivo

A avaliagédo das funcgbes cognitivas dos sujeitos do nosso estudo

foi feita através de uma bateria de provas, seleccionadas em fungéo das

idades e da sensibilidade para a deteccdo de diferentes aspectos
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relacionados com as fungdes que se pretendem avaliar de acordo com
0s objectivos e as hipdteses do nosso estudo.

Material utilizado na exploracdo do funcionamento cognitivo

ATENCAO
e Subteste de Digitos da WISC - R

e Subteste de Cédigo da WISC - R
e Teste de Atengdo e Rastreio Visual (VSAT)

HABILIDADES VISUOPERCEPTIVAS E VISUOCONSTRUCTIVAS

¢ Teste de Copia da Figura Complexa (ensaio de cépia)

e Subteste de Cubos da WISC-R

MEMORIA

o Teste de Cdpia da Figura Complexa (ensaio de meméria)
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¢ Adaptagdo do Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-
Complutense Infantil (TAVECT)

De seguida descrevemos cada uma destas provas de forma a
melhor explicarmos as funcdes cognitivas avaliadas, justificando também

a razao da sua escolha.

ATENCAO

e Subteste de Digitos da Escala de Inteligéncia de Wechsler
para Criangas - Revista (WISC-R) (Wechsler, 1974/1998)

Este subteste verbal da WISC-R abrange duas partes: Digitos de
ordem directa e Digitos de ordem inversa. Na primeira parte, Digitos em
ordem directa, o sujeito tera de repetir, respeitando a ordem de citagao
do experimentador, uma série de nimeros progressivamente mais longa.
Segundo Lezak (1995), o rendimento nesta tarefa indica, além da
capacidade de armazenamento a curto prazo, um indice de resisténcia a
distraccao.

No segundo momento, Digitos de ordem inversa, pede-se ao
sujeito que repita novas séries de numeros mas na ordem inversa da
apresentacdo. Assim, se obtém um indice da capacidade de rastreio

mental do sujeito.

Lezak (1995) refere que ambas as tarefas exploram diferentes
componentes da atengdo, justificando que as suas pontuagdes sejam

consideradas de forma independente. Este procedimento contraria o
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sistema de correcgao estandarizado que concebe uma unica pontuagao
resultante da soma das duas tarefas. Sendo assim, nesta investigacdo
considerou-se o rendimento de cada parte separadamente, considerando

um ponto por cada série de numeros repetida correctamente.

e Subteste de Cdédigo da Escala de Inteligéncia de Wechsler
para Criangas - Revista (WISC-R) (Wechsler, 1974/1998)

O subteste de Cdédigo consta de quatro filas de 25 quadriculas.
Em cima, encontram-se 0s numeros associados ao respectivo simbolo.
Na parte superior de cada quadricula, encontra-se um numero distribuido
aleatoriamente, de um a nove. A tarefa do sujeito consiste em copiar, o
mais rapidamente possivel, o simbolo correspondente a cada nimero.
Esta tarefa tem um limite de tempo de dois minutos, sendo a pontuagéo

final dada pelo nimero de simbolos associados correctamente.

Este exercicio faz parte das tarefas de exploragdo das habilidades
manipulativas da WISC-R. Segundo Lezak (1995), este é um instrumento
adequado a exploragédo do que ele denomina “atencdo complexa”, uma

vez que requer que o sujeito dirija, mude e mantenha a atengéo.

e Teste de Atengdo e Rastreio Visual (VSAT) (Trenerry,
Crosson, DeBoe, & Leber, 1990)

Esta tarefa baseia-se na identificacdo, por parte do sujeito, de
todas as letras ou simbolos iguais ao modelo apresentado e que se
encontram intercaladas e distribuidas aleatoriamente. Para a

identificacdo, o sujeito tera de destacar estes simbolos ou letras
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assinalando-as com um trago. Esta prova compde-se de quatro ensaios
sendo o primeiro € 0 segundo de treino. A tarefa tem um tempo limite de
60 segundos por cada ensaio e permite calcular uma pontuacéo directa
baseada no numero de acertos. Basicamente, estamos face a um teste
de procura visual, dirigido fundamentalmente a explorar a componente de

vigilancia ou atengéo sustida.

HABILIDADES VISUOPERCEPTIVAS E VISUOCONSTRUCTIVAS

¢ Teste de Cépia da Figura Complexa (ensaio cépia) (Rey, 1987)

Nesta prova, o sujeito deve copiar para uma folha de papel uma
figura complexa, apresentada como modelo. Durante o desempenho, o
examinador vai fornecendo lapis de cores diferentes consoante o tempo
estabelecido para a sua idade, de modo que o tragado final nos indique o

percurso do trabalho, ou seja, a ordem seguida no processo de copia.

Para a correc¢do deste teste ndo seguimos os procedimentos
indicados no manual de Rey, mas sim os procedimentos utilizados por
Bemnstein e Waber (1996), uma vez que este método também nos
fornece informacdo sobre as aproximacgdes qualitativas e estilisticas a
figura.

Os pardmetros de rendimento avaliados sao: organizacao, estilo e
precisdo. A pontuagdo na organizagéo indica a qualidade da organizagao
de materiais complexos apresentados visualmente. Avaliam-se 24 tragos
criteriais e a sua pontuagdo vai de um a treze; o estilo caracteriza o

método de aproximacao a figura como orientado a partes, intermédio ou
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configuracional; por sua vez, o valor intermédio subdivide-se em exterior
configurado/interior partido e exterior partido/interior configurado. Para
avaliagdo do estilo, os segmentos lineares relevantes pontuam-se
segundo a precisdo e a continuidade do trago. A precisdo quantifica o
nimero real de elementos, estruturais e incidentais, reproduzidos de

forma correcta, independentemente da organizagéo e do estilo.

O ensaio de cépia examina fundamentalmente a capacidade de
organizagao da informacao visual nova e complexa, e a habilidade visuo-
constructiva. Dadas as suas caracteristicas, esta prova pode também
fornecer informacdo sobre a capacidade de planificacdo e solugéo de

problemas.

e Subteste de Cubos da Escala de Inteligéncia de Wechsler para

Criangas - Revista (WISC-R) (Wechsler, 1974/1998)

Esta prova consta de uma série de nove cubos com duas faces
brancas, duas faces vermelhas e duas faces metade branca e metade
vermelha. Estes cubos s&o utilizados para o sujeito reproduzir os
desenhos impressos nos cartdes que lhe sdo apresentados. A pontuagéo
considera a construgdo correcta do desenho, assim como a velocidade

de desempenho (tempo gasto na realizacdo por desenho).

Esta tarefa explora, fundamentalmente, a capacidade de
construgdo bidimensional. Lezak (1995) considera que os testes de
construcéo, a semelhanca dos quebra-cabecgas (puzzles), sdo os testes
que requerem uma maior componente de aptiddo espacial. Sublinha,

alids, que o subteste de Cubos em concreto € a melhor medida da
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capacidade de organizagao visuoespacial existente nas escalas de

Wechsler.

MEMORIA

e Teste de Cdpia da Figura Complexa (ensaio de memdria)

(Rey, 1987)

Nesta tarefa o sujeito devera recordar, passados cerca de cinco
minutos, no méaximo, a figura complexa copiada previamente. A
semelhanga do ensaio de codpia, o examinador deve facultar lapis de
diferentes cores ao sujeito, de modo a que possa identificar,

posteriormente, a ordem seguida no processo de evocagao.

Como atras referimos, no pardmetro de habilidades
visuoperceptivas e visuoconstructivas, para correc¢ao deste teste, ndo se
aplicou o procedimento indicado no manual de Rey, mas seguiu-se o
modelo de Bernstein e Waber (1996). Este modelo, para além de nos
proporcionar informacao sobre a habilidade do sujeito para reproduzir
exactamente a figura, também e talvez mais importante, permite-nos
fazer aproximacdes qualitativas e estilisticas a figura reproduzida pelo

sujeito.

Na condi¢do de memoria avaliam-se os mesmos parametros de
rendimento que no ensaio de copia, mas s&o introduzidos, nos dois
primeiros, uma série de diferengas: na organizagdo avaliam-se 16 tragos
criteriais em vez de 24 como no ensaio de copia; no estilo, a
aproximagao a figura caracteriza-se como orientada a partes, intermédia

ou configuracional, sem subdivisbes no valor intermédio. Por ultimo, na

120 Frlomens Frmida da Fenge




Metodologia do trabalho

precisdo quantificam-se os mesmos elementos estruturais e incidentais
que no ensaio de copia. Esta pontuacdo é particularmente util nesta

condigdo porque indica a quantidade de informacao retida pelo sujeito.

O ensaio de memdria explora, fundamentalmente, aspectos
relacionados com a codificagdo, armazenamento e recordagdo de

informacdo nova e complexa.

o Adaptagdo do Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-
Complutense Infantil (TAVECI) (Benedet & Alexandre, 1998)

O Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense Infantil
(TAVECI) consiste na memorizacao, por parte do sujeito, de varias listas

de palavras lidas pelo avaliador e que, posteriormente, tera que evocar
ou reconhecer: uma lista de aprendizagem (lista A), uma lista de
interferéncia (lista B) e uma lista de reconhecimento. A fase de
recordacéo é realizada em varias condicdes: imediatamente depois da
escuta das palavras, depois de ter ouvido e aprendido uma segunda lista,
com ajuda de chaves semanticas proporcionadas pelo examinador, apos
um intervalo de 20 minutos, e, finalmente, empregando uma lista de
reconhecimento. Em cada prova de recordacdo, se considerara uma
resposta correcta se figura na lista de aprendizagem correspondente e se

aparece pela primeira vez nessa prova de recordacao.

A evocacdo ou o reconhecimenio de uma lista de palavras
recentemente aprendidas é, por si s, um exercicio de memdria
episddica. Sem duvida, 0s processos necessdarios para aprender a

discriminar esse conjunto de palavras que constituem a lista de
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aprendizagem do resto das palavras armazenadas no sistema
semantico, requerem que este sistema esteja bem organizado.

Este teste ajuda-nos a realizar uma avaliagdo detalhada e
rigorosa da memodria e da capacidade de aprendizagem do individuo.
Revelando-nos informacdo, entre outras, sobre a curva de
aprendizagem, o efeito de primazia e de recéncia, o uso de estratégias
de aprendizagem serial e seméantica, a susceptibilidade a interferéncia, a
retencdo de informagdo a curto ou a longo prazo, e a comparagao da
evocacao livre com a evocagao com a ajuda de chaves semanticas.

Esta prova foi previamente adaptada a populagéo poriuguesa,
pois nas listas de palavras integravam vocabulos desconhecidos dos
nossos alunos. Assim, foram feitos pré-testes a trés grupos de alunos de
diferentes escolas da cidade de Braga, com o fim de seleccionarmos
palavras do conhecimento comum, respeitando as respectivas tematicas
inerentes as listas do teste espanhol.

4.3. PROCEDIMENTO

A aplicagdo dos instrumentos foi precedida de um pedido de
autorizagéo aos 6rgdos directivos e a associacdo de pais do colégio
Teresiano, instituicdo privada da cidade de Braga. Uma vez obtido o
consentimento por parte do colégio, 0 segundo passo constou de um
pedido formal as familias dos alunos. Para tal, enviamos uma carta
redigida pela directora pedagégica do colégio, assegurando garantias
suficientes de profissionalismo e rigor na investigacdo (Anexo 1), uma
carta de apresentacdo elaborada por nés, onde se explicava a natureza e
interesse do estudo (Anexo 2), e um caderno de registo para

preenchimento de ambos o0s progenitores no caso de aceitarem a

122 Filomana Franida da Ponte




Metodologia do trabalho

colaboragéo. Esse caderno incluia uma série de dados de identificagéo,
nivel de estudos, situacao profissional e alguns dados concretos sobre o

seu/sua filho/a (Anexo 3).

Deferido o pedido, e uma vez cumpridos estes requisitos prévios,
a recolha de dados para este estudo empirico aconteceu, em contexto
fisico do colégio, numa sala bem familiarizada dos alunos, a biblioteca,
espaco de grande empatia e de conforto. Este espaco utilizado,
respeitava as condi¢des fisicas necessarias a nao interferéncia de
elementos perturbadores. Desde o primeiro contacto, procuramos
investir, num envolvimento pessoal favoravel, que veio a traduzir-se em
elevados indices de motivagdo, colaboracdo e ambiente de trabatho
descontraido e informal de realizacao pelos alunos dos instrumentos de
avaliagcao. Houve, igualmente, a preocupacéo de respeitar o estado fisico
e psicolégico dos alunos, atendendo-se a disponibilidade dos
participantes e evitando-se, por exemplo, periodos de avaliagdo escolar
ou fadiga e condicdes de salde débeis, sob qualquer ponto de vista. Os
visados tiveram a oportunidade de decidir da sua vontade de participar
na investigacdo e, uma vez conhecedores do processo, foi-lhes dada a
hipétese de recusa, o0 que ndo se registou em caso algum.

A aplicagéo das provas foi realizada num horario estipulado pelo
préprio colégio, assegurando o normal funcionamento das actividades
escolares. As sessOes distribuiam-se aleatoriamente pelo horario da
manha, das nove e meia as doze e meia, ou pelo horario da tarde, das
duas e meia as cinco e meia. A avaliagdo efectuava-se numa sesséo
Unica, com um tempo maximo aproximado de trés horas. Este tempo
estimado confere: hora e meia de exploragéo, descanso de vinte minutos
e outra hora de exploragdo. A sessao tinha inicio com a explicagéo

promenorizada de como se desenvolvia a avaliagéo.

Filomens Frmida da Pente 123



Metodologia do trabalho

A aplicacdo dos instrumentos respeitou a planificagéo relativa a
ordem das provas a realizar, a qual decidimos em fungédo da sua
natureza e exigéncias. Assim, a ordem de apresentacdo dos testes foi

generalizada a todos 0s sujeitos:

1. Teste das Figuras Escondidas (EFT), para adolescentes.

2. Teste das Figuras Escondidas (CEFT) versao aplicada as
criangas.

3. Teste de Cdpia de uma Figura Complexa (ensaio de copia e
memdria).

4. Subteste de Digitos da WISC-R.

5. Teste de Atencéo e Rastreio Visual (VSAT).

6. Subteste de Cédigo da WISC-R.

7. Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense Infantil
(TAVECTI).

8. Subteste de Cubos da WISC-R.

9. Teste BPR-5, versdo A (para adolescentes)

10. Matrizes Coloridas de Raven (versdo para criancgas).

Dado o caracter ecolégico e dindmico desta avaliagcdo e de forma
a garantirmos a estabilidade e objectividade nos procedimentos de
explicagcdo, optamos por manter o mesmo agente avaliador, de modo a
que pudesse moderar a relagdo criada, no sentido de preparar a
aplicacdo das provas e diminuir a ocorréncia de interferéncias.
Simultaneamente, assumindo um papel interactivo, foi possivel
monitorizar os desempenhos, mediante a criacao de situacdes instrutivas

(de grau variavel, consoante as necessidades percebidas por parte dos
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sujeitos), havendo lugar a explicagdo do item ou dos processos

requeridos para a sua resolugao.

Esta bateria de provas foi administrada a um total de 220 alunos,
dos quais uma vez finalizada a fase de avaliacdo, e em fungédo dos
critérios de exclusdo pré-definidos, foram eliminados da amostra, um

total de 22 alunos porque nao cumpriam os requisitos pré-definidos.

Omitimos 9 alunos (seis de 9 anos de idade e trés de 13) uma vez
gue se encontravam a receber tratamento médico e psicoldgico.
Igualmente abstraimos da amostra 8 alunos com apoio do ensino
especial e com curriculos alternativos (sete de 8 anos e um de 13 anos
de idade). Por fim, dispensamos 5 alunos que se encontravam a repetir o

ano de escolaridade (quatro de 13 anos e um de 9 anos de idade).

Assim, a amostra final ficou constituida por 198 sujeitos.
Posteriormente, e para homogeneizacdo da amostra, foram ainda
eliminados mais 5 sujeitos pois os pais apresentavam niveis de estudos
e de profissdo muito baixos 0 que consistia um “ruido” na amostra total.
Finalmente a amostra consta de 193 sujeitos (94 do género feminino e 99
do género masculino), distribuidos em grupos de dependentes de campo,
intermédio e independentes de campo, segundo a sua posigéo relativa
em cada grupo de idade (8, 9, 13 e 14 anos), de tal forma que os 33,3%
das pontuacdes superiores no CEFT (maior numero de respostas
correctas) e no EFT (menor tempo de realizagdo) se consideraram como
IC, 33,3% inferior como DC, e os 33,3% restante, como gupo intermédio.
Assim, ao determinar o critério DIC para cada um dos grupos excluiu-se
o efeito da varidvel idade dentro de cada um dos dois niveis etérios

considerados.
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O quadro 2 apresenta a distribuicdo dos sujeitos experimentais

segundo o critério atras referido.

Quadro 2
Distribuic&o da amostra segundo idade e DIC

Dependéncia-independéncia de campo

DC Intermédio i Total
ldade 8 16 17 18 51
15 17 15 47
13 15 15 15 45
14 17 17 16 50
Total 63 66 64 193
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5. APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados os resultados obtidos. Em
funcado da quantidade de variaveis incluidas nesta investigacdo, e por
razbes de inteligibilidade, optamos por um formato de apresentacao e de
comentario dos resultados, em separado, por nos parecer que assim
facilitariamos a sua leitura e compreenséo. Por outro lado, definimos dois
apartados dentro deste capitulo. O primeiro refere-se a uma série de
analises prévias feitas com o objectivo de estudar a relacdo de algumas
variaveis pessoais dos alunos com a DIC e de indagar a necessidade do
seu efectivo controlo nas andlises estatisticas posteriores em virtude do
seu possivel efeito no estilo cognitivo. As variaveis em questdo sdo o
género, o estatuto socio-econdmico da familia e a inteligéncia. Um
segundo apartado deste capitulo orienta-se, sobretudo, para a testagem
ou verificagdo empirica das nossas hipéteses. Neste caso, testamos
diferengas no funcionamento cognitivo dos alunos em fungao do seu
estilo cognitivo. Para esta analise consideramos trés grupos de alunos
em funcdo do seu desempenho nos testes da DIC: independentes,

intermédios e dependentes de campo.

5.1. O ESTILO COGNITIVO E VARIAVEIS PESSOAIS DOS ALUNOS

5.1.1. O estilo cognitivo dependéncia-independéncia de campo e o género

Para avaliar se existem diferengas entre sujeitos do sexo

masculino e feminino, segundo as suas pontuacdes directas no CEFT
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(vers@o para criangas) e no EFT (versdo adolescentes), procedemos a
uma andlise de diferencas de médias recorrendo ao teste t de Student
para grupos independentes.

No quadro 3 apresentamos as médias e 0s desvios-padrao dos
resultados nas medidas da DIC para os dois géneros.

Quadro 3
Médias e desvios-padrdo nos testes da DIC segundo
0 género
Testes Género N M DP
Feminino 45 18.5 3.52
CEFT
Masculino 53 18.7 3.65
Feminino 49 334 19.39
EFT
Masculino 46 31.5 17.19

De acordo com a proximidade nas medias obtidas pelos dois
géneros, nomeadamente no CEFT, ndo se observa uma diferenca
estatisticamente significativa nas médias dos dois sexos, seja no CEFT
(t=.452; p=.503) seja no EFT (t=.044; p=.835). Em face do objectivo
desta andlise, podemos aceitar que a variavel género nao tem impacto
nas pontuacgdes das provas de estilo cognitivo, razdo pela qual esta
variavel deixara de ser considerada nas analises posteriores.

Dado que se vai considerar ao longo deste trabalho os estilos
cognitivos, ndo em fungédo das pontuagdes directas, mas de trés grupos
de alunos (dependentes, intermédios e independentes de campo),
considerou-se oportuno testar também uma nao diferenciacdo dos dois
géneros nos trés agrupamentos considerados. Os valores obtidos estdo
apresentados nos quadros 4 e 5, respectivamente para as criangas e

para os adolescentes.
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Quadro 4
Distribuicdo da amostra no CEFT segundo DIC e género (criangas)

Dependéncia-Independéncia de Campo

DC  Intermédio IC Total
Feminino 13 18 14 45
Género
Masculino 18 16 19 53
Total 31 34 33 98

Conforme os resultados obtidos no CEFT, ou seja no grupo de
criangas (8-9 anos), ndo se evidenciaram diferencas na DIC segundo o
género (y’=1.036; gl=2; p=.596). Uma proporcéo relativamente proxima
de alunos de ambos os sexos distribui-se pelos trés grupos de estilos

cognitivos.

Quadro 5
Distribuicdo da amostra no EFT segundo DIC e género (adolescentes)

Dependéncia-Independéncia de Campo

DC  Intermédio Ic Total
Feminino 14 21 14 49
Genero
Masculino 18 11 17 49
Total 32 32 31 95

Também no grupo de adolescentes (13-14 anos), os efectivos dos
dois sexos aproximam-se nos trés agrupamentos de estilos cognitivo de
acordo com os resultados no EFT (’=3.24; gl=2; p=.148), muito embora
no grupo intermédio se assista a uma discrepancia acentuada a favor
dos alunos do sexo feminino. Assim, passando das pontuagbes directas
aos grupos de estilo cognitivo, ndo se verifica uma diferenca com

significado estatistico segundo a varidvel género, reforcando-se a
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concluséo anterior de que podemos prescindir da sua consideragao nas

analises posteriores.

5.1.2. O estilo cognitivo dependéncia-independéncia de campo e o estatuto

socio-economico

De seguida, procedemos a analise de uma eventual diferenciacéo
no estilo cognitivo dos alunos tomando a sua origem social, mesmo que
esta variavel tenha sido por nés de inicio relativamente controlada ao
optarmos por tomar uma amostra de alunos que frequentavam um
colégio privado da cidade de Braga. Para a classificacdo dos alunos
segundo o estatuto sécio-econdmico de pertenca familiar tomou-se em
considerac¢édo o nivel de estudos e a situagédo profissional de ambos os
pais, procedendo a um cruzamento dos dados obtidos. Em face da
homogeneizacao pretendida na obtencdo da amostra e da escolha de um
colégio privado, basicamente as familias presentes na amostra
pertencem aos estratos sociais médios e elevados. Para além disso,
eliminou-se de inicio cinco alunos da amostra, pois os pais nao tinham
qualquer profissdo ou aduziam profissdes sem classificagdo, para além
de habilitagbes escolares muito baixas (pequeno nimero de criangas em
situagdo de acolhimento social por parte da congregacao religiosa que
superintende o colégio). Assim, fez-se uma reconversdo nos niveis de
estudos, optando por formar 2 grupos: Grupo 1 - No casal sé um
elemento tem estudos superiores; e Grupo 2 - No casal, ambos os pais
tém estudos superiores. A nivel das profissdes constituimos também dois
grupos: Grupo 1 - Estatuto sécio-econdmico médio; e Grupo 2 - Estatuto

sécio-econdmico elevado.
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Realizou-se uma anélise estatistica nao-paramétrica através do
teste do qui-quadrado a fim de verificar se existiam diferengas entre os
grupos dependente, intermédio e independente de campo e as
habilitagcbes académicas e o tipo de profissdo da familia. No quadro 6
apresentamos os valores no grupo de criangas de 8-9 anos, e no quadro

7 0s mesmos valores para o grupo de adolescentes de 13-14 anos.

Quadro 6
Distribuicéo das criangas segundo o estatuto sdcio-econémico
eaDIC
Dependéncia-Independéncia de campo
DC Intermédio i

Grupo 1 17 23 13
Habilitagdo

Grupo 2 14 11 20

Grupo 1 15 21 17
Profissdo

Grupo 2 16 13 16

Nao foram observadas diferencas estatisticamente significativas
na distribuicdo dos trés grupos de estilos, nem segundo as habilitagbes
dos pais (y’=5.393; gl=2; p=.067), nem segundo as profissdes dos pais
(¢*=1.801; gl=2; p=.522) no grupo de criangas dos 8-9 anos. Mesmo
assim, e sobretudo em relagdo as habilitagdes académicas dos pais,
observa-se alguma tendéncia para maior taxa de criangas IC nas familias
com maiores habilitacoes.
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Quadro 7
Distribuigdo dos adolescentes segundo o estatuto sdcio-econémico
eaDIC
Dependéncia-independéncia de campo
DC Intermédio I

Grupo 1 15 13 18
Habilitagdio

Grupo 2 17 19 13

Grupo 1 11 10 10
Profissdo

Grupo 2 21 22 21

Também ndo se verificam diferencas estatisticamente
significativas nos grupos da DIC junto dos adolescentes, seja em fungéo
das habilitagdes (y’=1.964; gl=2; p=.375) seja das profissées dos pais
(’=.074; gl=2; p=.964). A reparticido dos adolescentes pelos trés estilos
cognitivos, sobretudo em relagdo a profissdo dos pais, é feita de um
modo bastante homogéneo.

Uma vez considerada a auséncia de diferenca nos agrupamentos
dos alunos pelos trés estilos cognitivos segundo o seu estatuto sdécio-
econdmico, a partir deste momento deixaremos de considerar as
habilitagbes académicas e a profissdo dos pais nas andlises

subsequentes dos resultados.
5.1.3. O estilo cognitivo dependéncia-independéncia de campo e a inteligéncia
Pelo facto da investigagdo sobre os estilos cognitivos sugerir

alguma diferenciagao nos resultados em testes de inteligéncia segundo o

estilo cognitivo dos alunos, leva-nos a considerar necessario apreciar a
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possivel relagdo entre estas duas varidveis cognitivas na presente
amostra. No quadro 8 descrevemos os resultados nos testes de
inteligéncia (factor g), separados em funcéo das provas usadas para o0s
dois escalbes etarios de alunos da amostra: Matrizes Progressivas de
Raven e Bateria de Provas de Raciocinio (Raciocinio Abstracto). Esta
apresentacao considera os alunos repartidos pelos trés agrupamentos na
DIC.

Quadro 8
Médias e desvios-padrdo nas provas de Raven e BPR
para os trés grupos de alunos na DIC

DC Intermédio IC
Teste
M DP M DP M DP
. 272 498 272 519 307 4.45
e08) 2 4. 2 5. 7 4.
BPR
1=95) 144 271 172 266  18.1 2.48

Conforme podemos verificar, observa-se no grupo das criangas
uma nao diferenciagdo nas médias entre o grupo dependente de campo
e o intermédio, 0 que ja nao ocorre destes dois grupos para os alunos
independentes de campo (com média mais elevada no teste de Raven).
Olhando aos resultados no grupo dos adolescentes, as meédias aparecem
j& mais diferenciadas nos trés grupos de alunos, aumentando a média
dos resultados no teste de raciocinio abstracto a medida que passamos
dos alunos dependentes de campo para os alunos do grupo intermédio, e
deste para os alunos independentes de campo (oscilagcdo de 3,7 pontos

na média dos dois grupos extremos).
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Para uma analise estatistica das diferengas na pontuagédo no
teste de Raven e na prova de raciocinio abstracto da BPR,
respectivamente para os sujeitos de 8-9 anos e 13-14 anos, segundo os
estilos cognitivos dos alunos, realizamos uma andlise de variancia (F-
Oneway). As diferengas nos testes de inteligéncia, em ambos os
escalbes etarios, de acordo com o estilo cognitivo dos alunos, mostram-
se altamente significativas, seja no teste das Matrizes Progressivas de
Raven [F(2,97)=5.604; p<.01], seja na Prova de Raciocinio Abstracto
[F(2,92)=16.552; p<.001]. Os alunos independentes de campo
apresentam uma meédia superior no teste de inteligéncia, distando dos
outros dois grupos de alunos, nomeadamente dos alunos dependentes
de campo e na faixa etaria dos 13-14 anos, em mais que uma unidade de
desvio-padrao. Os contrastes posteriores confirmam precisamente esta
diferenga (procedimento scheffe). Assim, junto das criangas mais novas,
o grupo IC suplanta quer o grupo DC quer o grupo intermédio (estes dois
ndo se diferenciam entre si), sendo essa diferenca em torno de 3,5
pontos e estatisticamente significativa (p<.05). No grupo dos
adolescentes, observa-se superioridade com significancia estatistica do
grupo IC em relagdo ao grupo DC (diferenca de média de 3,6 pontos;
p<.001), verificando-se também uma diferenca estatisticamente
significativa entre o grupo intermédio e o grupo DC (diferenca de 2,8
pontos nas médias; p<.001). Em todos os casos, observa-se um
desempenho mais baixo nos testes de inteligéncia por parte dos alunos
dependentes de campo.
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5.2. FUNCIONAMENTO COGNITIVO EM CRIANCAS E ADOLESCENTES
DEPENDENTES E INDEPENDENTES DE CAMPO

Neste apartado, apresentamos os resultados das diferengas entre
os trés grupos de alunos segundo o estilo cognitivo (DC, intermédio e IC)
nas tarefas cognitivas avaliadas neste trabalho, ou seja, atengo,
memoria e habilidades visuoperceptivas e visuoconstructivas. Para
controlar o efeito da inteligéncia sobre o rendimento nestas provas, em
todas as andlises, assumiremos a capacidade intelectual avaliada

através dos testes de factor g como uma covariavel.

Como foi referido no inicio deste capitulo, neste apartado
apresentam-se, em primeiro lugar, os resultados obtidos pelos sujeitos
dependentes, intermédios e independentes de campo nas diferentes
provas que avaliam o funcionamento cognitivo. Esta andlise, em face dos
objectivos do presente estudo, considera a amostra de alunos

diferenciada pelos dois escaldes etarios: 8-9 anos e 13-14 anos.

Em resumo, para a verificagdo de eventuais diferengas nas
provas cognitivas de aten¢do, memoria e habilidades visuoperceptivas e
visuoconstructivas, procedemos a analises de covariancia, assumindo
estas fungdes cognitivas como variaveis dependentes, tomando a
dependéncia/ independéncia de campo (estilos cognitivos) como variavel
independente e a pontuagado nos testes de factor g (inteligéncia) como

covariavel.
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5.2.1. Estilos cognitivos e processos de aten¢cdo

Varias provas foram usadas neste estudo para se avaliar os
processos atencionais. Referimo-nos ao subteste de Digitos por ordem
directa e ordem inversa, assim como ao subteste de Cddigo da WISC-R.

Foi também utilizado o Teste de Atencao e Rastreio Visual (VSAT).

No quadro 9 descrevemos as médias e desvios-padrao dos
resultados nos subtestes de Digitos em ordem directa e de Digitos em
ordem inversa. Esta apresentacéo considera os dois grupos etarios de
alunos, repartidos pelos trés estilos cognitivos.

Quadro 9
Médias e desvios-padréo para cada grupo nos subtestes de
Digitos directos e inversos

DC Intermédio IcC
Teste Idade

M DpP M DP M DP
8-9 82 2.33 8.0 2.15 8.1 237

Digitos
directos ;5,4 113 196 113 181 116 159
. 8-9 3.6 1.12 3.8 1.47 42 147
Digitos

inversos 13-14 72 276 77 2.41 8.7 241

Como podemos observar, sendo certo a diminuicdo nas médias
quando passamos dos Digitos de ordem directa para os Digitos de
ordem inversa, assim como o aumento esperado nas médias quando
passamos do grupo de criangas para o grupo de adolescentes nos
subtestes de Digitos em ordem directa e de Digitos em ordem inversa, as
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médias obtidas ndo se diferenciam substancialmente quando, em cada
um destes dois grupos de idades, apreciamos o desempenho dos alunos
por estilo cognitivo. Alids, avancando-se para uma analise de
covariancia, através do controlo dos resultados no teste de inteligéncia,
nao se verifica uma diferenga estatisticamente significativa entre os trés
grupos de estilos cognitivos no subteste de Digitos em ordem directa seja
nos alunos de 8-9 anos [F(1,97)=.012; p=.915], seja nos alunos de 13-14
anos [F(1,94)=.654; p=.421]. Do mesmo modo, ndo se verifica uma
diferenga estatisticamente significativa tomando os alunos repartidos
pelos trés estilos cognitivos no subteste de Digitos na ordem inversa.
Esta situagdo ocorre junto dos alunos mais novos [F(2,97)=1.473;
p=.234] e junto dos adolescentes [F(2,94)=1.704; p=.188], ainda que a
oscilagdo na pontuagéo entre os dois estilos extremos na DIC se situe
em apenas 0,6 pontos nas criangas e atinja ja 1,5 pontos nos
adolescentes (sem a covariavel inteligéncia, a analise de variancia
mostra significaAncia estatistica, F(2,94)=3,05; p=.052).

Ainda ao nivel dos processos de atencdo, apresentamos no
quadro 10 as médias e desvios-padrao dos resultados no subteste de
Cddigo. De novo esta andlise considera os dois grupos etarios de alunos

e os trés grupos de estilos cognitivos em funcdo dos resultados na DIC.

Quadro 10
Médias e desvios-padrdo para cada grupo no subteste de Cddigo

DC Intermédio IcC
Teste Idade
M DP M DP M DP
8-9 33.1 6.80 36.3 5.52 36.3 4.92
Cadigo

13-14 60.6 955 670 1130 67.1 8.05
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Os resultados no subteste de Coddigo parecem sugerir uma
diferenga de desempenho dos alunos dependentes de campo face aos
outros dois grupos de alunos, seja nas criangas seja nos adolescentes. A
diferenga nas médias obtidas, para os dois grupos etarios, é desfavoravel
aos alunos dependentes de campo. No entanto, procedendo a analise de
covariancia dos resultados dos trés grupos na DIC em fungao dos dois
escalbes etarios, verificamos que estas diferencas constatadas nas
médias nao se apresentam estatisticamente significativas quer junto dos
alunos mais novos [F(2,97)=2.810; p=.065], quer junto dos adolescentes
[F(2,94)=.765; p=.468]. Com efeito essa situacao fica alterada quando se
elimina a covariavel: em criangas [F(2,97)=3.261; p<.05] e em
adolescentes [F(2,94)=4.705; p<.05].

Finalmente, reportados ainda aos processos de atengdo, no
quadro 11 apresentamos as médias e desvios-padrao dos resultados dos
alunos no Teste de Atencdo e Rastreio Visual (VSAT). Esta analise
considera os alunos repartidos pelos dois grupos etdrios e respectivo

grupo de estilo cognitivo.

Quadro 11
Médias e desvios-padrdo para cada grupo no teste VSAT

DC Intermédio Ic
Teste Idade

M DP M DpP M DPpP
8-9 68.2 12.45 703 12.98 774 11.79

VSAT 13-14 92.0 13.40 102.5 20.27 1034 13.48
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Os resultados voltam a sugerir uma melhoria progressiva na
passagem dos alunos dependentes de campo para os alunos
independentes de campo, sendo essa diferenca favoravel aos alunos
independentes de campo. Pela analise de covaridncia realizada,
observa-se uma diferenca estatisticamente significativa nos resultados
junto do grupo das criancas (8-9 anos) sugerindo uma superioridade no
teste por parte dos alunos IC [F(2,97)=3.948; p<.05]. No grupo de
adolescentes (13-14 anos), as diferencas nas médias nao atingem
significado estatistico, muito embora nos aproximemos desse nivel critico
[F(2,94)=2.910; p=.060]. Reportando-nos ao grupo de alunos mais novos,
as comparagodes post-hoc apontam para uma diferenga estatisticamente
significativa entre os dois grupos de alunos mais contrastados em termos
de estilo cognitivo (diferenca de média de 9,2 pontos; p<.05), a favor dos
alunos independentes de campo.

5.2.2. Estilos cognitivos e processos visuoperceptivos e visuoconstructivos

Para a avaliagdo destes processos cognitivos tomaremos no
nosso estudo os resultados dos alunos no teste da Figura Complexa de
Rey, na versdo da reproducéo por copia. Nesta prova consideraremos
quer a qualidade da reproducdo em termos dos elementos presentes,
quer o estilo seguido na reproducéo. Tomaremos, ainda, o desempenho
dos alunos no subteste de Cubos da WISC-R. No quadro 12
apresentamos os resultados dos alunos, repartidos por estilos cognitivos,
no teste da Figura Complexa de Rey (ensaio copia). Esta analise
descreve os indicadores cognitivos valorizados na situacdo de
reproducéo por copia: organizacdo, precisdo de elementos estruturais, e
preciséo de elementos incidentais.
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Quadro 12

Médias e desvios-padrdo para cada grupo no Teste de Cdpia da Figura
Complexa de Rey (ensaio de cdpia)

DC Intermédio IC

Teste

Idade

M DP M DP M DP

FCR (cdpia)
Organizagédo 8-9 56 3.98 6.9 4.40 8.7 3.89

13-14 11.0 2.76 12.3 1.92 11.9 2.08
Precisdo 8-9 18.9 5.65 20.4 5.62 22.6 4.29
Elementos
Precisdo 8-9 322 7.98 32.1 8.21 36.4 5.17
Elementos
Incidentais 13-14 38.7 0.74 384 1.41 387 1.10

De acordo com os valores obtidos, os sujeitos independentes de
campo obtém pontuagbes superiores as dos sujeitos dependentes de
campo e intermédios nos indicadores de organizagdo (muito embora
neste indicador, para o grupo de adolescentes a média mais elevada
ocorre no grupo intermeédio, ainda que proxima dos alunos IC) e de
preciséo de elementos estruturais. Esta situagdo n&o ocorre de forma tao
clara em relacdo aos resultados na precisdo de elementos incidentais,
onde os alunos dependentes e independentes de campo, como alias os
alunos do agrupamento intermédio, apresentam uma média de
desempenho muito similar (situagdo mais evidente junto dos alunos de
13-14 anos, pois junto dos alunos de 8-9 anos constata-se algum
aumento na passagem dos dois primeiros grupos para o grupo de alunos
independentes de campo). Em fungdo das analises de covaridncia para
cada um dos indicadores cognitivos tomados, verifica-se uma diferenca

com significado estatistico no grupo de alunos de 8-9 anos na
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organizagdo da informagédo visual nova [F(2,97)=4.974; p<.01], nao
sendo esta diferenca estatisticamente significativa quando passamos
para os alunos de 13-14 anos [F(2,94)=1.012; p=.368] (ver Figura 1). Em
relacdo ao indice de precisdo na reproducdo correcta dos elementos
estruturais, observa-se uma diferenca com significado estatistico
considerando os trés grupos de estilos cognitivos junto dos alunos de 8-9
anos [F(2,97)=4.093; p<.05] e, de novo, os alunos IC obtém pontuacgdes
superiores aos colegas DC. Por sua vez, no grupo de alunos de 13-14
anos, volta-se a nao encontrar uma diferenca com significado estatistico
neste indicador cognitivo [F(2,94)=0.237; p=.789] (ver Figura 2). Por
ultimo, em relacdo a reprodugdo dos elementos incidentais voltamos a
encontrar uma diferenca significativa a favor dos alunos IC nas criangas
de 8-9 anos [F(2,97)=3.607; p<.05], ndo se observando uma diferenca
estatisticamente significativa no grupo de adolescentes [F(1,94)=.629;
p=.430] (ver Figura 3).

Face as diferengas estatisticamente significativas observadas
junto dos alunos de 8-9 anos nos indicadores cognitivos considerados,
avangcamos para o teste dos respectivos contrastes. Os valores obtidos
indicam diferencas estatisticamente significativas no indice organizagcdo
quando comparamos o grupo dos alunos IC com os alunos DC (diferencga
de 3.1 nas médias; p<.001) e entre os alunos IC e os alunos do estilo
intermédio (diferenca de 1.8 pontos; p<.01). No indice de precisdo nos
elementos estruturais, verificaram-se diferencas estatisticamente
significativas, apenas, entre os grupos IC e DC (diferenca de 3.7 pontos
nas médias; p<.001). Relativamente aos elementos incidentais, observa-
se uma diferenca estatisticamente significativa comparando o grupo IC
com o grupo DC (diferenga de 4.2 pontos nas médias; p<.001) e entre o
grupo IC e o grupo intermédio (diferenca de 4.3 pontos nas médias;
p<.05).
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Criangas  |Adolescentes Criangas | Adolescentes

DC Intermédio ‘ IC

Figura 1. Médias de criangas e adolescentes na organizacao do Teste de Cépia
da Figura Complexa de Rey segundo o estilo cognitivo (ensaio de coépia).
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Criangas Adolescentes‘ | Criangcas |Adolescentes Criangas 1Adolescentes‘

| DC | Intermédio IC \

Figura 2. Médias de criancas e adolescentes na precisdo de elementos
estruturais do Teste de Cépia da Figura Complexa de Rey segundo o estilo
cognitivo (ensaio de cdpia).
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| |
Criangas  |Adolescentes | Criangas ‘Adolescentes Criangas | Adolescentes

DC Intermédio ‘ IC |

Figura 3. Médias de criangas e adolescentes na precisdo de elementos
incidentais do Teste de Cépia da Figura Complexa de Rey segundo o estilo
cognitivo (ensaio de cépia).

O conjunto de resultados obtidos permite-nos concluir uma
superioridade de desempenho nos processos visuoperceptivos e
visuoconstructivos por parte dos alunos IC, e em particular quando
falamos do subgrupo de alunos mais novos (8-9 anos). No grupo dos
adolescentes, o melhor desempenho observado por parte dos alunos IC
nao assume significado estatistico, em termos de diferenciagéo, face aos
resultados dos colegas DC.

Uma outra informagédo a analisar na coépia do teste da Figura
Complexa de Rey prende-se com o estilo adoptado pelos alunos na sua
aproximacao a figura. No quadro 13 descrevemos a frequéncia de alunos
segundo estilo de aproximacgéo, considerando os alunos agrupados em
funcéo da DIC e a idade.
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Quadro 13
Frequéncia de alunos nos tipos de estilo de aproximagcado no
Teste de Cdpia da Figura Complexa de Rey (ensaio de copia)

Teste Idade DC Intermédio IC
FCR (copia)
Estilo
Orientado a partes 8-9 22 16 12
13-14 4 5 7
Intermédio
EC/IP 8-9 3 8 4
13-14 4 6 2
EP/IC 8-9 4 8 12
13-14 14 10 11
; 8-9 2 2 5
Configuracional 1314 i i >

EC/IP: Exterior configurado/interior partido; EP/IC: Exterior
partido/interior configurado

Os valores obtidos apontam para uma maior frequéncia do estilo
“orientado as partes” nos alunos mais novos (50 contra 16 nos mais
velhos), assim como uma clara superioridade do estilo “configuracional”
nos alunos mais velhos (32 contra 9 nos alunos mais novos). Por outro
lado, assitimos a uma maior oscilagao nas frequéncias dos varios estilos
de reproducao por copia da Figura de Rey tomando os trés grupos de
estilos cognitivos junto dos alunos com 8-9 anos (os adolescentes
situam-se maioritariamente na aproximac&o a figura mais elaborada,
n=67). Assim, no grupo dos alunos com 8-9 anos verificamos uma
percentagem maior de sujeitos DC utilizando uma aproximacéo a figura
orientada a partes (n=22). Resultados muito semelhantes foram
observados nos trés grupos de sujeitos adolescentes (DC, intermédio e
IC), no estilo de tipo configuracional, enquanto que no grupo de alunos
com 8-9 anos os IC sobressaem em quantidade (n=5) e as criancas DC e

intermédias distribuem-se em igual nimero (n=2). Na categoria do grupo
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intermédio EC/IP, destacam-se os sujeitos intermédios, tanto no grupo
dos 8-9 anos como no grupo dos 13-14 anos; na categoria intermédio
EP/IC é notavel uma maior incidéncia por parte de alunos IC no grupo de
8-9 anos (n=12), enquanto que o grupo de adolescentes se observa uma
distribuicdo mais equilibrada pelos trés grupos (DC, Intermédios e IC).

Para uma apreciacdo da significAncia estatistica das oscilagcdes
encontradas na frequéncia de alunos combinando os estilos de copia e
os grupos na DIC procedemos a uma analise de Kruskal-Wallis. Tal
como ocorreu com outros indicadores cognitivos avaliados através da
copia nesta prova, observaram-se diferencas significativas no grupo de
alunos com 8-9 anos (y’=8.373; gl=2; p<.05), ndo se verificando tal
significancia para as diferencas no grupo de alunos com 13-14 anos
(*=.060; gl=2; p=.971) (ver Figura 4).

257
20
& 157
‘g B Orientado a partes
é‘ m Intermédio EC/IP
w 104 o Intermédio EP/IC
O Configuracional
511
0 d ! = i i
Criangas | Adolescentes ‘ Criangas Adolescentes; Criangas | Adolescentes
DC ! Intermédio l IC

Figura 4. Frequéncia de cada grupo de criangas e adolescentes nos tipos de
estilo no Teste de Cépia da Figura Complexa de Rey (ensaio de cépia).
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Para a avaliacdo dos processos visuoperceptivos €
visuoconstructivos procedemos também a aplicacao da prova de Cubos
da WISC-R. No quadro 14 descremos os resultados obtidos tomando os

alunos em funcéo da idade e do seu estilo cognitivo.

Quadro 14
Meédias e desvios-padrdo dos resultados no subteste de
Cubos
DC Intermédio IC
Teste Idade
M DP M DP M DpP
8-9 29.2 7.56 35.8 8.75 414 8.79
Cubos

13-14 43.8 9.41 553 894 58.2 7.23

Conforme podemos observar, verifica-se um aumento progressivo
e substancial na média ao passarmos dos alunos dependentes de campo
para os alunos independentes de campo. Esta situagdo ocorre quer nas
criangas quer nos alunos adolescentes. Para uma apreciacdo do
significado estatistico destas oscilagbes avancamos para uma analise da
covariancia, considerando os dois grupos etarios de alunos. Os valores
obtidos sugerem uma diferenca estatisticamente significativa, seja junto
das criangas [F(2,97)=13.417; p<.001] seja junto dos adolescentes
[F(2,94)=13.229; p<.001], justificando uma apreciagdo dos constrastes
entre os grupos. No grupo de 8-9 anos, verificam-se diferengas com
significado estatistico entre IC e DC (diferenga de 12.2 pontos nas
médias; p<.001), e entre os alunos do grupo intermédio e os alunos DC
(diferenga de 6.6 pontos nas médias; p<.01). Em ambas as situagdes os
alunos do grupo DC apresentam um mais fraco desempenho no subteste

de Cubos. Por sua vez, passando aos alunos de 13-14 anos, verificamos
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uma diferenga com significado estatistico ao compararmos os alunos IC
e DC (diferenca de 14.4 pontos nas médias; p<.001) e os alunos do
grupo intermédio com os alunos DC (diferengca de 11.5 pontos nas
médias; p<.001). Também junto dos adolescentes, o desempenho no

subteste de Cubos € inferior junto dos alunos dependentes de campo.

5.2.3. Estilos cognitivos e memdria

Tal como referimos no capitulo anterior, para avaliar alguns
aspectos relevantes dos procesos de memdria, utilizamos duas provas,
mais concretamente o teste da Figura Complexa de Rey e uma
adaptacdo do Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense
Infantil. No quadro 15, apresentamos os resultados nos indicadores
cognitivos tomando o teste da Figura Complexa de Rey na condicdo de
memoria. Esta apresentagéo considera os alunos por faixa etaria e estilo
cognitivo.

Quadro 15

Médias e desvios-padrdo no Teste de Cdpia da Figura Complexa de Rey (ensaio
de memodria)

DC Intermédio IC
Teste
Idade
M DP M DP M DP
FCR (memdria)
8-9 1.8 1.99 2.8 3.43 5.2 4.60

Organizagdo
13-14 9.8 3.91 11.5 3.47 10.5 3.77

Preciséio Elementos 89 107 672 138 698  17.8 7.04

Estruturais 13-14 235 366 236 276 246 1.17
Precisdo Elementos 80 133 873 179 893 230 “93R
Incidentais 13-14 330 6.64 354 423 359 3.67
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Os valores das médias para os trés indicadores cognitivos da
reproducao por memoria da Figura de Rey oscilam bastante consoante
consideramos a idade dos alunos e os trés grupos de estilos cognitivos.
Por exemplo, tomando os alunos DC e IC, observam-se maiores
discrepancias nas médias quando comparamos criancas e adolescentes
nos trés indicadores cognitivos (organizacdo, precisdo de elementos
estruturais e precisdo de elementos incidentais) junto dos alunos DC.
Estas diferengas séo igualmente mais elevadas junto dos alunos de estilo

cognitivo intermédio quando comparados com os alunos IC.

No grupo das criancas com 8-9 anos, as analises estatisticas
revelaram uma auséncia de significado estatistico para a covariavel
inteligéncia nas diferencas dos trés grupos de estilos cognitivos na
organizagdo da informagao [F(1,97)=3.416; p=.068], assim como na
pontuacdo referente aos elementos estruturais da figura reproduzidos
correctamente [F(1,97)=1.82; p=.671] e no numero real de elementos
incidentais [F(1,97)=2.33; p=.630]. Em relacdo ao estudo das diferencas
entre as médias segundo o estilo cognitivo, revelou-se estatisticamente
significativa a diferenca para a organizagcdo da informagao visual
complexa [F(2,97)=9.307; p<.001], (ver Figura 5), para os elementos
estruturais [F(2,97)=8.352; p<.001] (ver Figura 6) e para os elementos
incidentais [F(2,97)=11.044; p<.001] (ver Figura 7).

Em relag@o aos resultados obtidos junto dos alunos adolescentes,
relativamente a organizacdo da informacdo visual, ndo se verificaram
diferencas estatisticamente significativas nem em fungdo da DIC
[F(2,94)=1.054; p=.353] (ver Figura 5), nem em funcdo da covariavel
inteligéncia [F(1,94)=1.129; p=.291]. O mesmo ocorre em relagdo aos

elementos estruturais, quer para o estilo cognitivo [F(2,94)=.735; p=.353]
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Média em Organizagao

(ver Figura 6), quer para a covariavel inteligéncia [F(1,94)=2.471;

p=.119]. Da mesma forma, também nos elementos incidentais ndo se

evidenciaram efeitos significativos em funcao da DIC [F(2,94)=1.427;

p=.245] (ver Figura 7), nem relativamente a covariavel inteligéncia
[F(1,94)=.592; p=.444].

—
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_.
£
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n

Criangas | Adolescentes |

| | | |
Criangas }Adolescentesf | Criangas | Adolescentes

DC | Intermédio IC |

Figura 5. Médias de criangas e adolescentes na organizacdo do Teste de Copia

da Figura Complexa de Rey segundo o estilo cognitivo (ensaio de meméria).
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Criangas |Adolescentes Criangas | Adolescentes Criangas

DC Intermédio IC |

Figura 6. Médias de criangas e adolescentes na precisdo de elementos
estruturais do Teste de Coépia da Figura Complexa de Rey segundo o estilo

cognitivo (ensaio de memaria).

Criangas Adolescentes | | Criangas | Adolescentes Criangas | Adolescentes

DC Intermédio | IC

Figura 7. Médias de criancas e adolescentes na precisdo de elementos
incidentais do Teste de Cépia da Figura Complexa de Rey segundo o estilo

cognitivo (ensaio de memdaria).
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Passando ao teste dos contrastes entre os trés estilos cognitivos
no grupo de alunos de 8-9 anos, verificam-se diferencas com significado
estatistico nos resultados obtidos ao nivel do indice organizaggo a favor
dos alunos IC. Os alunos IC apresentam um desempenho superior quer
as criangcas DC (diferenca de médias=3.79; p<.001) quer as intermédias
(diferenca de médias=2.83; p<.01). Também na pontuagdo dos
elementos estruturais os alunos IC apresentam um desempenho superior
aos demais colegas, contudo, essa diferenca s6 é estatisticamente
significativa em relacdo aos alunos DC (diferenga de médias=7.39;
p<.001). Por ultimo, quanto a pontuagdo dos elementos incidentais os
alunos IC apresentam um desempenho superior com significado
estatistico quer em relagéo aos alunos DC (diferenca de médias=11.09;
p< .001) quer em relagéo aos alunos de estilo intermédio (diferenca de
médias=6.12; p<.05).

Assim, em breve sintese podemos confirmar que os resultados
junto dos alunos adolescentes ndo se diferenciam nos parametros de
organizagdo e precisdo (elementos incidentais e elementos estruturais)
no teste da Figura Complexa de Rey (condicdo de memdria), tanto em
funcdo da DIC como da covariavel inteligéncia. No entanto, junto dos
alunos de 8-9 anos, observaram-se diferencas estatisticamente
significativas nesses trés mesmos parametros em fungao da DIC, nao se
verificando um efeito estatisticamente significativo da covariavel
inteligéncia.

No quadro 16 sdo apresentados os dados correspondentes a
variavel que mede o estilo de aproximacdo a figura por parte dos
sujeitos. Em virtude da andlise incidir na frequéncia de alunos por cada

estilo de aproximacéo, tais resultados foram submetidos a uma analise
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de diferencas de frequéncia através de um teste nao-paramétrico
(Kruskal-Wallis).

Quadro 16
Frequéncia de alunos nos tipos de estilos no Teste de Cdpia da
Figura Complexa de Rey (ensaio de memdria)

Teste

Idade DC Intermédio IC
FCR (memdria)
Estilo
Orientado a partes 8-9 26 24 i3
13-14 3
8-9 1 6 7
Intermédio
13-14 8 4 3
8-9 4 4 11
Configuracional
13-14 21 24 22

Estes resultados sugerem que, no ensaio de memdria da Figura
Complexa de Rey, o estilo cognitivo produz diferengas na aproximacao
aos materiais complexos apresentados de forma visual (estilo). Assim,
junto dos alunos de 8-9 anos, a frequéncia dos estilos segundo a variavel
DIC mostra-se estatisticamente significativa (y’=10.538; gl=2; p<.01),
havendo uma clara vantagem dos alunos IC no estilo configuracional e
dos alunos DC e intermédios no estilo orientado a partes. Por seu lado,
junto dos alunos de 13-14 anos ndo se observa uma diferenca
estatisticamente significativa combinando o estilo de reproducao e a DIC
((*=.552; gl=2; p=.759), havendo uma clara maioria destes alunos mais
velhos (n=67) no estilo configuracional independentemente do seu estilo

cognitivo (ver Figura 8).
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301

25

20

15+

B Orientado a partes
& Intermédio

@ Configuracional

Criangas Adolescentes Criangas Adolescentes|  Criangas iAdolescentes

DC Intermédio \ ic

Figura 8. Frequéncia de cada grupo de criangas e adolescentes nos tipos de

estilo no Teste de Cdpia da Figura Complexa de Rey (ensaio de memoéria).

Como referimos, outra das provas utilizadas para avaliar
diferentes aspectos relacionados com a memoaria, foi o TAVECI (Teste de
Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense Infantil). No quadro 17
apresentamos as médias e desvios-padrao dos resultados em varios dos
indicadores cognitivos obtidos com esta prova considerando o estilo
cognitivo junto das criangas mais novas (alunos de 8-9 anos). Importa
referir que, na generalidade dos pardmetros considerados, nos
reportamos a pontuacdes, contudo na “regido de primazia”, “regido
média” e “regido de recéncia” trabalhamos com o ratio ou proporgcéo de

palavras ai consideradas.
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Quadro 17

Meédias e desvios-padrdo no Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense Infantil (criangas)

Teste D€ Intermédio 1C

TAVECT M DP M DP M DP
RI 1°nsaio lista A 5.5 2,23 4.9 1,48 33 1.83
RI 2° ensaio lista A 7.1 2,59 7.0 2,17 7.0 1,94
RI 3° ensaio lista A 8.1 2.70 83 1,87 8.6 2,68
RI4® ensio lista A 86 243 9.6 178 10,1 2.10
RI 5° ensaio lista A 9.6 3,02 10,4 2,63 10.7 2.88
RI Lista B 52 1,98 55 1,73 4,9 1,78
Regido de primazia 26.3 5.34 26,0 7,09 29,0 5,92
Regido média 47,0 8,20 50,8 10,77 46,0 7.80
Regido de recéncia 272 837 24.1 7.80 25,1 6,75
RLCP 8.5 2,37 9.4 2,16 9.4 2,96
RCy a curto prazo 9.9 221 9.8 2,41 10,6 2,00
RLLP 9.4 2,90 10,2 2,10 11,0 2,30
RCy, a longo prazo 99 2,76 10,4 2,85 11,1 2,69
Estr. serial RI lista A 1,8 2,18 2.1 2,03 2,6 2,64
Estr. serial RI lista B 0,3 0,70 0,5 0,71 0.2 0,40
Estr. serial RL a curto 0,1 0,43 0.2 0,65 02 0,44
prazo

Estr. serial RL a longo 0,2 0,52 0,1 0,41 0,1 0,33
prazo

Estr. seméntica RI lista A 7.0 398 8.4 4.85 93 531
Estr. seméntica RI lista B 0,5 0,81 0,7 0,84 0,6 0,67
Estr. seméntica RL a curto 2,6 1,93 30 2,08 28 1,95
prazo

Estr. semantica RL a longo 3,1 2.27 37 2,18 34 2,05
prazo

Erro Preservagdo 44 3,68 42 2.89 35 3,10
Erro Intrusdes RL 1.2 1,95 0,8 1,40 1,0 1,55
Erro Intrusdes rer. 0.5 0,96 0,3 0,68 04 0,97
Reconhecimento 14,1 2,10 14,5 2,35 14.9 1,81

RI: Recordagdo Imediata/ RL: Recordagéo livre
RLCP: Recordagdo livre a curto prazo/RLLP: Recordag@o livre a longo prazo
RCL: Recordagdo com chaves
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Os resultados junto das criancas de 8-9 anos sugerem varias
oscilagbes nas médias obtidas. Assim, na tarefa de recordacéo imediata,
composta por cinco ensaios (lista A, do 1° ao 5° ensaio), verificou-se em
todos os grupos (DC, Intermédios e IC) um aumento gradual na
aquisicdo e recordagdo de palavras de ensaio para ensaio. Contudo,
observou-se um efeito significativo da DIC relativamente aos resultados
na recordagdo imediata no 4° ensaio da lista A [F(2,97)=3.484; p<.05],
assim como na recordacao livre a longo prazo [F(2,97)=3.065; p<.05].
Outra variavel medida, com efeito significativo da DIC foi a regido de
primazia [F(2,97)=3.786; p<.05], sendo igualmente significativo o efeito
da covariavel inteligéncia [F(1,97)=3.959; p<.05]. Analogamente,
observou-se um efeito com significado estatistico da variavel inteligéncia
nas provas de regido de recéncia [F(1,97)=3.908; p<.05], assim como na

prova de recordacao imediata no 3° ensaio [F(1,97)=4.212; p<.05].

Todos os grupos (DC, Intermédio, IC) utilizaram a estratégia serial
tanto na lista A, de recordacdo livre, assim como na lista B, de
interferéncia. Na recordacédo livre a curto prazo, os IC utilizaram com
mais frequéncia a estratégia seméantica comparativamente aos alunos
DC, embora menos que os alunos do grupo intermédio. O mesmo
aconteceu na recordacdo imediata, muito embora aqui os alunos IC
utilizem mais a estratégia semantica que os alunos DC e intermédios.
Relativamente aos erros, o grupo IC repetiu menos palavras
(preservacdo), assim como acrescentou menos palavras a lista evocada
(intrusdo) comparativamente aos alunos DC, embora mais que os alunos
intermédios. Por fim, na lista de reconhecimento de palavras,
praticamente os alunos dos trés grupos identificaram na totalidade as

palavras pertencentes a primeira lista apresentada, mesmo que se
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observe uma tendéncia para um aumento progressivo na passagem dos

alunos DC para intermédios e destes para os alunos IC.

Na andlise de contrastes, verificaram-se diferencas
estatisticamente  significativas em funcdo do estilo cognitivo,
relativamente ao indice de recordacéo imediata (4° ensaio lista A) entre
os alunos IC e os alunos DC (diferenca de 1.6 pontos nas médias a favor
dos alunos IC; p<.05) e, no indice primazia, entre o grupo de alunos IC e
os alunos do grupo intermédio (diferenca de 3.0 pontos nas médias a
favor dos alunos IC; p<.05). O mesmo aconteceu com o indice de
recordacdo livre a longo prazo, constatando-se uma diferenca
estatisticamente significativa (diferenca de 1.2 pontos nas médias; p<.05)

entre os alunos DC e os alunos IC, a favor destes ultimos.

Passando aos resultados na TAVECI junto dos alunos
adolescentes, no quadro 18 apresentamos as médias e desvios-padrao
nos varios indicadores cognitivos obtidos com esta prova considerando o
estilo cognitivo dos alunos. Lembramos que os parametros considerados
se reportam a pontuacgdes dos alunos, contudo na “regido de primazia”,
‘regidao média” e “regido de recéncia” trabalha-se com o ratio ou a
proporcao de palavras ai consideradas.
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Quadro 18
Meédias e desvios-padrdo no Teste de Aprendizagem Verbal Espanha-Complutense | (adolescentes)

Teste DC Intermédio Ic

TAVECT M DP M pP M DP
RI 1°ensaio lista A 7.0 2,26 7.8 2,36 73 1,86
R12° ensaio lista A 9.3 1.73 10.1 2,44 93 232
RI 3° ensaio lista A 11,0 1.82 113 226 12,0 2,17
RI 4° ensaio listn A 1,7 1.42 12,6 1.97 12,6 1.89
RI 5° ensaio lista A 12,8 1,64 135 1,92 13,7 1,60
RI Lista B 6,7 1,77 7.0 1.48 7.55 2,20
Regido de primazia 27.0 3,93 27,7 5,72 26,2 491
Regifio média 46,7 8.08 454 6,04 455 7.66
Regido de recéncia 282 5.82 269 5,16 28.4 5,77
RLCP 12,3 2,03 124 2,90 12,8 2,14
RC} a curto prazo 13.0 1.88 132 2.35 13,4 2,09
RLLP 12,8 2,13 134 2,29 134 1,99
RC;, a longo prazo 13.4 1.97 13,8 2,16 14,1 1,98
Estr. serial RI lista A .38 3,77 4,5 431 4.1 3,67
Estr. serial RI lista B 1.1 2.33 0,9 2.23 0.6 0,77
Estr. serial RL a curto 1,3 2,41 0,5 0,84 0.7 1,53
prazo

Estr. serial RL a longo 0.9 2,73 0,2 0,54 0.4 0,96
prazo

Estr. Semantica RI A 14,8 7,03 15,0 8,39 152 9,24
Estr. Seméntica RI B 1,2 1,26 1.3 1,28 22 2,59
Estr. Seméntica RL a curto 5,6 3,02 52 9.32 5,7 2.82
prazo

Estr. semantica RL a longo 6,8 3,21 7,0 3,18 6.3 291
prazo

Erro Preservagéo 32 2,89 33 2,69 35 2,77
Erro Intrusdes RL 0.6 1,11 02 045 0.4 0,81
Erro Intrusdes rcy, 0,1 0,35 0,0 0,00 0.1 0.40
Reconhecimento 152 1,14 15,6 0,71 15.6 0,89

RI: Recordagdo Imediata/ RL: Recordagdo livre
RLCP: Recordagdo livre a curto prazo/RLLP: Recordagéo livre a longo prazo
RCL: Recordagdo com chaves
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Como podemos verificar no quadro 18, os resultados dos
adolescentes (13-14 anos), a semelhanca dos resultados obtidos com os
alunos de 8-9 anos, sugerem um progresso na recordacdo de palavras
de ensaio para ensaio em termos de recordagdo imediata (lista A, do 1°
ao 5° ensaio). Em relagdo ao ratio de palavras segundo as zonas de
incidéncia (primazia, média e recéncia), observa-se um quadro de
distribuicao quase homogéneo em relacao ao estilo cognitivo.

Os alunos IC utilizaram mais estratégias seriais na lista A de
recordacao imediata que os alunos DC, contudo menos que os alunos
intermédios. Na recordacao livre a curto prazo, © mesmo nao ocorreu,
pois os alunos DC apelaram mais a este tipo de estratégia que os alunos
IC (os alunos intermédios ainda menos que os IC). Os alunos IC, por sua
vez, recorreram em maior nimero a estratégia seméntica nos indices de
recordacgao imediata (lista A e lista B) e de recordacdo livre a curto prazo.
Relativamente aos erros, os trés grupos apresentam resultados muito
aproximados no indice de preservacdo, enquanto que nos erros de
infrusgo pontuam mais os alunos DC. Na lista de reconhecimento, em
conformidade com os resultados obtidos junto dos alunos mais novos, os
valores aproximam-se, sendo minimas as diferencas entre os trés grupos

de estilos cognitivos.

A analise de covariancia dos resultados entre a DIC e os aspectos
cognitivos medidos por esta prova (no grupo de adolescentes) nado
apresentou valores com significacao estatistica. No entanto, o efeito da
covariavel inteligéncia foi significativo no parametro de avaliagdo RCL a
curto prazo [F(1,94)=7.820; p<.01] e RCL a longo prazo [F(1,94)=3.832;
p<.05]. Na utilizacdo de estratégias seriais de recordacao imediata da

lista A, foi igualmente significativo o efeito da covaridvel inteligéncia
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[F(1,94)=5.987; p<.05]. Mesmo nao sendo estatisticamente significativas
as diferencas, tendencialmente os alunos DC utilizam uma estratégia de
tipo serial com maior frequéncia, e os alunos IC uma estratégia

semantica.

Ao longo deste capitulo procedemos a uma apresentacao dos
resultados da parte empirica desta tese. Em primeiro lugar, apreciamos
algumas variaveis que poderiam estar associadas ao estilo cognitivo dos
alunos e, desse modo, interferir na analise da relagdo entre estilo
cognitivo e o desempenho dos alunos ao nivel dos processos de
atencdo, dos processos visuoperceptivos e visuoconstructivos, e dos
processos de memodria. Assim, nao se tendo observado uma diferenca
segundo o género e o estatuto socio-econémico nos estilos cognitivos
(importa lembrar que, por razdes de controlo, os alunos pertenciam a um
estrato soécio-cultural elevado), estas duas variaveis n&o foram
consideradas nas andlises subsequentes. Por sua vez, tendo-se
observado uma associagdo com significado estatistico entre inteligéncia
(factor g) e os estilos, os resultados nos testes de Raven e da BPR foram
assumidos, respectivamente, como covaridvel nas analises posteriores

envolvendo as criangas e os adolescentes.

Tomando os alunos de 8-9 anos e de 13-14 anos, repartidos
pelos trés estilos cognitivos (dependentes, intermédios e independentes
de campo), avangamos para a analise de eventuais diferengas no seu
funcionamento cognitivo tomando tarefas de ateng&o, visuoperceptivas e
visuoconstructivas, e de memdria. Muito embora no proximo capitulo se
discutam os resultados obtidos, desde ja podemos referir que os alunos
independentes de campo tendem a manifestar melhores médias na

resolucdo de tais tarefas cognitivas. Esta situagdo aparece mais
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frequentemente junto dos alunos mais novos (8-9 anos). Finalmente, os
alunos de estilo “intermédio”, consoante as tarefas consideradas, umas
vezes aproximam-se mais dos alunos dependentes de campo e, outras

vezes, dos independentes de campo.
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6. DISCUSSAO

Depois de apresentados os resultados obtidos no nosso estudo, e
partindo da interpretagcdo das andlises estatisticas elaboradas,
procederemos a discussao alargando-a ao quadro de outras
investigacdes e sintese da literatura relacionada.

Fundamentados nas questdes que desde inicio presidem a
materializagdo do nosso estudo, organizamos e discutimos
seguidamente a informacao recolhida. O enfoque logicamente recai nas
diferencas de funcionamento cognitivo entre alunos de diferentes estilos

cognitivos.

Para esta andlise diferencial do funcionamento cognitivo
avaliamos os processos relacionados com a atengdo, a memoria e as
habilidades visuoperceptivas € visuoconstructivas. Relativamente a
dimensao estilo cognitivo, embora grande parte dos estudos utilizem
unicamente os grupos extremos (dependentes versus independentes de
campo), no nosso estudo abarcamos um grupo de sujeitos com
pontuagbes intermédias na DIC, a semelhanca das investigactes
dirigidas pela Professora Maria Fernanda Paramo (Guisande, 2004;
Paramo et al, 1999; Tinajero et al, 1998). Por ultimo, é relevante
mencionar que consideramos neste nosso estudo dois grupos etarios de

alunos: criangas com 8-9 anos e adolescentes com 13-14 anos.



Discussdo

6.1. ESTILO COGNITIVO E VARIAVEIS PESSOAIS DOS ALUNOS

Numa légica de controlo de algumas varidveis pessoais dos
alunos que poderiam interferir na relagdo que pretendiamos estudar
entre estilo cognitivo e resultados nas tarefas cognitivas (atengéo,
habilidades visuoperceptivas e visuoconstructivas e memoria),
verificamos previamente se os estilos se diferenciavam em fungao do

género, do nivel sécio-cultural e da inteligéncia.

Em relagéo a variavel género, quer ao nivel das criangas de 8-9
anos, quer ao nivel dos adolescentes de 13-14 anos, nao se verificaram
diferengas estatisticamente significativas tomando as médias nas
pontuacdes directas, respectivamente, no CEFT e no EFT, bem como a
frequéncia de alunos de ambos os sexos pelos agrupamentos de estilos
considerados (dependentes, intermédios e independentes de campo),
muito embora no grupo intermédio mais de 2/3 dos alunos deste
agrupamento sejam do sexo feminino. Também noutros estudos, nao se
verificaram diferencas nos estilos cognitivos de ambos os géneros no
grupo das criangas (Amador & Kirchner, 1993; Bigelow, 1971; Forns &
Amador, 1990; Goodenough & Eagle, 1963; Guisande, 2004; Karp &
Konstadt, 1971; Lis & Powers, 1979; Saracho, 1984), assim como no
grupo de adolescentes (Abouserie et al., 1992; Corman & Platt, 1988;
Jackson et al., 1964; Johnson et al., 1979; Lusk & Wright, 1981; McRae &
Young, 1990; Peplin & Larsen 1989; Young et al., 1989). Deste modo,
nédo existindo diferenciagdo segundo o género, fica legitimado a nao

considerag&o posterior desta variavel nas nossas analises.
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O mesmo se verificou relativamente ao estatuto sécio-econémico,
onde ponderamos as habilitacdes escolares e a profissdo dos pais,
constituindo dois grupos com base nas habilitagdes académicas e na
actividade profissional mais elevadas e mais baixas. Também néo
encontramos diferengas com significado estatistico, nem para a profissdo
nem para a escolaridade dos pais, para os trés agrupamentos de estilo
cognitivo considerados, embora se verifique maior percentagem de
independentes de campo nos alunos (grupo de criancas) cujos pais tém
mais habilitacdes académicas. Importa aqui referir que, em virtude dos
cuidados havidos na constituicdo da nossa amostra, esta variavel social
encontra-se controlada (apenas alunos de médio e elevado estatuto). Na
literatura disponivel tende a verificar-se uma maior frequéncia de alunos
independentes de campo no estrato social e cultural mais elevado
(Paramo & Tinajero, 1990).

Por fim, como era suposto em funcéo do volume de investigacdes
na area, observa-se uma associagdo com significado estatistico entre
niveis de inteligéncia (provas de factor g) e o estilo cognitivo dos
participantes, em particular junto do alunos na faixa etéria da
adolescéncia. De acordo com a generalidade dos estudos, os alunos
independentes de campo tendem a apresentar niveis superiores de
realizacdo em testes de factor g ou de inteligéncia fluida (Amador &
Kirchnner, 1999; Arthur & Day, 1991; Guisande, 2004; Huifish, 1978;
Ohlmann, 1982; Paramo et al,, 1999; Roberger & Flexer, 1981), ou de
aptiddo espacial (Chapelle & Green, 1992; Clark & Roof, 1988;
Cooperman, 1980; Jones, 1997; Laosa, 1980; Riding & Pearson, 1994;
Widiger et al, 1980), o que alids nos remete para alguma confusdo

existente sobre a diferenciacéo real entre aptiddo e estilo (Guisande,
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2004; Richardson & Turner, 2000; Zhang, 2004). Neste sentido, justifica-

se termos assumido a inteligéncia como covariavel nas nossas analises.

6.2. FUNCIONAMENTO COGNITIVO EM CRIANCAS E ADOLESCENTES
DEPENDENTES E INDEPENDENTES DE CAMPO

6.2.1. Estilos cognitivos e processos de aten¢do

Tomando os resultados nos subtestes de Digitos na ordem
directa, Digitos na ordem inversa, como alias no subteste de Cddigo, os
trés grupos de alunos (dependentes, intermédios e independentes de
campo) ndo se diferenciam nas médias obtidas. Esta situacdo ocorre
quer junto dos alunos de 8-9 anos quer nos alunos de 13-14 anos.
Mesmo constatando médias mais elevadas por parte dos alunos IC no
subteste de Digitos na ordem inversa ou do grupo intermédio e IC face
aos DC no subteste de Cddigo, certo que, ao fazermos integrar na
analise a covariavel inteligéncia, essas mesmas diferencas perdem
significancia estatistica parecendo ser absorvidas, ou maioritariamente
assimiladas, pelo nivel de inteligéncia dos alunos. A ndo diferenciacao
dos resultados nessas tarefas de atencado em fungéo do estilo cognitivo
dos alunos surpreendeu-nos, divergindo de alguns estudos na area em
que tais diferencas foram encontradas com significado estastistico
(Guisande, 2004; Paramo et al., 1999; Tinajero, Corral et al., 1998).

Por outro lado, tomando os resultados dos alunos no Teste de
Atencdo e Rastreio Visual (VSAT), os resultados sugerem, agora, uma

melhoria progressiva na passagem dos alunos dependentes de campo
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para os alunos independentes de campo, a favor dos alunos IC. Este
progresso acaba, inclusive, por assumir significado estatistico junto do
grupo das criancas (8-9 anos), verificando-se nos testes post-hoc uma
diferenca estatisticamente significativa a favor dos alunos independentes
de campo. Nos adolescentes observa-se uma aproximagao enire
intermédios e IC superando a pontuag¢ao do grupo DC (diferengas de 10

pontos na média explicando a quase significancia estatistica observada).

A maioria dos autores encontram diferencas estatisticamente
significativas tanto com criangas (Amador, 1992, Amador & Kirchner,
1999; Guisande, 2004; Paramo et al., 1999; Tinajero, Corral et al., 1998),
como com adultos (Cahoon, 1970; Forbes & Barrett, 1978; Moore &
Gross, 1973), muito embora no nosso estudo tais diferengas foram
apenas estatisticamente significativas no grupo das criangas. De
acrescentar que, também alguns autores, nao verificaram diferencas
neste processo atencional (Fernandez-Ballesteros et al., 1980; Forns et
al., 1989; Kirchner et al., 1990; Martinez Selva, 1987).

Assentes nestas discrepancias encontradas, julgamos poder
concluir que as diferengas entre DC e IC relativamente a capacidade de
atencao a diferentes estimulos néo se manifestam de forma consistente,
antes parecem depender do formato e conteudo da estimulacéo utilizada,
assim como pelo contexto da sua avaliagdo. A este proposito, Huteau
(1987) considera que as diferengas observadas mais ndo traduzem que a
relevancia ou motivagéao dos sujeitos de diferentes estilos cognitivos face

a uma determinada situacao e/ou tipo de estimulagéo usada.

Segundo Witkin e Oltman (1967), os IC sao capazes de nivelar o
seu grau de alerta em fungdo da relevéncia da situagdo e demonstrar um

nivel claramente inferior naquelas situagdes nas quais estas respostas
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de vigilancia sédo desnecessarias. Em contrapartida, os DC nao parecem
evidenciar esta diferengca de adequagao as situagbes no nivel de
vigilancia, o que podera traduzir-se numa auséncia de discriminagéo
entre estimulos relevantes e nao relevantes. Nos trabalhos de outros
autores (Avolio et al., 1981; Berger & Goldberger, 1979; Huteau, 1987;
Zelniker, 1989) confirmamos esta conjectura, pois os sujeitos DC
apresentam maior dificuldade para manter a atengdo sobre uma
determinada informacado e atender selectivamente as pistas relevantes,
especialmente na presenca de pistas distractoras. Alids, na opinido de
Tinajero e Paramo (1998a), as diferencas de desempenho associadas ao
estilo cognitivo nas tarefas de atengdo ocorrem quando tais tarefas
recorrem a estimulos relevantes e irrelevantes num continuum ou num
todo, impondo adicionalmente uma reestruturagcao perceptiva por parte
do sujeito. Assim, concordamos que o0s sujeitos DC apresentam
dificuldades para manter a sua atencdo, mormente em tarefas cognitivas

mais complexas.

Numa tentativa de explicar a diferenca a favor dos IC na VSAT
(criancas) ou esta mesma tendéncia, em particular no subteste dos
Digitos de ordem inversa, podemos recorrer & teoria do espago da
memoria activa nas tarefas de retencdo. Alguns autores defendem que
as diferengas entre DC e IC emergem no momento de atribuir espaco da
meméria activa a tarefa de retencao (Robinson & Bennink, 1978). Estes
dados sado corroborados por outros autores (Baillargeon et al,, 1998;
Bennink, 1982; Bennink & Spoelstra, 1979; Case, 1974; Case &
Globerson, 1974; Cochran & Davis, 1987; Globerson, 1985, 1987, 1989;
Guisande, 2004; Johnstone & Al-Naeme, 1991; Miyake et al., 2001; Niaz,
1991; Paramo et al., 1999; Robinson & Bennink, 1978; Saud et al., 1993;

Tinajero, Corral et al., 1998), situagdo que se generaliza a criangas,
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adolescentes e adultos. Com efeito, as diferencas encontradas s&o
minimas ou nulas entre os sujeitos DC e os IC, ocorrendo apenas
quando as tarefas envolvem grandes quantidades de informagéo a serem
analisadas ou integradas. Nesta circunstancia, os IC destacam-se
positivamente.

Numa légica de aprofundar a compreensao das diferencas
verificadas no espago atencional, alguns autores avangcam com leituras
mais cognitivas tomando as fungbes ou processos inerentes. Para
Pascual-Leone (1997), a diferenga encontrada parece n&o depender das
diferencas da capacidade mental atencional mas sim do recurso a
esquemas executivos mais ou menos eficientes para mobilizar a dita
capacidade. Por outro lado, apoiando-nos no modelo da memdria de
trabalho (Baddeley & Hitch, 1974), a variacdo individual na DIC podera
ser consequéncia das diferencas da eficiéncia dos sujeitos no
funcionamento do sistema de controlo atencional em face da capacidade
limitada do executivo central (uma das quatro estruturas que constitui o
modelo da memdria de trabalho). Assim, a utilizacdo mais ou menos
eficiente do executivo central decorre das varias subfun¢des realizadas
na codificagcdo, seguimento e supervisao da informacgéo (de Ribaupierre
& Bailleux, 2000; Miyake et al., 2001; Niaz, 1989). O estilo cognitivo
parece imiscuir-se nos desempenhos dos sujeitos, apresentando os DC
mais dificuldades de uso de estratégias adequadas na resolugdo de
tarefas em face dos recursos limitados na memdria de trabalho (Niaz,
1989).

Em sintese, mesmo que os nossos dados n&o evidenciam tao
claramente as diferengas observadas na generalidade da literatura sobre

diferengas nos processos atencionais segundo o estilo cognitivo dos
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sujeitos, a tendéncia nos nossos resultados vai também no sentido de
que os alunos mais independentes de campo apresentam uma maior
atencdo a estimulos relevantes (atencdo selectiva), uma maior
capacidade para manter a atengdo (atencdo sustentada) e, finalmente,
uma maior capacidade para dirigir a atencédo de um estimulo para outros
(atencao difusa).

6.2.2. Estilos cognitivos e habilidades visuoperceptivas e visuoconstructivas

A avaliagao das habilidades visuoperceptivas e
visuoconstructivas, no nosso estudo, foi realizada através do teste de
copia da Figura Complexa de Rey e do subteste de Cubos da WISC-R.
De acordo com a literatura sobre estas provas psicolégicas, estas
envolvem essencialmente habilidades perceptivas, motoras e uma

componente espacial.

Tomando os resultados obtidos na cépia da Figura Complexa de
Rey, verificamos que os alunos DC, no grupo das criangas (8-9 anos),
obtiveram pontuagdes significativamente mais baixas que os colegas
independentes de campo e do grupo intermédio, em dois dos trés
parAmetros avaliados nesta prova: organizacdo e precisdo (elementos
estruturais). Embora o mesmo nao tivesse acontecido com o grupo dos
adolescentes (13-14 anos), que nao apresentem diferengas com
significado estatistico, tomando os dois grupos extremos de estilo
cognitivo, verifica-se uma tendéncia a favor dos IC. Estas diferengas de
desempenho nesta tarefa poderao relacionar-se com a capacidade de
organizagdo visual, e reflectir-se nas diferencas de processamento da
informacédo espacial. Varios autores (Guisande, 2004; Kogan & Block,
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1991; McKenna, 1984) referem os IC como sendo mais efectivos que os
DC em tarefas de aprendizagem que requerem reestruturagéo espacial
ou habilidades visuoespaciais que exigem um elevado nivel de andlise e

sintese perceptiva.

Um dos indices do funcionamento perceptivo avaliado no nosso
estudo, foi o grau de organizagdo obtido no desenho da figura, que como
ja referimos, os sujeitos DC obtiveram resultados inferiores. A pontuagao
no parametro organizacao suporta informacdo acerca da capacidade do
sujeito para analisar as relagbes espaciais entre os elementos, ou seja,
para organizar informagdo visual. Por outro lado, as diferengas nas
pontuacdes dos sujeitos nesta tarefa, poderiam reflectir diferengas

relativamente a capacidade de processamento da informag&o espacial.

Outro dos aspectos avaliados na tarefa de copia da Figura
Complexa foi o estilo de aproximagao a figura. Assim, na forma de
aproximacgao a figura: estilo orientado a partes ou configuracional, em
criangas, os IC situaram-se no configuracional, enquanto que no grupo

de adolescentes se verificou uma maior homogeneidade nos trés grupos.

Os sujeitos IC foram mais expeditos na apreensdo das
caracteristicas mais relevantes conceptualmente, ou seja, controlando
uma eventual propensdo a responder visualmente as caracteristicas
destacaveis do desenho. Assim, o seu estilo foi designado
configuracional. Contrariamente, a aproximacdo orientada a partes,
inerente aos sujeitos DC, reflectia uma abordagem dependente do
estimulo, experienciando a complexidade em termos de fragmentos

isolados de informagéo.
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Na tarefa de Cubos, os IC alcangcaram melhores pontuacdes,
tanto no grupo das criangas (8-9 anos) como nos adolescentes (13-14
anos), situando-se a diferenca entre os dois grupos de estilos extremos
em 12.2 pontos nas criangas e em 14.4 pontos nos adolescentes. Esta
mesma diferenciagéo foi encontrada noutros autores (Guisande, 2004;
Paramo et al., 1999; Tinajero, Corral et al., 1998).

Os testes, Cépia de uma Figura Complexa e Cubos, nos quais a
tarefa é a extraccdo das relagbes entre as partes de um desenho, de
forma a produzir uma coépia e uma constru¢do exactas de um modelo
apresentado, s&o exemplos de uma tarefa de aptidao restruturadora.
Witkin e Goodenough (1985) alegaram que a habilidade para reestruturar
cognitivamente um agregado de estimulos legitima a relacdo entre a
realizacdo em tarefas de visualizacdo espacial e problemas de figuras
mascaradas tipicamente utilizadas para avaliar o estilo cognitivo. Alids,
Witkin (1976) constatou e salientou esta forte correlagéao entre 0o EFT e o
CEFT com o subteste de Cubos da WISC-R, sugerindo o subteste dos

Cubos como uma possivel medida da DIC.

Outros autores (Clark & Roof, 1988; Lezak, 1995; Rozencwajg,
1991) referindo-se ao subteste de Cubos, acrescentam ainda, que
enquanto medida do pensamento analitico, este subteste permite-nos
imputar as pontuactes altas do sujeito a uma capacidade analitica e
precisa na abordagem de um problema, enquanto que um rendimento
baixo pode significar um enfoque rapido mas irreflectido, ou uma maior

atencéo aos detalhes irrelevantes.

Naglieri e Das (1988) advertem e tentam aclarar um aspecto

relevante, ou seja, se a atitude mais reflexiva na pesquisa visual nao
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estaria relacionada com aspectos de planificacdo da tarefa.
Efectivamente, os sujeitos IC parecem dedicar mais tempo a tarefa de
planificacdo. Assumindo-se a planificagao e a organizagdo como fungoes
metacognitivas, os sujeitos IC poderdo apresentar um desenvolvimento
mais precoce e adequado em termos metacognitivos (Davis & Cochran,
1989).

Em sintese, reportando-nos as competéncias visuoperceptivas e
visuoconstructivas, 0s nossos resultados parecem traduzir uma maior
capacidade dos sujeitos IC para utilizar, com maior assiduidade, o
sistema visual para isolar e compreender um elemento mascarado num
conjunto estruturado comparativamente aos sujeitos DC e do grupo
intermédio.

6.2.3. Estilos cognitivos e memdria

Na nossa investigagdo, a avaliagdo dos processos de aquisi¢ao,
armazenamento e recuperacdo de informacéo foi efectuada através da
tarefa de memdria da Figura Complexa de Rey e do TAVECI. Tomando-
se os trés indicadores de desempenho na prova de memdria da Figura
Complexa, obtiveram-se diferencas estatisticamente significativas na
pontuacdo do pardmetro de organizagdo, e da precisdo (elementos
incidentais e estruturais) no grupo de criangas (8-9 anos). No grupo de
adolescentes  (13-14 anos), ndo se verificaram diferencas
estatisticamente significativas segundo os trés agrupamentos de estilos
cognitivos. Em relagdo a forma de aproximagdo a figura, no grupo de

criangas observou-se uma diferenca estatisticamente significativa em
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fungéo de uma maior taxa de sujeitos IC na aproximagao configuracional,

situacao esta que n&o se verifica no grupo de adolescentes.

Outros autores (Guisande, 2004; Paramo et al., 1999; Tinajero,
Corral et al., 1998) verificaram melhores pontuagdes dos sujeitos IC quer
nos parametros de organizacdo e de precisdo, quer no estilo de
abordagem a tarefa. A utilizacdo de estratégias de organizacdo da
informacao utilizadas pelos sujeitos, segundo Davis e Cochran (1989),
podera explicar as diferengcas nos processos de memorizagdo. Estas
estratégias organizativas favorecem a coes&o interna e a significagao do
material a reter (Gallini, 1989).

Uma outra explicagdo prende-se com a natureza figurativo-
espacial da Figura Complexa de Rey. Este material adequa-se as
maiores competéncias inerentes aos sujeitos IC em operar com material
de tipo visual e espacial (tarefa de categorizagdo grafica), podendo isso
contribuir para a sua maior recordacdo (Amador, 1992; Amador & Forns,
1994; Guisande, 2004). De acordo com estes estudos, podemos
antecipar que as diferencas observadas podem ser atribuidas a uma
superior habilidade dos sujeitos IC para aprender e memorizar material

de tipo visual e gréfico.

Do exposto, podemos inferir que os sujeitos IC sao mais
eficientes que os DC, e os de estilo intermédio, nas diferentes tarefas de
aprendizagem, mormente quando o material a apreender envolve
conteudos gréfico-visuais ou espaciais. A diferenga verificada entre os
sujeitos DC e IC na reprodugéao da Figura Complexa parece explicar-se
pela exigéncia de uma reestruturagdo e organizagdo mais activa,
competéncias mais inerentes a um estilo cognitivo mais independente de

campo.
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No nosso estudo, aplicando a TAVECI, nos diferentes ensaios de
recordacdo imediata da lista de palavras apresentada, néo se
evidenciaram diferengas significativas. Contudo, se analizarmos a ordem
pela qual as criangas e os adolescentes recordaram as palavras, 0s
sujeitos IC revelam maior tendéncia para agrupar as palavras
recordadas, reflectindo-se, assim, uma maior propensao para a analise
espontanea da informagdo no momento da aquisi¢cdo do conhecimento,
assim como uma predisposicdo para a utilizagdo dos seus esquemas
pessoais durante a recuperagdo. Os nossos resultados estdo em
consonancia com os obtidos em estudos junto de criangas e
adolescentes (Amador, 1992; Coward & Lange, 1979; Guisande, 2004) e
com suijeitos adultos (Annis, 1979; Balluerka & Gonzalez-Tablas, 1996;
Frank, 1983; Frank & Keene, 1993; Kiewra & Frank, 1986; Rickards et al.,
1997).

Também se verifica que os sujeitos IC do grupo de criangas (8-9
anos) tendem a aplicar, com mais assiduidade que os DC, uma
estratégia de tipo semantico. Esta discrepancia alcanca expressividade
na recordacédo imediata da lista A. No grupo dos adolescentes (13-14
anos), os IC utilizam mais estratégias seménticas na recordacao imediata
da lista A e na lista de interferéncia. Esta diferenciacéo remete-nos para
o tipo de abordagem feita a informagéo pelos sujeitos de diferentes
estilos cognitivos. Os sujeitos DC efectivam uma aproximacao global,
pelo que ndo é de surpreender que prefiram lidar com o material como
um todo (estratégias seriais). Pelo contrario, os IC empregam uma
aproximacdo analitica, o que os predispbe a uma pesquisa de material
por categorizacdo (estratégias semanticas) e a imposicdo de uma

estrutura propria.
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A andlise e extracgao de um conteudo de informag&o comunicada
oralmente requerem, necessariamente, a utilizagdo de recursos
memoristicos. Nesta circunstancia, verifica-se uma superioridade por
parte dos sujeitos IC (Bennink, 1982; Bennink & Spoelstra, 1979;
Cochran & Davis, 1987; Guisande, 2004; Robinson & Bennink, 1979).
Esta superioridade dos independentes de campo traduz um uso mais
diligente de estratégias uteis na gestdo do espaco atencional, assim
como a realizag&o de inferéncias sobre o conteddo da informagéo que se
manuseia, recodificando-a e relacionando-a com os conhecimentos
prévios. Podemos relacionar este facto, essencialmente, a maior
capacidade de estruturacdo dos IC e a plasticidade do seu estilo de

processamento de informacao.

Os nossos resultados sugerem, ainda, que os trés grupos de
estilos cognitivos, seja em criangas seja em adolescentes, melhoram o
seu desempenho em tarefas de memoria a curto prazo e a longo prazo,
quando o experimentador lhes proporciona uma categorizagdo dos
termos apresentados. Ou seja, independentemente do estilo cognitivo,
todos beneficiam da ajuda externa (Balluerka & Gonzalez-Tablas, 1996;
Frank & Keene, 1993; Kiewra & Frank, 1986; Rickards et al., 1997).

Interessante acrescentar que, junto dos adolescentes, o ganho
pela ajuda externa é claramente superior nos alunos DC na tarefa de
memoria a longo prazo. Segundo Ennis (1991), os sujeitos DC
apresentam maior dificuldade para abstrair certas relagbes adquiridas no
decurso de uma determinada aprendizagem, dificultando a sua
concretizagdo. Esta circunsténcia faz-nos acreditar numa predisposicao
para uma maior utilizacdo de estratégias por parte dos sujeitos
independentes de campo.
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Por fim, confrontando o numero de acertos na prova de
reconhecimento com as palavras recordadas nos ensaios de recordacao
livre do TAVECI (memodria a curto e a longo prazo), verificamos que a
quantidade de informacdo armazenada € superior a quantidade de
informacgao que os sujeitos evocaram. Em qualquer dos grupos de estilos
cognitivos observa-se uma melhoria na tarefa de reconhecimento de
palavras, face a evocagao sem ajuda, situacéo esta que ocorre junto dos
adolescentes e, em particular, junto das criangas. Estes resultados
levam-nos a acreditar que os processos de armazenamento estdo menos
afectados pelo estilo cognitivo que os processos de recuperagao. Assim,
as diferencas observadas nas tarefas de memoria estardo mais
relacionadas com os processos de codificacao e de recuperacdo do que

com o processo de armazenamento.

Em sintese, buscando a convergéncia de resultados que se
extraem das caracteristicas inerentes as provas utilizadas (Figura
Complexa de Rey e TAVECI), mais concretamente o nivel de
estruturacdo que as provas apresentam, quando o material a assimilar
tem algum tipo de organizacédo ou estrutura, como € o caso do TAVECI,
ndo se vislumbram diferengas na aprendizagem entre os sujeitos de
diferentes estilos cognitivos. Contudo, quando o material se apresenta
desorganizado ou necessita de estruturacdo, como é o caso da Figura

Complexa, os sujeitos IC obtém desempenhos superiores.
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Se ndo fiouve frutos, valeu o perfume das flores,
Se ndo fiouve flores, valeu a sombra das folhias,
Se ndo fiouve follias, valeu a intencdo das sementes.

Henfit






7. CONCLUSOES

Nesta conjuntura do trabalho, cujo preceito obriga a sua
conclusdo, afirmamos seguramente ser o estudo do estilo cognitivo
dependéncia-independéncia de campo uma investigacdo longe de estar
concluida. Estamos convictos, no entanto, de termos alicercado
possibilidades de projectos futuros exequiveis, seja numa logica de
investigacdo, seja abrindo as portas para a intervengdo psicoldgica e
educativa. Alids, a indesmentivel relevancia das mais recentes
investigacbes levadas a cabo pela equipa de investigadores da
Universidade de Santiago de Compostela, Espanha, a propodsito desta
tematica, da-nos alento e incentiva-nos a ir mais além da incursdo que
fizemos com esta tese.

Feitas estas consideragdes prévias, recolhemos os aspectos
essenciais do nosso trabatho. Uma vez analisados os resultados obtidos
junto da nossa amostra, estamos em condi¢gbes de proferir dedugdes ou
responder aos principais objectivos propostos previamente.

Assim, certificamos que a informacao recolhida possibilita-nos
assegurar a existéncia de evidentes diferencas manifestadas no
funcionamento cognitivo de sujeitos dependentes e independentes de
campo. Mais concretamente, os resultados relativos aos processos
cognitivos examinados permitiram-nos concluir que o estilo cognitivo dos
sujeitos interfere, desde idades muito precoces, nos seus processos
cognitivos.

Relativamente aos processos atencionais mesmo que 0S nossos
dados ndo evidenciem tdo claramente as diferencas observadas na
generalidade da literatura segundo o estilo cognitivo dos participantes

como apresentamos e discutimos no capitulo anterior, a tendéncia nos
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nossos resultados vai também no sentido de que os alunos mais
independentes de campo apresentam melhores competéncias de
realizagdo nas funcdes atencionais, ou seja, uma maior atencdo a
estimulos relevantes (atengdo selectiva), uma maior capacidade para
manter a atencdo (atencdo sustentada) assim como, uma maior
capacidade para dirigir a atengdo de um estimulo para outros (atencéo
difusa). No entanto, e segundo resultados nos subtestes de Digitos e de
Cdédigo, em ambos os grupos etarios parece-nos que as diferengas entre
DC e IC relativamente & capacidade de atengao a diferentes estimulos
ndo se manifestam de forma consistente, pois parece-nos condicionada
ao tipo de estimulo de confronto. Admitimos também, que os IC tiram
mais proveito da sua capacidade atencional, expressam maior
capacidade para agir mentalmente com a informagdo armazenada,
presumivelmente porque em oposicao os sujeitos DC e intermédios ndo
aplicam parte deste potencial com pistas irrelevantes. Contudo, revelam
a mesma capacidade de armazenamento de informagdo. Estamos
convictos que as divergéncias entre DC e IC, em qualquer idade,
emergem no momento de atribuir espaco da memdria activa a tarefa de

retencao.

Nas tarefas que implicam reestruturagdo espacial ou habilidades
visuoespaciais que exigem um elevado nivel de andlise e sintese
perceptiva, os sujeitos IC (ambos os grupos etarios), no teste da Figura
Complexa de Rey e no subteste de Cubos WISC-R revelam-se
superiores nos seus desempenhos. Julgamos poder justificar que,
quando o material a assimilar esta organizado e estruturado, ndo se
evidenciam diferengas na aprendizagem entre sujeitos de diferentes
idades e estilos cognitivos. Quando o material se apresenta

desorganizado e requer estruturacdo, os sujeitos IC sobressaem com
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desempenhos superiores. Depreende-se, entdo, que os sujeitos IC
utiizam de forma mais eficaz o sistema sistema visual para isolar e
perceber elementos mascarados num conjunto estruturado. S&o mais
eficientes que os DC e intermédios em diferentes tarefas de
aprendizagem, sobretudo quando o material a apreender integra
conteldos figurativos. A abordagem do grupo DC é bastante peculiar,
nao relacionam informagdo, pois é caracteristicamente dependente do
estimulo.

Relativamente a utilizagdo de estratégias, na prova TAVECI,
verificamos que os IC, além de serem mais propensos a sua aplicagéo,
utilizam estratégias mais analiticas, mais concretamente, na Figura
Complexa de Rey e no subteste de Cubos, facultando-lhes a
decomposicdo da informagdo e a reestruturacdo em funcdo das suas
necessidades. Opostamente, os sujeitos DC efectivam uma aproximacao
estratégica mais global. Assim, os IC empregaram com maior frequéncia
estratégias semanticas, tanto no grupo de 8-9 anos, como nos
adolescentes (13-14 anos), enquanto que os DC e intermédios,
opostamente, utilizaram estratégias do tipo serial.

Concluimos, ainda, que as diferengas entre alunos DC,
intermédios e IC, em qualquer idade, ndo se relacionam com a
quantidade de informagéo retida ou armazenada, mas sim com as
diferencas na frequéncia da utilizacéo de estratégias de organizagdo da
aprendizagem que fazem salientar as diferengas nos seus processos de
memorizagao.

A destreza dos sujeitos IC (criancas e adolescentes), na
organizagao e recordagao do material, ndo se evidenciou nas tarefas que
requerem a aprendizagem verbal, nos subtestes de Digitos de ordem

directa e no TAVECI, mas sim nos desempenhos que utilizam material
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grafico: Figura Complexa de Rey e subteste de Cubos. Estas diferencas
podem ser imputadas a uma maior facilidade dos sujeitos IC para
apreender e memorizar material de tipo visual e grafico.

As diferencas de memoria observadas parecem estar mais
relacionadas com os processos de codificagéo e de recuperagéo do que
com o processo de armazenamento, em si mesmo. Isto pode justificar-se
quando a quantidade de informacao armazenada € superior a quantidade

de informacao que pode ser recuperada pelos sujeitos.

As discrepancias obtidas na nossa investigacdo, em alguns
casos, correspondem a um inferior rendimento dos sujeitos DC
originando uma ma interpretacdo de dificuldade no processamento de
informacdo. E certo, noutros casos, que as diferencas sdo explicadas
pela superioridade dos IC, revelando os sujeitos DC pontuacdes
igualaveis aos sujeitos intermédios. Num terceiro grupo, agregamos os
resultados que n&o podemos designar nem de uma superioridade dos
sujeitos IC nem de uma inferioridade dos DC, mas sim de uma
desvantagem dos DC em relagdo aos IC. Esta designacao de
inferioridade ou superioridade nao objecta a varidncia partilhada pela DIC
e a inteligéncia, uma vez que a dimensao de estilo permanece importante
para explicar diferengas no funcionamento cognitivo, uma vez controlada

a inteligéncia nas andlises estatisticas efectuadas.

A visdo consagrada as diferencas no rendimento dos sujeitos com
diferente estilo cognitivo (DC e IC) é um pouco delicada. Rotulada pela
dicotomia inferioridade / superioridade, relacionada com a dependéncia /
independéncia de campo, respectivamente, acreditamos que a
interpretacdo dos resultados da nossa investigagdo contribua para a

desmistificacdo de certas afirmacdes relativas as atribuicbes qualitativas
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destes dois grupos designadamente opostos, ndao em termos de

capacidade intelectual mas em termos de funcionamento cognitivo.

Sumariamente, este é o panorama global decorrente da nossa
investigacdo a partir de uma analise do funcionamento cognitivo dos

alunos avaliados segundo o seu estilo cognitivo.
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O homem deve persistiv na crenca
de que o incompreensivel é compreensivel;
de outra forma ndo investigaria.

Goethe






8. CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez enunciadas as conclusdes obtidas no nosso estudo,
estamos em condicdes de abstrair ilagdes tanto em termos de delineagao
do processo de investigagdo como de sugerir novas propostas para

futuros desenvolvimentos.

Como qualquer outra dissertacdo de doutoramento, esta
comporta limitacdes. Referindo-nos a avaliagdo do rendimento das
criancas e adolescentes, nos diversos desempenhos, fora
essencialmente quantitativa, resultado dos testes com sistemas de
pontuagdo estandardizados, com enfoque substancial no produto final e
ndo no processo, ou seja, no tipo de erros praticados ou na estratégia
utilizada pelo sujeito para resolugédo do problema. Uma vez que solugbes
qualitativamente diferentes podem dimanar em fins similares parece-nos
pertinente encetar a andlise das caracteristicas que descrevem os
desempenhos destes sujeitos. Mais concretamente, um escrupuloso
olhar para o padrao de erros aferidos ou das justificagdes referidas pelos
proprios sujeitos em relagdo as suas realizagdes poderia de certa forma
contribuir para o despoletar de diferengas qualitativas no rendimento das

diversas tarefas em fungéo do seu estilo cognitivo.

Outra provéavel barreira ao desenvolvimento do trabalho reporta-
se ao método utilizado no controlo da inteligéncia. Conscientes da nao
existéncia de um modelo ideal, absoluto, seleccionamos um indice pouco
afectado por aspectos socioculturais da formagéo do sujeito, assim como
optamos por um formato de prova que nédo requeresse muito tempo de

realizac&o.
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Devido a quantidade de dados manipulados neste estudo, assim
como o elevado numero de variaveis de medida, exigiu-nos um extenso
esforgo de sintese que nos compeliu a uma selecgéo rigorosa de forma a
ressaltar os aspectos mais significativos e consensuais destes
resultados. E provavel que esta seleccdo a partir de resultados parciais
tenha dispensado e secundarizado uma série de detalhes importantes e
que sera de todo o interesse pesquisar, ndo so6 pela riqueza informativa
da investigacdo assim como em termos de pratica psicoldgica,

sobretudo, em situagdes educativas.

Com este estudo, abrangente a criangas e adolescentes, tivemos
a possibilidade de verificar que os alunos de estilo cognitivo dependentes
de campo revelam dificuldades em areas do funcionamento cognitivo que
talvez possam explicar os seus problemas de rendimento escolar. Uma
linha especialmente prometedora para a investigacao futura teria de
identificar quais dessas variaveis de funcionamento cognitivo se
associam criticamente ao fracasso escolar e que nos permitam
desenvolver procedimentos concretos de intervencdo sobre esses
ambitos particularmente criticos. A distancia entre o estilo cognitivo dos
alunos e o que pde em jogo a compreensdo e execugao das tarefas
escolares pode ser um factor poderosamente balizador para a
aprendizagem. Os estudantes dependentes de campo necessitam de
estratégias mais exitosas para superar os problemas associados a esses
recursos limitados. Este problema deve ser tratado considerando os
diferentes processos implicados no seu funcionamento cognitivo. O facto,
por si s0, justificaria em nossa opinidao um estudo centrado no desenho
de estratégias dirigidas especialmente a criangas dependentes de campo
com fracasso escolar de forma a minimizar esta problematica e nao

ficarmos impassiveis a este fendmeno tao actual.

192 Frlomena Franids da Ponte




Consideragdes Finais

Como proposta futura alertamos para a pertinéncia de replicar o
estudo com novas amostras, abarcando niveis mais diferenciados, tanto
a nivel de escolaridade como a nivel etario. Simultaneamente,
questionando-se os testes de inteligéncia tradicionais quanto ao grau de
adequacdo do seu uso em sujeitos de diferentes grupos étnicos e
estratos  socioculturais, importa apreciar a maior ou menor

adequabilidade das provas usadas nos subgrupos populacionais.

Finalmente, seria importante utilizar estas provas em novos
estudos, no sentido de uma andlise mais aprofundada do funcionamento
cognitivo relacionado com a dependéncia-independéncia de campo, em
termos de processos € estratégias. Acreditamos que a produgéo de
multiplas tarefas, em variados formatos, visando os mesmos fins seria
uma via de validagdo do constructo. Julgamos por bem, em futuros
desenvolvimentos, diversificar o protétipo de provas ministradas, ou seja,
testar o modelo com tarefas de conteudo diferenciado e, talvez, com

maior diferenciacao dos indices de dificuldade.

Dos percursos de conceptualizagdo esbocadas ao longo desta
trajectéria, passando pela inteligéncia e por dominios da cogni¢éo, dos
trilhnos metodoldgicos percorridos para anuir aos processos e produtos
cognitivos, e dos horizontes de intervengdo esbogados, pudemos
desembocar num mundo de questbes praticas generalizaveis as nossas
rotinas didrias, tomadas de decisdo, utilizacdo de estratégias na
resolugdo de problemas, muito especificamente em contextos
educativos. Assim, concluimos, ser o estilo cognitivo dependéncia e
independéncia de campo, uma alternativa valida e vigorosa, um

complemento do saber adquirido para conceber e avaliar I6gicas de
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desenvolvimento e de aprendizagem, de crescimento e aperfeicoamento |
dos contextos de vida (escolar, profissional e pessoal), um processo |

promissor da exceléncia ao nivel de cada um, e em fruicéo de todos. |
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ANEXO 1
CARTAS DE COLABORACAO DIRIGIDAS A0S PAIS







rsidade do Minho
instituto de Educacio e Psicologia

Univ

Estimados pais:

Cada vez maior ¢ a preocupagao da familia, da escola e da sociedade em geral com a melhoria da educagio das nossas criancas e
COm 0 Seu sucesso escolar.

A maioria dos pais preocupam-se em educar correctamente os seus filhos, mas as condi¢des com que se enfrentam hoje em dia sdo

t8o distintas das que se viveram no passado, que muitos pais sentem uma certa intranquilidade em relagdo & forma de agir para
ajudar os seus filhos.

O Departamento de Psicologia Evolutiva e da Educagdo da Universidade de Santiago de Compostela, Espanha, tem vindo a
desenvolver um projecto de investigagdo que tem como finalidade orientar as familias e as escolas na aprendizagem e no rendimento
escolar das criangas.

O Departamento de Psicologia e da Educagio da Universidade do Minho, motivado por esta problematica, decidiu associar-se a este
projecto de investigaggo.

A investigagdo vai decorrer em vérias escolas de Braga, com alunos com idades entre os 8 e os 14 anos. A sua colaboragio
consistird em responder a um breve questiondrio que lhe faremos chegar através do (a) vosso educando (a). Os alunos, que fizerem
parte das turmas que forem sorteadas para o estudo, irdo realizar vérias provas psicoldgicas.

Como agradecimento & sua colaboragdo proporcionaremos uma informagio completa com os resultados de todas as provas
realizadas pelos seus filhos e, se necessario, o conselho e orientagéo psicolégica que dos resultados aferirmos.

Se desejam participar neste estudo, remeta-nos através do vosso educando (a) o questionario preenchido.

Agradecendo desde ja a sua colaboragio, a Investigadora, ) (.
@Llhen

Filomena Ermida da Ponte

Doutoranda em Psicologia Evolutiva e da Educagio da Universidade de Santiago de Compostela, Espanha

Os orientadores,

- <

Maria Fernanda Paramo Fernandez

Professora Titular do Dpto. de Psicologia Evolutiva e da Educagdo da Unjversidade de Santiago de Compostela, Espanha

Leandro da Silva Almeida'

Professor Catedratico em Psicologia,da Universidade do Minho, Portugal

Maria Adelina Guisande Couﬁago

Doutorada em Psicologia, do Depto. de Psicologia Evolutiva e da Educagdo da Universidade de Santiago de Compostela, Espanha






Braga, 20 de Setembro de 2004

COLEGIO TERESIANG

Rua do Taxa, 106 - 4710-848 BRAGA

Tel, 253 204 110 ¢ Fax. 253 204 120
Email: info@cl-teresiano.rets.m j

Estimados Pais/Maes:

A presente circular tem como cbjectivo dar-thes a conhecer o interesse
demonstrado pelas Universidades de Santiage de Compostela (Faculdade de
Psicologia, Departamento de Psicologia Evolutiva e da Educagéo) e do Minho
(Departamento de Psicologia e da Educagdo), na realizagdo de uma avaliacao

psicolégica gratuita a uma série de alunos/as, criangas e adolescentes que
frequentam o nosso Colégio.

Tendo em conta ndo s6 O prestigio mas também a seriedade com que
estas entidades abordam os temas educativos, especiaimente aqueles dirigidos a

,
|
,
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
.
|
i
é
|
r

aspectos relacionados comn rendimento escolar, assim como, pelo seu irabalho de
orientaca dirigido tanto as familias como &s escolas, consideramos de grande
interesse esta oportunidade. Assim, se bem que se trata de um acto voluntério,
incentivamo-los & participagio neste projecto, convictos que o mesmo redundara
num claro beneficio para os seus filhos/as.

Para participar, apenas solicitamos o preenchimento, o mais brevemente
possivel, do questionario que lthes enviamos, e a sua devolugdo feita
pessoalmente ou através do seu educandofa.

.

Agradecemos antecipadamente a vossa colaboragdo, aproveitando esta

oportunidade para enviar-thes os nossos cumprimentos.

A Director

(Isabel Maria Roque dos Santos)







ANEXO 2
CADERNO DE REGISTO DOS PAIS







DEPENDENECIA INDEPENDENCIA DE CANPC-:
FUNCIONANMENT COGNTTTVE.
RENDIMENTO ESCOLAR

FICHA DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO A AVALIAR

DOMICILIO

RUA:

Codigo postal ... Localidade........rnns

Telefone (s):

CONTACTO







FICHA DA MAE

NIVEL DE ESTUDOS

7 ANALFABETO (nfo sabe ler nem escrever)

7 SEM ESTUDOS (Sabe ler e escrever)

« ESTUDOS PRIMARIOS OU SECUNDARIO INCOMPLETO
n CURSO SECUNDARIO

7 BACHARELATO (dois ou mais anos)

= LICENCIATURA

= POS GRADUACAQ; MESTRADO; DOUTORAMENTO

NIVEL SOCIG-ECONOMICO

¢ Qual € a sua situagdo profissional actual?
= No activo

7 Desempregado (se responder sim, ha quanto tempo?)

n Baixa laboral transitoria

Se responder sim, hd quanto tempo?
nTrabathos domésticos

7 Estudante

7 Qutros,

¢ Tem contracto fixo ou eventual? (especificar a duragio do contracto)

¢ Seleccione da seguinte lista, qual &/foi o seu actual/iltimo emprego?

= Direcgdo de emp ¢ de administragdes pabli

= Técnicos e profissionais cientificos e intelectuais

7 Técnicos e profissionais de apoio

n Empregados administrativos

1« Trabalhadores de servigos de restauragio pessoal, protecgio e

vendedores comerciais

7 Trabalhadores qualificados em agricultura e pesca

7 Artes#ios e trabalhadores qualificados das industrias manufacturadas,
construglio e mineiros, excepto los operadores de instafagdes e maquinaria
= Operadores de instalagSes e maquinaria, e montadores

n Trabalhadores ndo qualificados

¢ Trabalha alguém da sua familia? (especificar quem ¢ em qué?)

|
l
|
|
|
|
|







FICHA DO PAI

NIVEL DE ESTUDOS

n ANALFABETO (n#io sabe ler nem escrever)

7 SEM ESTUDOS (Sabe ler e escrever)

7 ESTUDOS PRIMARIOS OU SECUNDARIO INCOMPLETO
n CURSO SECUNDARIO

n BACHARELATO (dois ou mais anos)

7 LICENCIATURA

1 POS GRADUAGAQ; MESTRADO; DOUTORAMENTO

NIVEL SOCIG-ECONOMICO
¢ Qual ¢ a sua situagio profissional actual?

= No activo

= Desempregado (se responder sim, ha quanto tempo?)

7 Baixa laboral transitéria

Se responder sim, ha quanto tempo?

wTrabalhos domésticos
= Estudante
7 Outros

¢ Tem contracto fixo ou eventual? (especificar a duragfio do contracto)

¢ Seleccione da seguinte lista, qual ¢/foi o seu actual/iitimo emprego?

n Direcgdo de empresas e de administragdes piblicas

7 Técnicos e profissionais cientificos e intelectuais

« Técnicos e profissionais de apoio

n Empregados administrativos

« Trabalhadores de servigos de restauragfio pessoal, protecgio e

vendedores comerciais

7 Trabalhadores qualificados em agricultura e pesca

T« Artesdos ¢ trabalhadores qualificados das industrias manufacturadas,
construgio e mineiros, excepto los operadores de instalagies e maquinaria
= Operadores de instalagSes € maquinaria, e montadores

7 Trabalhadores ndo qualificados

¢ Trabalha alguém da sua famflia? (especificar quem e em qué?)







FOLHA DE REGISTO DOS CRITERIOS DE SELECGCAO E EXCLUSAO

Marque com um X aquela(s) situagdo (s) na (5) que s¢ encontra o seu fitho/a

Doenga ou descapacidade fisica ou sensorial

Traumatismo craneano ou transtorno neurologico

Problemas emocionais ou psicolégicos anormais

Receber tratamento médico ou psicolégico

Atrazo severo de aprendizagem ou desenvolvimento

Problemas de aprendizagem por doengas prolongadas ou entrada tardia na escola
Aulas de educagiio especial ou seguir un programa de integragao, por dificuldades de
aprendizagem

Repetir o ano

Visdo normal ou corregida mediante 6culos de lentes graduadas

Audigio normal ou corregida







ANEXO 3
PROTOCOLO DE REGISTOS DAS CRIANCAS E ADOLESCENTES






Universidade do Minho

Ingtituto de Educacio e Fsicdloga

DEPENDENCIA INDEPENDENCIA DE
CAMPO
FUNCIONAMENTO COGNITIVO
RENDIMENTO ESCOLAR

FOLHA DE REGISTO

CODIGO

Nome e Apelido:

Data de Nascimento:

Ano de Escolaridade: ....ccceeeet
Sexo: HM

PData da Prova: .ccceceenessosecs

Hora de inicio:

Hora de conclusSao: .ccceeeerernrososcacscse







TESTE DAS FIGURAS ESCONDIDAS (EFT)

Tempo medio

Tempo total

24 Ttems

INCIDENCIAS







TESTE DAS FIGURAS ESCONDIDAS PARA CRIANCAS (CEFT)

DESCRICAQ:
TENRO
Ti "
T2 H3
T3 s
g H5
T5 -
" H7
T7 "
r H9
r Hi10
T10 "
T11 i
Hi3
Total -
Total
TEMPO TOTAL
TOTAL TESTE

INCIDENCIAS

|
|
|
i







FIGURA COMPLEXA DE REY

ORGANIZACAO
a Nivel basal

0 Pontuagio de Organizagio

COPIA RECORDACAO IMEDIATA

InmiIvy

ITnmImvy

ESTILO 7 Orientado 2 partes nOrientado partes
7 Intermedio (OC/IP) 7 Intermedio
7 Intermedio (OP/IC)
n Configuracional 7 Configuracional
DIRECCAO DA PRODUCAG nEsquerda a Direita 7 Esquierda a Dir
nDireita a Esquerda nDireita a Esquer
n Outra 7 Outra
POSICICAO NA PAGINA = Centro n Centro
7 Esquerda n Esquerda
7 Direita © Direita
nEncima 7 Encima
n Abaixe n Abaixo
PRECISAO
Pontuacio de Elementos
Estructurais
o Pontuaciio de Elementos
Incidentais
o Pontuacio Total
ERROS

o Pontuaciio

INCIDENCIAS
o CONDICAO COPIA

o CONDICAO de RECORDACAO IMEDIATA

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
E






e

DIGITOS (WISC-R)

ACer€o/Erru
1. 386
2. 3-4-1-7 6-1-5-8
3. 84239 52-1-8-6
4. 3-8-9-1-7-4 7-9-6-4-8-3
5. 5-1-7-4-2-3-8 9-8-5-2-1-6-3
6. 1-6-4-5-9-7-6-3 2-9-7-6-3-1-5-4
7. 5-3-8-7-1-2-4-6-9 4-2-6-9-1-7-8-3-5

PUNTUACAO TOTAL

a NA ORDEM DIRECTA

o NA ORDEM INVERSA

| ’f‘ENTATIVA j | Acerto/Brro | TE NTATIVA 2.| Acerto/Erro
125 63
2. 5-7-4 2-5-9
3. 7-2-9-6 8-4-9-3
4. 4-1-3-5-7 9-7-8-5-2
5. 1-6-5-2-9-8 3-6-7-1-9-4
6. 8-5-9-2-3-4-2 4-5-7-9-2-8-1
7. 6-9-1-6-3-2-5-8 3-1-7-9-5-4-8-2
PUNTUACAO TOTAL
+ = TOTAL
ORDEM DIRECTA ORDEM INVERSA
INCIDENCIAS

|
|
|
i
|
|
|
|
|
|
|
|







TESTE DE ATENCAO E RASTREIO VISUAL (VSAT)

Esquerda 4

INCIDENCIAS

CODIGO (WISC-R)

Tempo

" 'Pontuacio

B (8 anos ou mais) 120"

INCIDENCIAS







TESTE DE APRENDIZAGEM VERBAL
ESPANA-COMPLUTENSE INFANTIL (TAVECT)

% RECORDACAO LIVRE IMEDJATA. LISTA A

1. Alicate 5. Uvas 9. Loureire 13. Colorau
2. Limdes 6. Sal 10. Tangerinas 14. Ananas
3. Casaco 7. Meias 11. Serrote 15. Pregos
4. Pimenta 8. Martelo 12. Sapatos 16. Luvas
Respostas | TIPO Respostas . ]
1 C| I |{P|Sem | Seri 1 Cl1|P|Sem Seri
2 Cl Y|P |Sem |Seri 2 Cl 1| P|Sem |Seri
3 Cl1|P|Sem |Seri 3 Cl Y|P |Sem |Seri
4 Cl 1| P |Sem |Sen 4 C{ ]! P|Sem |Seri
5 Cl I |P|Sem |Sen 5 C| I | P|Sem |Seri
6 ClL|P|Sem |Seri 6 ClIi|P Sem | Seri
7 ClE | P |Sem | Seri 7 ClI!|P|Sem Seri
8 C|l Y|P |Sem |Seri 8 ClI|P|Sem Seri
9 C| I |P|Sem |Seri 9 Clitp Sem | Seri
10 Ci{L|P|Sem |Seri 10 Cl1|P|Sem Seri
11 Cl X | P |Sem |Seri i1 ClI|P|Sem Seri
12 Cl Y|P |Seno |Seri 12 C| I |P|Sem |Seri
13 ClE|P|Sem Seri 13 CiI|P Sem | Seri
14 C1 1| P|Sem |Ser 14 Cl Y|P |Sem |Seri
15 Cl 1P |Sem |Seri 15 ClYI|Pp|Sem Seri
16 C| 3} |P|Sem |Seri i6 CiIlP Sem | Seri
17 ClI|P|Sem |Seri 17 C | Y|P |Sem |Seri
18 ClI|P|Sem Seri 18 ‘C| I |P|Sem |Seri
19 ClI|P]|Sem Seri i9 C| X | P |Sem |Seri
20 C| I |P |Sero |Seri 20 C|Y|P|Sem Seri
TOTAIS TOTAIS

OBSERVACOES







N°| ‘Respostas | TIPO | Estrat
1 ClE|P | Sem | Seri
2 ClI|P|Sem | Ser
3 C| I[P [Sem [Ser
4 C|E| P |Sem |Seri
5 Cl I[P |Sem |Seri
6 Cl I | P |Sem [Seri
7 ClI|P|Sem |Seri
8 C| I | P |Sem |Seri
9 C| 1 [P [Sem [Sen
10 ClI|P|Sem |Ser
11 C{ L |P|Sem |Seri
12 ClI|P|Sem |Seri
13 ClI!|P|Sem |Seri
14 Cl L |P|Sem |Seri
15 C| I |p|Sem |Sen
16 C| I |P |Sem |Seri
17 ClI|P|Sem [Seri
18 C|lI|P|Sem |Seri
19 Cl Y|P |Sem |Seri
20 ClI|P [Sem |Ser
TOTAIS

N°| Respostas | TIPO | Estrat.
1 Cl 1 [P |Sem [Seri
2 C| Y|P |Sem | Seri
3 C| Y|P |Sem |Sexi
4 C 1| P [Sem |Sen
5 Cl1|P [Som [Sen
6 Cl 1P |Sem [Seri
7 Cl I ]|Pp|Sem |Seri
8 C| I |P|Sem |Seri
9 ClL|P |Sem |Sen
10 C |1 [P |Som [Sen
11 C 1 [P [Sem |Seri
12 ClI|p |Sem [Sen
13 C|l I |P |Sem |Seri
14 C|lI|P |Sem |Seri
15 C1{ 1P |Sem |Seri
16 C |1 [P [Sem [Sen
17 C X [P [Sem [Sed
i8 C|I|P|Sem |Seri
19 C| I |P|Sem {Seri
20 C 1| I|P|Sem |Seri
TOTAIS

Respostas | TIPO | Estrat.
1 C|I|P|Sem| Sert
2 C| I |P|Sem |Seri
3 Cl1|P|Sem |Seri
4 C| 1| P |Sem |Seri
5 C| I |P|Sem |Seri
6 C|I|P|Sem | Seri
7 C|1|P|Sem |Seri
8 C| 1 |P|Sem |Seri
9 ClI|P|Sem | Seri
10 C| I |P|Sem |Seri
11 ClI|P|Sem |Seri
12 C| I | P |Sem |Seri
i3 C{ 1 |P|Sem |Seri
14 C| Y|P |Sem {Seri
15 C|I|P|Sem |Seri
16 ClI|P|Sem |Seri
17 Cl Y|P |Sem |Seri
i8 Ci{ 1| P |Sem |Seri
19 C|I|PpjSem |Seri
20 C| I | P |Sem |Seri

TOTAIS
OBSERVACOES







< RECORDACAQO IMEDIATA. LISTA B

1. Colher 5. Laranja 9. Pimentio 13. Péssego
2. Cergja 6. Batedeira 10. Morango 14. Truta
3. Atum 7. Alho 11. Sardinha 15. Cebola
4, Salsa 8. Linguado 12. Prato 16. Panela

N°| Respostas | TIPO. | Estrat.

1 Cl I |P|Sem | Seri

2 C| X |P|Sem |Seri

3 C{1|P|Sem |Seri

4 Cl Y|P |Sem |Seri

5 Cl1|P |Sem [Seri

6 Cl I |P|Sem {Seri

7 Cl 1P |Sem [Sert

8 ClI|P|Sem |Ser

9 CIlI|P|Sem |Seri

10 CX [P [Som [5er

11 ClI|P|Sem |Seri

12 C| I |P|Sem |Seri

13 Cl 1| P |Sem |Seri

14 ClI|P|Sem |Seri

15 C| I {Pp|Sem |Seri

16 Cl{ Y|P |Sem |Seri

17 C{I|P|Sem |Seri

18 Ci{1|P|Sem |Seri

19 C| L |P|Sem |Seri

20 Cl Y|P |Sem |Seri

TOTAIS

OBSERVACOES







< RECORDACAO LIVRE A CURTO PRAZO. LISTA A

N°| Respostas | TIPO | Estrat
1 ClI|P|Sem|Seri
2 C|I|P|Sem |Ser
3 C|I|P|Sem |Ser
4 C| I |P|Sem |Seri
5 C| Y|P |Sem |Seri
6 C| 1| P |Sem |Seri
7 C| I P|Sem |Seri
8 Cl I P |Sem |Ser
9 C| I | P |Sem |Sen

106 C| I |P |Sem |Seri

11 C| Y|P |Sem |Seri

12 C| I | P |Sem | Ser

13 C| I | P |Sem | Seri

14 ClI|P|Sem |Seri

15 C| Y|P |Sem |Seri

16 C| Y| P |Sem | Seri

17 Cl Y|P |Sem |Seri

18 C| 1| P |Sem |Seri

19 Cl Y|P |Sem {Seri

20 C| I |P|Sem |Seri

TOTAIS
OBSERVACOES

< RECORDAC. A CURTO PRAZO COM CHAVES SEMANTICAS. LISTA A

ESPECIARIAS FERRAMENTAS FRUTAS ROUPA DE VESTIR
Respostas | TIPO Respostas | TIPO Respostas | TIPO Respostas | TIPO
CiIL|P Cil|P CiI|P ClIIP
Cii1|P C|I|P ClI|P ClI|P
CiliP ClI|P ClI|P ClI|P
ClIL|P C|I|P Ciiip ClI|PpP
Cii|p Cli|P ClI|p ClI|P
ClI|P ClL|P ClI|P CiI|P
ClI|P ClI|P Cli|P ClI|P
ClI|P ClI|P ClI|P ClI|P
ClI|P Cii|P Cli|P CiIip
ClI|P CiI|P ClI P cii|p
TOTAIS TOTAIS TOTAIS TOTAIS
PARCIAIS PARCIAIS PARCIAIS PARCIAIS
TOTALC E TOTAL 1 D TOTAL P [:!
OBSERVACOES HORA EXACTA







< RECORDACAQ LIVRE A LARGO PRAZO. LISTA A

N°| Respostas | TIPO | Estrat.
1 Cl11p [Sem | Seni
2 C| I |P|Sem | Seri
3 C|I|p|Sem |Seri
4 C| Y|P |Sem |Seri
5 C| I P |Sem |Seri
6 C|1]|P|Sem |Seri
7 C|lI|P|Sem |Seri
8 C|I|P|Sem |Seri
9 C| I |P|Sem |Seri
16 C| I | P |Sem |Seri
i1 ClI|P|Sem |Seri
12 C| L |P|Sem |Seri
13 C|I|P|Sem |Seri
14 C|I|P|Sem |Seri
is5 C| Y|P |Sem |Seri
i6 C | I|P |Sem |Seri
17 C| I {P |Sem |Seri
i8 C| I {P|Sem |Seri
19 C| Y|P |Sem |Seri
20 C| I |p|Sem |Seri
TOTAIS

OBSERVACOES. HORA EXACTA

< RECORDAC. A LARGO PRAZO COM CHAVES SEMANTICAS. LISTA A

ROUPADE VESTIR FRUTAS FERRAMENTAS ESPECIARIAS

Respostas | TIPO | Respostas | TIPO Respostas | TIPO Respostas | TIPO - |
cl|Ii|p Ciiip Ciilp Cli|p
ClitipP ClL|P CilIip Clilp
clilp clile clilp clile
CiI|P ClI|P Cli|pP Cli|p |
ClI|P C|L|P Cli|P Cli|p |
CiI|p Cl|i|P ClI|p ClI|p
CiI|p Clii|p CiIip ClI|P
Ciiip ClI|P Cii|p ClI|P
Ciilp ClI|P ClI|P ClI|p
ClIi|p Cli|P ClI|P CiI|P

TOTAIS TOTAIS TOTAIS TOTAIS

PARCIAIS PARCIAIS PARCIAIS PARCIAIS

|
|
|
|
|

TOTAL C |::| TOTALI D TOTAL P D

OBSERVACOES







< RECONOCIMIENTO A LARGO PLAZO. LISTA A

Sapatdé

Cebola

Linguado

Relogio

Terra

Canela

Meias

Lencois

Cadeira

Martelo

Tangerinas

Panela

Morangos

Bombons

Sal

Livros

Alicate

Vitaminas

Rosa

Uvas

Fio

Falsos positives +Omissdes
Discrim. =1~ ~-"77mtomoomomooooomoees

Camisola

Limdes

Truta

Pimenta

Assobio

Alho

Casaco

Tapete

Colorau

Luvas

Magas

Palitos

Ananas

Serrote

Péssego

Aspirinas

Carteira

Pregos

Batedeira

Faca

Loureiro

Escova

Sabiéo

OBSERVACOES







QUADRO DE PONTUACAO 1

Limdes

Casaco

Pimenta

Uvas
Sal
Meias
Martelo

Loureiro

Tangerinas

Serrote

Sapatos

Colorau

Ananas

Pregos

Luvas

TOTAIS
ESem ’
ESer

QUADRO DE PUNTUACAQ 2

11213 14 |5 ‘TI‘OTALj' En‘éaio‘i

Correctas

Intrusdes

Perseveragies

E. Semantica

E. Serial

QUADRO DE PONTUACAO 3

RL-CP|RCi-CP | RL-LF| RCL-LP

Correctas

E. Semantica |
E. Serial 5
|







QUADRO DE PONTUACAO 4

Primeiras| Medias | Ultimas | Total l

100% AJ
Recuerdac.a Recordag. a B
ListaB | Curto prazo Largo prazo TOTAL

LIVRE | CODIGOS| LIVRE | CODIGOS i

Intrusdes.
R.'com codigos
Perseveracies l i

QUADRO DE PONTUACAO 6

Recon-Ac

FP
| Discriminabilidade
6| Sesgo

7:{ RI-B frente a RI-A1
| RI-CP frente a RI-AS
RCL-CP frente a RCL-LP
RI-LP frente a RL-CP
RCL-LP frente a RL-LP
Recon-AC frente a RL-LP
37| Recon-AC frente a RCL-LP







CUBOS (WISC-R)

4457 |1 )

5. 45” 21-45 16-20 11-15 1-10

6. 75" 21-75 16-20 11-15 1-10

7.75” 21-75 1620 11-15 1-10
0 4 5 6 7
8.75” 21-75 1620 11-15 1-10
0 4 5 6 17
9, 75” 2175 1620 11-15 1-10
0 4 5 6 7
10. 75” 2175 16-20 11-15 1-10
0 4 5 6 17
11.120” 56-120 36-55 26-35 1-25
0 4 5 6 7T
12. 120 56-126 36-55 26-35 1-2§
0 4 5 6 17
13. 120” 76-120 56-75 41-55 1-40
0 4 5 6 7
14. 120” 81-120 56-80 41-55 1-40
0 4 5 6 7

NUMERO DE ACERTOS PUNTUACAO TOTAL







DESENHO 4

= PONTO DE INICIO
¢ SEQUENCIA

e NATUREZA DAS TENTATIVAS DA AUTOCORRECAO

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

.

e ESTADO DA CONSTRUCAQ E TEMPO CONSTRUGAO FINAL

—

DESENHO 5

« PONTO DE INICIO
e  SEQUENCILA

e NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

——

e ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

H







DESENHO 6

°

o

PONTO DE INICIO
SEQUENCIA

NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

=

ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

4

DESENHO 7

PONTO DE INICIO
SEQUENCIA
NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

H

ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

-

|
i
|
,
|
|
|
;
a
|
5







DESENHO 8

¢ PONTO DE INICIO
o SEQUENCIA

* NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAC

o ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

—

¢ ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

-

DESENHO 9
= PONTO DE INICIO
° SEQUENCIA

¢ NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

=

o ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

—







DESENHO 16

« PONTO DE INICIO
o SEQUENCIA

e NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAQ

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

-

s ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

=

DESENHO 11

e PONTO DE INICIO
¢ SEQUENCIA

|
!
|
|
|
|

¢ NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAQ

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

e ESTADO DA CONSTRUCAQ E TEMPO CONSTRUCAO FINAL







DESENHO 12

e PONTO DE INICIO
e SEQUENCIA

¢ NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

s ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

s ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUCAO FINAL

DESENHO 13
o PONTO DE INICIO
e SEQUENCIA

o NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

e ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUC FINAL







DESENHO 14
e PONTO DE INICIO
o SEQUENCIA

e NATUREZA DAS TENTATIVAS DE AUTOCORRECAO

e ESTADO FINAL NO TEMPO LIMITE

e ESTADO DA CONSTRUCAO E TEMPO CONSTRUG FINAL







Bateria de Provas de Raciocinio Diferencial (BPR 5)

PROVARA

Folha de respostas

Exemplo A

Exemplo B

Exemplo C

10
11
12

13
14
15
16
17

18
19
20
21

22

23

24

25







Matrizes Progressivas de Raven

2

3

4

Al

A3

Ad

A5

A6

A7

A8

A10

All

A12

Abl

Ab2

Ab3

Ab4

Ab3

Abb

Ab7

Ab8

Ab9

Ab10

Abll

Abl2

B1

B2

B3

B5

B7

B8

BY

B10

B11

B12







REGISTO DA CONDUTA DA CRIANCA NA SESSAO DE
EXPLORACAO NEUROPSICOLOGICA

ATENCAQ OBSERVACOES
7 baixa
7 normal
7 alta

INTERACCAO
= distendida
7 colaboradora
7 nio colaboradora

ACTIVIDADE MOTRIZ
7 inibida
T normal
7 inquieta
« impulsiva

HUMOR
7 triste
7 adequado 2 situagio
7 eufdrico

ESTADO EMOCIONAL
T ansioso
7 receoso
% assustado
7 adequado i situagio
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