UNIVERSIDADE
DE SANTIAGO
DE COMPOSTELA

Facultade de Ciencias da Educacion

Departamento de Pedagoxia e Didactica

Traballo de
Fin de Master.

Master Universitario en
Investigacion en
Educacién, Diversidade
Cultural e
Desenvolvemento
Comunitario

A segregacion escolar
e a atencion educativa
ao alumnado de orixe
Inmigrante

Unha revision sistematica da
cuestion en Espana

Autora: Angela Vinseiro Rios

Titor: Miguel Angel Santos Rego

Curso 2024-2025
Xullo 2025

Traballo de Fin de Master presentado na Facultade de Ciencias da Educacién da Universidade de
Santiago de Compostela para a obtencién do Master Universitario en Investigacion en Educacién,
Diversidade Cultural e Desenvolvemento Comunitario



A SEGREGACION ESCOLAR E A ATENCION
EDUCATIVA AO ALUMNADO DE ORIXE
INMIGRANTE: UNHA REVISION SISTEMATICA
DA CUESTION EN ESPANA

LA SEGREGACION ESCOLAR Y LA ATENCION
EDUCATIVA AL ALUMNADO DE ORIGEN
INMIGRANTE: UNA REVISION SISTEMATICA DE
LA CUESTION EN ESPANA

SCHOOL SEGREGATION AND EDUCATIONAL
SUPPORT FOR STUDENTS OF IMMIGRANT
ORIGIN: A SYSTEMATIC REVIEW OF THE ISSUE
IN SPAIN



Resumo:

A segregacion escolar do alumnado de orixe inmigrante ¢ un tema que adquiriu
relevancia no Estado espafiol dado o auxe dos fluxos migratorios que, como non podia
ser doutra forma, transformaron as institucions educativas, tanto no que se refire & propia
composicion dos centros educativos como as politicas educativas que os regulan. De ai
que o obxectivo deste traballo céntrese en explorar e sintetizar criticamente a literatura
cientifica sobre este fenomeno no sistema educativo espafiol non universitario. Para iso,
empregouse unha metodoloxia de revision sistematica seguindo as recomendacions do
protocolo PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-
Analyses), que nos permitiu seleccionar 14 estudos nas bases de datos Dialnet, Scopus ¢

Web of Science.

Os resultados revelan, en primeiro lugar, unha tendencia xeral de diminucion da
segregacion dende comezos do século, mais persisten niveis moderados cunha forte
asimetria territorial que se intensifica cando se toma en consideracion outros factores de
vulnerabilidade. En segundo lugar, amosase que este fendmeno non pode ser explicado
por un unico mecanismo causal, sendon pola interaccion de factores contextuais,
institucionais e socioculturais. Asemade, os achados constatan que este tipo de
segregacion ten efectos perniciosos sobre as traxectorias educativas do alumnado, tanto
nativo coma non nativo, ao tempo que mingua as posibilidades dunha sociedade
igualitaria e cohesionada. Finalmente, identificanse propostas co fin de atenuar a
situacion que van dende a reformulacion das politicas de admision até medidas dirixidas
aos propios centros, asi como o reforzo do papel das autoridades locais para que poidan
xestionar a situacion dende a perspectiva micro, o que evidencia a necesidade de

coordinacién entre todos os actores implicados.

Palabras chave: segregacién escolar; inmigracion; sistema educativo; integracion

escolar; Espafia.



Resumen:

La segregacion escolar del alumnado de origen inmigrante es un tema que
adquirio relevancia en el Estado espafiol dado el auge de los flujos migratorios que, como
no podia ser de otra manera, transformaron las instituciones educativas, tanto en lo que
se refiere a la propia composicion de los centros educativos como a las politicas
educativas que las regulan. De ahi que el objetivo de este trabajo se centre en explorar y
sintetizar criticamente la literatura cientifica sobre este fenomeno en el sistema educativo
espanol no universitario. Para ello, se emple6 una metodologia de revision sistematica
siguiendo las recomendaciones del protocolo PRISMA (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses), que nos permiti6 seleccionar 14 estudios en las

bases de datos Dialnet, Scopus'y Web of Science.

Los resultados revelan, en primer lugar, una tendencia general de disminucion de
la segregacion desde comienzos de siglo, aunque persisten niveles moderados con una
fuerte asimetria territorial que se intensifica cuando se toman en consideracion otros
factores de vulnerabilidad. En segundo lugar, se muestra que este fenomeno no puede ser
explicado por un Unico mecanismo causal, sino por la interaccion de factores
contextuales, institucionales y socioculturales. Asimismo, los hallazgos constatan que
este tipo de segregacion tiene efectos perniciosos sobre las trayectorias educativas del
alumnado, tanto nativo como no nativo, al tiempo que merma las posibilidades de una
sociedad igualitaria y cohesionada. Finalmente, se identifican propuestas para atenuar la
situacion que van desde la reformulacion de las politicas de admision hasta medidas
dirigidas a los propios centros, asi como el refuerzo del papel de las autoridades locales
para que puedan gestionar el problema desde una perspectiva micro, lo que evidencia la

necesidad de coordinacion entre todos los actores implicados.

Palabras clave: segregacion escolar; inmigracion; sistema educativo; integracion

escolar; Espafia.



Abstract:

School segregation of immigrant students is an issue that has gained relevance in
Spain due to the rise in migration flows, which, unsurprisingly, have transformed
educational institutions, both in terms of the composition of schools themselves and the
educational policies that regulate them. Hence, the aim of this study is to explore and
critically synthesize the scientific literature on this phenomenon in the Spanish non-
university education system. For this purpose, a systematic review methodology was
used, following the recommendations of the PRISMA (Preferred Reporting Items for
Systematic Reviews and Meta-Analyses) protocol, which allowed us to select 14 studies

from the Dialnet, Scopus and Web of Science databases.

The results reveal, first, a general trend toward a decrease in segregation since the
beginning of the century, although moderate levels persist with a strong territorial
asymmetry that intensifies when other vulnerability factors are taken into account.
Secondly, it shows that this phenomenon cannot be explained by a single causal
mechanism, but rather by the interaction of contextual, institutional, and sociocultural
factors. Likewise, the findings confirm that this type of segregation has harmful effects
on the educational trajectories of both native and non-native students, while undermining
the possibilities of an egalitarian and cohesive society. Finally, proposals are identified to
mitigate the situation, ranging from the reformulation of admission policies to measures
aimed at the schools themselves, as well as strengthening the role of local authorities so
that they can manage the problem from a micro perspective, which highlights the need

for coordination among all the actors involved.

Keywords: school segregation; immigration; education system; school integration;

Spain.
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Introducion

A segregacion escolar do alumnado de orixe inmigrante pode variar segundo os
diferentes contextos de referencia e os indicadores que se establezan en cada caso, pero o
que non admite discusion ¢ a sua relevancia conceptualmente critica 4 hora de estudar o
grao de consistencia civica, ¢ mesmo de efectividade no logro de cotas razoables de
cohesion social nunha sociedade en transformacion. Xa que logo, seria inxenuo estudar a
segregacion escolar & marxe de factores que a poden explicar e ainda promover no marco
das dinamicas historicas, politicas, econdomicas e culturais dun pais ou dunha area
xeografica. Co seu preocupante correlato en forma de guetizacioén potencial ou real. Un
evidente perigo na asuncion dunha tematica como a que abrangue o estudo que temos
feito €, xustamente, a de dar por suposto, sen paliativos, a existencia da segregacion na
poboacion inmigrante que ten chegado aos paises europeos, e mais especificamente a

Espaia nas ultimas décadas.

Naturalmente que existe segregacion, pero a sila presenza nin € uniforme, xa que
acostuma a ser asimétrica se comparamos zonas rurais e zonas urbanas industriais, nin
tampouco dispomos de probas contundentes de que os seus niveis en Espafia sexan
alarmantes na medida na que permitan constatar un gradiante de conflitividade extremo

en barrios e/ou localidades nas distintas latitudes nacionais.

Apenas pode estrafiar, entdon, que a cuestion da segregacion apareza entre 0s
[T ’ . . s 1 I rqe .. ,
mitos” da inmigracién que estan sendo obxecto de analise no tempo que vivimos. Asi o
fai de Haas (2024) cando escribe que dende a década de 1990 a segregacion racial ten
diminuido na maioria dos paises, “reflectindo unhas tendencias mais amplas de
integracion e mobilidade ascendente a medida que os migrantes e as minorias suben

peldafos nas escaleiras da economia e a vivenda” (p.265).

E iso ten posibilidades de mellora cando en Europa, a diferenza do que ten sido
unha clamorosa narrativa de segregacion nos EUA, tense estudado, dende eixos de
interese interdisciplinar, a segregacion dos e das inmigrantes, pero non sé baixo unha
optica de socioloxia xeral senén tamén de socioloxia escolar, pofiendo de relevo
diagnosticos e medidas de tratamento na contorna de moitas escolas que tefien resultado
en progresos apreciables da infancia da emigracion en termos educativos (competencia
lingiiistica, maior rendemento académico e logro de credenciais nas segundas e terceiras

xeracions, mellores empregos, etc.).



Con todo, non seria realista afirmar que a segregacion escolar ten desaparecido
porque iso seria tanto como defender que xa non hai desigualdade ao noso arredor, ou
que centos e miles de familias inmigrantes estan 4 marxe de manifestos riscos de
exclusion e/ou discriminacion no seu dereito de acceso & educacion, vivenda, emprego e

demais servizos.

Por suposto que a segregacion conflue e deriva dunha realidade complexa que
merece unha vision holistica, pero se nos atrevemos cunha revision da segregacion escolar
non ¢ s6 porque o tema esta dentro do circulo epistémico da investigacion educativa
sendn, fundamentalmente, porque estamos convencidos de que a sua vertebracion
conceptual e praxica permite descubrir compofientes dunha incidencia estrutural en forma
de procesos vinculados ao interior e ao exterior das escolas, cuxo gradual control pode

servir para iniciar rutas de empoderamento individual e colectivo.

E neste contexto que xorde o presente Traballo de Fin de Mestrado, impulsado
tamén por unha motivacion persoal da autora. Pois, xa foi na etapa universitaria anterior,
onde o desenvolvemento do traballo de fin de grao espertou un interese especial pola
tematica da educacion intercultural. Isto, levouna a elixir a segregacion escolar por orixe
inmigrante como eixo central do proxecto, dada a stia relevancia tanto dentro como fora
dos centros educativos. O coflecemento xerado pode contribuir non s6 4 comunidade
cientifica e educativa, sendn tamén as persoas responsables de toma de decisions, nas que

reside en gran medida a posibilidade de mellorar a situacion.

Este tema conecta inexorablemente cos contidos abordados no Mestrado en
Investigacion en educacion, diversidade cultural e desenvolvemento comunitario. De
forma mais especifica, encadrase na lifia de investigacion da devandita titulacion:
Educacion, inmigracion e diversidade cultural. Dende o punto de vista metodoldxico,
inscribese dentro da modalidade A, relativa s investigacions de tipo tedrico, empregando
unha metodoloxia de revision sistematica que, mediante a busca, seleccion e analise da
informacion permite avaliar o estado da cuestion da segregacion escolar por orixe

inmigrante.

Con todo o dito, o traballo parte de catro preguntas que guiaron o

desenvolvemento da investigacion:

PIL.1. Que datos achegan os estudos incluidos en relacion & magnitude da segregacion

escolar por orixe inmigrante?



PI.2. Cales son os mecanismos analizados nos estudos revisados que contribien a que se

produza este tipo de segregacion escolar?

PI1.3. Cales son as consecuencias desta segregacion para o alumnado e para o tecido social

segundo os artigos revisados?

P1.4. Cales son as medidas e propostas que se formulan dende os estudos incluidos para

reducir ou evitar a segregacion?

Tomando como eixo estas cuestions, desefiouse un obxectivo xeral que se

especificou a través doutros catro:
Obxectivo xeral:

Explorar e sintetizar criticamente a literatura cientifica sobre a segregacion escolar
por orixe inmigrante no sistema educativo espafiol non universitario, co fin de ofrecer

unha vision global da literatura existente e detectar lagoas de cofiecemento.
Obxectivos especificos:

OEIl. Describir a magnitude da segregacion escolar por orixe inmigrante.
OE2. Identificar os factores que xeran ou intensifican este tipo de segregacion.

OE3. Recofiecer o impacto deste tipo de segregacion a nivel social e na traxectoria

académica do alumnado.
OEA4. Sintetizar as medidas propostas para reducir ou mitigar este fenomeno.

Antes de afondar nos contidos, faise necesario describir a estrutura do traballo,
organizado por bloques. Deste xeito, imos abordando dende o mais xeral até o mais
especifico. Na primeira epigrafe, correspondente ao marco teorico, analizamos os
cambios demograficos derivados do incremento dos fluxos migratorios e o seu reflexo
nos centros educativos, a normativa de atencion educativa ao alumnado e inmigrante e os
aspectos teoricos e conceptuais da segregacion escolar, con especial énfase na
segregacion por orixe. Tras isto, no segundo apartado preséntase de maneira detallada a
metodoloxia empregada, seguindo o protocolo PRISMA (Page et al., 2021). E, de
seguido, no terceiro apartado, exponse a analise dos resultados, permitindo asi na seguinte

epigrafe formular a discusion e conclusion en funcion dos obxectivos do traballo.



Finalmente recdllese a bibliografia empregada e os anexos con elementos adicionais que

non forman parte do corpus do traballo.

1. Marco teorico

1.1. O alumnado de orixe inmigrante en Espaifa (2015-2025)

As migracidns constitiien un fendmeno intrinseco na historia da humanidade, mais
no actual contexto de globalizacion estas adquiriron unha relevancia sen precedentes,
transformando a estrutura e dindmicas sociais dos paises da nosa oOrbita xeopolitica e

cultural.

No caso de Espafia, a mobilidade humana foi unha constante ao longo do tempo,
ainda que, se miramos cara atras, estivo caracterizada polos procesos de emigracion
protagonizados por miles de espafiois que buscaban mellores condicions de vida noutros
paises, impulsados principalmente pola represion politica e as dificultades econdmicas
(Rahona e Morales, 2021). Con todo, a partir dos anos noventa produciuse un xiro
paradigmatico: nun periodo relativamente curto de tempo, o Estado espafiol pasou de ser
unha sociedade de emigrantes a emerxer como significativo receptor de poboacion
inmigrada, procedente dunha ampla diversidade de rexions no planeta (Reher et al.,

2009).

En comparacion con outros paises europeos, o fendémeno ¢ relativamente recente.
Non obstante, o seu rapido crecemento durante o primeiro hoom migratorio, producido
entre comezos do século XXI e o estalido da crise de 2008, situou a Espafia como o
segundo pais do mundo con maior nimero de chegadas, s6 por detras dos Estados Unidos
(Damoun, 2008). Tras a recesion econdémica, un novo ciclo migratorio iniciado en 2014
—e que xa presentaba saldo positivo en 2015— reactivou a inmigracion internacional, de
tal xeito que o Estado volveu situarse moi por enriba da media da OCDE en recepcion de

persoas estranxeiras (Rahona e Morales, 2021).

Nun contexto sociodemografico no que coexisten un progresivo aumento da
esperanza de vida e unha reducion simultanea da taxa de fecundidade, o saldo migratorio
converteuse nun factor esencial para contrarrestar o avellentamento poboacional e

moderar a caida demografica prevista (Al Rabadi, 2023).

A dimension familiar da inmigracion que foi asentandose no pais, salientada por

Capote e Nieto (2017), tivo especial relevancia dende o primeiro momento, o0 que, como
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consecuencia, fixo que o sistema educativo convertérase nun eixo privilexiado para
integracion deste nenos e nenas, & vez que se viu revitalizado. Pois, un gran numero de
centros afrontaban a diminuciéon de matricula e, mesmo peche de unidades (Pérez

Esparrells e Morales, 2008).

O impacto da chegada deste colectivo, incrementou a diversidade preexistente das
nosas aulas —non debemos esquecer que a poboacion xitana leva anos enchendo de
diversidade cultural as institucions educativas—, converténdoas en auténticos escenarios
multiculturais. E, se atendemos ao contexto sociopolitico do momento, semella evidente
que a tendencia deste fluxos vai seguir manténdose, ou mesmo aumentando, por mor dos
conflitos bélicos, desastres ambientais, crises econdmicas, desequilibrios econémicos, asi

como por unha maior facilidade para desprazarse nunha sociedade hiperconectada.

Asi o corroboran os datos oficiais proporcionados polo Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional e Deportes (MEFPD, 2024a). Segundo estes, no curso académico
2023-2024 o noso sistema educativo contaba cun total de 8.322.694 estudantes
matriculados en Ensinanzas de Réxime Xeral. Deste total —como se recolle na Figura 1—
, 1.018.232 estudantes procedian do estranxeiro, o que supon un 12.21% da matricula

global.

Dende o curso 2014-2015 até o 2023-2024, esta matricula estranxeira aumentou
en 325.214 estudantes, o que supon un crecemento do 46.9% ao longo destes anos. Malia
que esta evolucion foi ascendente, como advirte o Ministerio de Educacion, Formacion
Profesional e Deportes (2024b), non foi ata 2018 que se reactivou o crecemento da

matricula deste alumnado, mantendo este auxe até os ultimos datos publicados.

Figura 1

Evolucion do alumnado procedente do estranxeiro en Ensinanzas de Réxime Xeral
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Nota. Ministerio de Educacion, Formacion Profesional e Deportes (2024a).



A realidade territorial, porén, dista de ser homoxénea. Pois, se ben os fluxos
migratorios tiveron impacto en todas as comunidades autonomas, a sua intensidade varia
significativamente. Como se recolle na Figura 2, a porcentaxe ¢ maior 4 media en
comunidades como Illas Baleares (18.3%) ou A Rioxa (17.10%), fronte outras que se
situan 4 cola, como ¢ caso de Estremadura (4%) ou de Ceuta (3.2%). Rahona e Morales
Sequera (2021) atribuen esta variabilidade 4 factores como a presenza de sectores
econdmicos especificos, asi como 4 forza das redes familiares ou comunitarias que dan

lugar & chamada migracion en cadea.

Alén das diferenzas porcentuais, compre ter en conta a evolucion interanual, pois
Galicia, malia ter unha porcentaxe global relativamente baixa (5.9%), rexistrou un
incremento do 20.2% respecto ao curso anterior (MEFPD, 2024b), o que semella que sera
unha tendencia que seguira en ascenso. Pola contra, segundo esta mesma fonte, Ceuta e

Melilla experimentaron descensos significativos —do 19.2% e 24.2% respectivamente—.

Figura 2
Porcentaxe de alumnado procedente do estranxeiro en Ensinanzas de Réxime Xeral por

comunidade autonoma
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Nota. Ministerio de Educacion, Formacion Profesional e Deportes (2024a).

En canto 4 diversidade de orixe, o Ministerio (MEFPD, 2024c) sinala que a maior
proporcion deses estudantes procede de América Central e do Sur (35.3%), seguida de
Europa (26.9%). Ainda que, ao poiier o foco no pais, destaca Marrocos, con un nimero

total de 200.430 estudantes.

Outra variable relevante € a titularidade do centro escolar onde se matricula esta

poboacion —Figura 3—. A grandes rasgos, esta matriculado maioritariamente en centros
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de titularidade publica: representa o 13.6% neste tipo de centros, fronte ao 9.4% dos de
titularidade privada, acollendo esta ultima categoria tanto aos centros privados
concertados, coma aos privados (MEFPD, 2024c). A escala estatal, 759.202 estudantes
estranxeiro/as cursan estudos en centros publicos, mentres que 259.030 fano en centros

privados.

Se desagregamos estes datos por comunidades, temos notables diferenzas, ainda
que en ningun caso ¢ superior a matricula nos privados. Estas diferenzas, entre outros
aspectos, poden estar condicionada polos diferentes réximes de concertos educativos de

cada autonomia (Capellan de Toro et al., 2013).

Figura 3
Alumnado de orixe estranxeiro matriculado en centros de titularidade publica e privada

por comunidade autonoma
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Se analizamos esta mesma variable segundo area xeografica de procedencia —
Figura 4—, observamos que, malia de forma xeral, manterse o0 mesmo patron, no caso do
alumnado de orixe norteamericana, ten maior presenza no sector privado (8.389) que no

publico.



Figura 4
Alumnado de orixe estranxeiro matriculado en centros de titularidade publica e privada

segundo drea xeogrdfica de procedencia
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E preciso matizar que as estatisticas empregadas refirense unicamente ao
alumnado de orixe estranxeiro, entendido este como carente de nacionalidade espafiola,
0 que nos proporciona unha vision sesgada do cofiecemento real da diversidade cultural

presente nos centros educativos (Rahona e Morales Sequera, 2021).

Deste xeito, faise esencial nun traballo vinculado 4 analise da inmigracion,
clarificar que entendemos por suxeito inmigrante, tal e como sinala a Organizacién

Internacional para as Migracions [OIM] (2019):

Dende a perspectiva do pais de chegada, persoa que se traslada a un pais distinto
ao da sua nacionalidade ou residencia habitual, de maneira que o pais de destino

convértese efectivamente no seu pais de residencia habitual (p.109).

Con todo, dende a literatura cientifica sobre a tematica, féoronse afinando as
categorias para describir 4 descendencia das persoas inmigrantes, nalgiins casos nadas no
estranxeiro, € noutras xa no propio pais de acollida. Pese ao longo debate sobre este eido,
dada a madurez adquirida polos fenomenos migratorios, estudosos como Bayona i
Carrasco e Domingo (2024), baseandose nos traballos de Rumbaut, sinalan a importancia
de empregar termos distintos en funcion das cohortes xeracionais, dado que o lugar de

nacemento, asi como o momento de chegada, son factores fundamentais a ter en conta se



falamos de integracion. Dentro do alumnado que non naceu no pais de acollida,
distinguese a primeira xeracion, que alude aos nenos e nenas chegadas antes de comezar
o periodo de escolarizacion obrigatoria, e a xeracion 1.75, coa sua chegada antes dos sete
anos (Bayona 1 Carrasco e Domingo, 2024). Por outra banda, a segunda xeracion, acolle
aos fillos e fillas de inmigrantes que xa naceron no pais, e, por ultimo, a xeracion 2.5, os

que tefien un s6 proxenitor nado no estranxeiro.

A luz destes datos, as institucions educativas —asi como a sociedade en xeral—,
vénse na necesidade de prestar unha atencion educativa, que se axeite as necesidades

actuais, e asi poder proporcionar unha educacion de calidade.

1.2. Notas sobre politica e lexislacion educativa para a atencion educativa ao

alumnado de orixe inmigrante na escola

A educacion, recoiiecida como un dereito fundamental, constitie a base para o
acceso ao cofiecemento e 4 participacion activa na sociedade, servindo ao mesmo tempo
como “dereito bisagra” que posibilita o exercicio doutros dereitos fundamentais
(Schmelkes, 2014). Na esfera internacional, diversos convenios e declaracions,
ratificados por Espafa —como a Declaracion dos Dereitos Humanos (1948) ou a
Declaracion dos Dereitos do Neno— sentan as bases para garantir o acceso universal a

unha educacion de calidade que promova o respecto e a diversidade cultural.

No contexto espaiiol, a Constitucion de 1978 consagra no seu artigo 27 a
educacidn basica como un dereito fundamental, gratuito e obrigatorio, dotando ao sistema
educativo dos instrumentos xuridicos necesarios para asegurar a sua efectividade
(Fernandez Batanero, 2005; Gayo et al., 2024). Este marco constitucional sustenta as leis

organicas en materia educativa, que non deben contradicir estes preceptos.

A primeira mencion expresa ao dereito universal 4 educaciéon en Espafia
atopamola na Lei Organica 8/1985, de 3 de xullo, Reguladora do Dereito 4 Educacion
(LODE). Ali recolliase por primeira vez o dereito de todas as persoas espafiolas e
estranxeiras residentes a recibir unha educacion bésica obrigatoria e gratuita, ainda que

restrinxida 4s persoas que contaban con residencia legal (Verdeja, 2017).

Esta limitacion foi modificada a través da Lei Organica 4/2000, sobre Dereitos e
Liberdades dos Estranxeiros, supofiendo un paso fundamental para garantir a educacion
obrigatoria de todo menor de 18 anos, con independencia da sta situacion administrativa,
marcando asi un precedente crucial contra a discriminacion na escolarizacion obrigatoria
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(Esteban Frades e Romero Urefia, 2021). Asegura que tanto a poboacion autdctona como
a inmigrante gocen do mesmo dereito fundamental a unha educacion de calidade, sen que

a falta de documentacion poida ser razon para negar a escolarizacion inicial.

Para comprender a escolarizacion do alumnado inmigrante, faise fundamental
analizar as ultimas leis orgénicas que regulan o sistema educativo, pois estas constitiien
un elemento decisivo —polo menos de partida—, en tanto que determinan os principios €
valores que as inspiran, podendo ir dende o traballo pola inclusion até promover a

exclusion (Arroyo e Torrego, 2012).

En consonancia, primeiramente, remitimonos 4 Lei Orgénica 2/2006, de 3 de
maio, de Educacion (LOE), que buscou sentar as bases para un sistema educativo que
aspiraba a garantir unha formacion de calidade e equitativa para todas as persoas, sen
excepcion (Antolinez, 2018). Segundo o citado autor, esta supuxo un avance con respecto
4 normativa previa, ao concibir a diversidade non s6 como unha medida puntual, senon
como un principio que atinxe ao conxunto do alumnado. Dende o seu preambulo, as
alusions a equidade son continuas, remarcando a necesidade da educacion inclusiva como

via imprescindible para acadar a cohesion social.

En materia de alumnado de orixe estranxeiro, que ¢ o que aqui nos interesa,
sublifia que se asegurara a calidade educativa sen discriminacion por razon de nacemento,
orixe racial, étnico, xeografico, relixion ou crenzas, entre outros factores. E, situando o
principio de equidade como eixo principal para garantir a igualdade de oportunidades;
superando atrancos que limiten o acceso universal & educacion, ao tempo que servindo
como mecanismo compensador de desigualdades persoais, culturais, econdémicas e
sociais (LOE, 2006). Ademais, entre os fins da educacion, resaltase o respecto pola
pluralidade lingiiistica e cultural de Espafia e a interculturalidade como elemento
enriquecedor da sociedade, constituindo esta a Uinica referencia explicita sobre a cuestion

intercultural no texto legal.

A LOE supoén unha ruptura con alglins dos discursos presentes nas leis educativas
anteriores e, por primeira vez, inclie ao alumnado estranxeiro na categoria de alumnado
con necesidades especificas de apoio educativo (NEAE) —por incorporacién tardia ao
sistema educativo ou por condicions persoais e de historia escolar—. Asi, como a obriga a

igualdade de acceso e non segregacion na escolarizacion de todos os e as menores.
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Isto foi valorado positivamente por algunhas autorias, ainda que Bernab¢ (2013)
advirte que malia os progresos, establecidos por esta normativa en materia intercultural,
e a garantia de reforzos curriculares especificos para este alumnado, a dimension social

quedou desatendida.

Tan s6 sete anos despois, promulgouse a Lei Organica 8/2013, de 9 de decembro,
para a mellora da calidade educativa (LOMCE). Como recollen Alonso Carmona et al.
(2023), esta reforma situa a calidade educativa no centro do discurso, orientando o sistema
educativo cara & empregabilidade, a excelencia académica e o espirito emprendedor.
Unha normativa, que baixo un ton esencialmente economicista, contempla a desigualdade
como diferenzas atribuibles as capacidades e ao esforzo persoal, sen apenas considerar as

causas estruturais ou sociais.

Nesta lifila, a LOMCE introduce cambios organizativos substanciais, cobrando
especial relevancia a implementacion de itinerarios formativos diferenciados a partir do
cuarto curso da ESO (fracking) e as vias de segunda oportunidade. Mecanismos que
dende a literatura cientifica son sinalados como promotores de segregacion, reproducindo
as desigualdades sociais de partida e sen evidencia que amose un aumento da eficiencia
do sistema educativo, sinalados pola propia OCDE como riscos claros para a equidade
educativa e que, afectan en maior medida ao alumnado de orixe socioecondémico mais

baixo e procedente do estranxeiro (Tarabini e Montes, 2015).

Como sinala Celador (2015), esta lei destaca pola defensa e potenciacion do
dereito das familias a elixir o tipo de ensino e de centro, incorporando o principio de
demanda social e suprimindo a garantia recollida na LOE, referida 4 garantia de que se
oferten prazas suficientes nos centros de titularidade publica. O que, seguindo a devandita
perspectiva, pode conducir a unha marxinacion da escola publica, tendo en que conta que,
atendendo as estatisticas de escolarizacion por orixe do alumnado, o sector privado

contribue de xeito testemunal a stia escolarizacion.

Na actualidade, a regulaciéon do sistema educativo espafiol réxese pola Lei
Orgénica 3/2020, de 29 de decembro (LOMLOE), que modifica a LOE, retomando un
enfoque centrado na equidade e no abandono da l6xica abertamente economicista (Alonso
Carmona et al., 2023). Asemade, fai alusion directa a interculturalidade, vinculdndoa cos
obxectivos da Axenda 2030 e avogando por unha educacion para a cidadania mundial

mediante plans e programas educativos en todas as ensinanzas obrigatorias.
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Tratase da primeira lei educativa no noso contexto que fai referencias explicitas &
loita contra a segregacion escolar, non s6 na exposicion de motivos, senon tamén ao longo
do seu articulado (Bonal et al., 2023). E asi que obriga &s administracions educativas a
coidar unha escolarizacion equilibrada e non discriminatoria, establecendo accions
concretas para evitar a concentraciéon e segregacion, a través da colaboracion con
entidades sociais e locais (art. 81). Ademais, prohibe explicitamente que se modifiquen
os criterios de admision de alumnado por razén de programas curriculares especificos,
ensino plurilingiie ou outras iniciativas vinculadas & calidade educativa, revertendo asi

algunhas disposicions que favorecian a segregacion na LOMCE.

Mais, paga a pena ter en consideracion que, en Espafia, as competencias en
materia educativa estdn transferidas a cada unha das Comunidades Autéonomas e, polo
tanto, o marco lexislativo pode variar significativamente entre elas, froito de traxectorias
historicas, conxunturas econdémicas e politicas, intencioéns sociais e educativas propias
(Martinez Usarralde e Fernandez Garcia, 2016). En consecuencia, as medidas dirixidas
ao alumnado de orixe estranxeiro son especificas en cada Comunidade, que se artellan en
marcos normativos propios. Resulta asi esencial facer unha revision das principais
medidas que se levan a cabo de cara 4 atencion a este alumnado, pensando en comprender

como se materializan ditos preceptos teoricos.

Neste senso, compre sinalar que a maioria de comunidades comparten moitas

medidas na atencion ao alumnado chegado doutros paises (Goenechea, 2016).

Podese dicir que o proceso de inclusion educativa do alumnado procedente do
estranxeiro comeza cos mecanismos de acollida e benvida, que resultan esenciais para
garantir unha integracion exitosa, especialmente no momento da sua chegada. Asi, a
primeira medida que se leva a cabo son os plans de acollida que, cada centro escolar
desefia en funcidn das stias necesidades e caracteristicas. Para iso, algunhas comunidades
como Galicia, co seu recentemente publicado Programa Galego de Acollida e Apoio
Educativo ao Alumnado Estranxeiro, sintetiza as principais medidas e proporciona

estratexias para orientar aos centros educativos na escolarizacion deste alumnado.

Os plans de acollida son entendidos como as actuacidons que se pofien en marcha
dentro das institucions escolares a prol da adaptacion daquel estudantado que se incorpora
4 mesma procedente doutro pais (Garrido Gamez, 2009). Constitie un documento que

implica as familias e ao resto da comunidade educativa, elaborado e de referencia para
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todo o claustro. De forma xeral, estes adoitan incluir informacion sobre o sistema
educativo en diferentes idiomas ¢ medidas como o alumno ou alumna titora ou a familia
de acollida, a modo de mecanismos para apoiar 4s persoas que acaban de chegar

(Goenechea, 2016).

Son multiples estudos os que sinalan a sia importancia, pois, non s6 ¢ unha
medida basica nos primeiros momentos de chegada, senon tamén, para establecer
relacions positivas entre familia e escola, fundamentais no proceso educativo de todo
neno ou nena, pero de maior relevancia ao referirse ao alumnado cunha bagaxe migratoria

(Santos Rego et al., 2012).

Outra das actuacions destacables, son as estratexias dirixidas a reducir o desfase
curricular (Goenechea, 2016), que este alumnado pode experimentar, ben sexa polas suas
propias caracteristicas individuais ou por cambios significativos entre o sistema educativo
do que procede ¢ o de acollida —por exemplo, distanciamentos entre os contidos

curriculares impartidos no pais de procedencia e os do correspondente curso en Espafia—

Dentro destas, como sinala a devandita autora incliiese a posibilidade de
escolarizar ao alumnado un curso por debaixo do correspondente por idade —o que, en
teoria establécese como medida temporal—. Asi mesmo, tamén engloban as adaptacions
curriculares, que ainda que con diferentes denominacions e matices entre autonomias,
tratan de asegurar a consecucion dos obxectivos basicos establecidos no marco curricular
(Alegre e Gonzélez Motos, 2012). Ainda que son as adaptacions de tipo individual as
mais recomendables en termos de integracion, fronte aos programas de adaptacion
curricular, que producen dinamicas segregadoras de caracter grupal. Non pode sorprender
que, se estas adaptacions tefien lugar en aulas separadas, pofiendo en contacto estable e
relacion directa ao alumnado coas mesmas caracteristicas, acaben por ter unha importante
incidencia nos procesos de concentracion interna dos centros, creando grupos que na
maioria de casos chegan a manterse como redes significativas de relacion,

independentemente deste dispositivo de atencion & diversidade (Alegre et al., 2012).

Con todo, a medida por excelencia destinada a este alumnado son os programas
ou aulas destinadas 4 adquisicion da lingua vehicular da escola. A aprendizaxe do idioma
do pais de acollida resulta unha ferramenta imprescindible para un axeitado proceso de
ensinanza-aprendizaxe, asi como para posibilitar unha mellor interrelacion con todas as

persoas que conforman a comunidade educativa (Rahona e Morales Sequera, 2021). Mais
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esta medida non esta exenta de controversias, como denuncia Boussif (2019), a pesar de
que a normativa estatal deixe claro que a aprendizaxe do idioma vehicular deberia levarse
a cabo na aula de referencia, na maioria dos casos o alumnado ¢ separado do seu grupo
para ser atendido en aulas diferentes, o que poderia ter consecuencias negativas sobre os
procesos de integracion dos e das menores, e potenciar a segregacion. Estas segregacions,
como alertan Fernandez Echevarria e Garcia Castafio (2015), conducen 4 construcion da
“outredade” e con iso & diferenza, que se traduce en desigualdade, revertendo a finalidade
para a que se lexisla. Complementariamente, ao centrarse exclusivamente na adquisicion
da lingua, estase descoidando o desenvolvemento doutros aspectos fundamentais, como

os vinculos e o sentido de pertenza ao grupo-aula.

Asemade, en comunidades autonomas como a madrilefia, esta medida —
denominada neste caso Aulas de Enlace— ten lugar en centros escolares especificos, ¢
dicir, estas aulas concéntranse en determinadas escolas nas que se escolariza ao alumnado
con desconecemento do idioma, o que, en palabras de Garcia Fernandez et al. (2009),
constitie unha medida segregadora que contriblie 4 especializacion dos centros que

contan con estes recursos, co conseguinte perigo de guetizacion dos mesmos.

Todas estas medidas, pofien de manifesto que se esta a ter en conta a diversidade,
ainda que o seu desefio non deixa de ser obxecto de debate. Polo que, a falta de directrices
claras dende as administracions educativas, sumadas 4 falta de formacion do profesorado
en competencias interculturais, da lugar & susceptibilidade de converterse en dispositivos
organizativos e practicas pedagoxicas que, lonxe de respostar a principios interculturais,

poden perpetuar a segregacion.

1.3. O risco da segregacion do alumnado de orixe inmigrante no sistema educativo
espaifiol
Con todo, organismos como o Sindic de Greuges (2016) en Catalufa, e diversas
autorias amosan preocupacion polos niveis de segregacion escolar existentes. O que
reflicte as discrepancias entre as politicas plasmadas na normativa educativa e a stia
aplicacion na practica, evidenciadas nas desigualdades persistentes entre alumnado

autoctono e estranxeiro.

Deste xeito, a segregacion escolar enmarcase como un fendmeno que vulnera o
dereito a educacidon en igualdade e non discriminacion, recollido tanto no marco

normativo espaiiol —vimos de sinalalo—, como en tratados internacionais ratificados por
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Espana, caso da Declaracion Universal dos Dereitos Humanos ou a Convencion dos

Dereitos do Neno (Gonzalez de Molina, 2024).

Asi, a segregacion escolar no noso sistema educativo, en termos xuridicos, non ¢
legal, polo que estariamos diante dunha segregacion de facto, que ¢ definida pola
Fundacion Secretariado Gitano et al. (2020) como unha practica habitual, desenvolvida
mediante diferentes mecanismos aparentemente neutrais que, na realidade acaban
agrupando alumnado segundo as stias caracteristicas en determinados centros educativos,

itinerarios ou clases, configurandose como unha discriminacion indirecta.

A investigacion sobre a segregacion escolar remontase ao Caso Brown contra o
Consello de Educacion de Topeka (1954), cando a Corte Suprema dos Estados Unidos de
América declarou inconstitucional a doutrina segregacionista “separados pero iguais”,
invalidando as leis estatais que establecian escolas publicas diferenciadas pola cor da pel
(Beltran de Felipe e Gonzalez Garcia, 2006; Carrillo, 2024; Murillo e Belavi, 2018). Este
acontecemento marcou un fito historico, dando pulo 4 elaboracion dun crecente nimero

de estudos sobre a segregacion racial no sistema educativo norteamericano.

Neste contexto, destaca especialmente a publicacion do Informe de Igualdade de
Oportunidades Educativas de Coleman (1966), que sublifiou a relevancia dos
antecedentes familiares, particularmente os socioeconémicos, no rendemento académico
do alumnado, problematizando a incidencia da composicion social nas escolas e

convertendo a segregacion escolar nunha problematica de escala internacional (Carrillo,

2024).

En Espafia, ainda que o sistema educativo estivo tradicionalmente dividido
segundo o nivel socioecondémico e excluiu ao alumnado xitano, non foi ata finais dos anos
90 do século pasado cando apareceron os primeiros estudos especificos sobre segregacion
escolar, coincidindo co incremento significativo da inmigracidon estranxeira e as

consecuencias da sua insercion escolar desigual (De Madaria e Vila, 2020).

En termos xerais, o concepto de segregacion alude a unha desigualdade ou
desequilibrio imposto, aplicable a diversos ambitos. No contexto educativo, a segregacion
escolar pode entenderse como unha distribucion desigual do alumnado baseada en
determinadas caracteristicas persoais ou sociais, resultado de relaciéns de poder entre
grupos segregadores —politicos e econdmicos— e grupos segregados —minorias ou

colectivos non hexemonicos— (Murillo et al., 2017). Esta primeira definicion comprende
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o fenomeno dende unha dimension de uniformidade ou igualdade (evenness), entendida
como o nivel de desequilibrio polo que un grupo atopase distribuido entre diferentes

unidades xeograficas ou organizacionais (Murillo, 2016).

Porén, son moitas as posicions que definen a segregacion escolar como a
probabilidade de que un alumno ou alumna pertencente a un colectivo minoritario se
atope na institucion educativa con outro/a do seu mesmo grupo (Gonzalez de Molina,
2024). Neste caso, estariase atendendo 4 dimension de exposicion (exposure), € dicir, a

probabilidade de interaccion entre membros de diferentes grupos (Murillo, 2016).

Por ultimo, a terceira definicidon mais recorrente ¢ a de Benito e Gonzélez (2007),
que asumen unha rede segregadora como “aquela que se aproxima a unha situacion de
homoxeneidade social intraescolar e de heteroxeneidade social interescolar, ¢ dicir, unha
rede escolar cun perfil de alumnado homoxéneo dentro dos centros e heteroxéneo entre

os centros” (pp. 41-42).

Como vimos de expoiier, non existe un consenso sobre a definicion do termo, nin
tampouco sobre o indice a empregar para estudar a magnitude da segregacion (Murillo e
Martinez Garrido, 2018). De maneira que, en funcion da dimension de andlise, existen

diferentes indices de medicion:
Para medir a dimension de igualdade, son tres os indices mais populares (Murillo, 2016):

- Indice de Disimilitude (D): ao seu través calculase a proporcién de alumnado
pertencente a un grupo minoritario que deberia mudar de centro para acadar unha
distribucion equilibrada (Murillo e Martinez Garrido, 2018). A sua principal
limitacion € que os seus achados dependen do tamafio do grupo minoritario
(Murillo, 2016).

- Indice de Gorard (G): ¢ unha variaciéon do anterior, polo que tamén estima a
proporciéon do grupo minoritario que deberia cambiar de centro para obter
uniformidade, pero controlando o tamafio do grupo minoritario; comparando a
proporciéon do grupo minoritario co total da escola (Murillo, 2016). Mais, a
principal limitacion que lle atopa o devandito autor, € que obtén resultados mais
baixos.

- Indice de Raiz Cadrada de Hutchens (H): este, a diferenza dos anteriores, permite
levar a cabo unha descomposicion aditiva, podendo diferenciar a achega dos

subsistemas que a compofien 4 segregacion total —intra-redes—, asi como o que a
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diferenza entre subsistemas aporta ao total —inter-redes— (Murillo e Martinez
Garrido, 2018). E dicir, resulta de especial interese para analizar as diferenzas

entre a rede de centros publica e a privada.
En canto, 4 dimension de exposicion, o mais frecuente ¢ o de illamento:

- Indice de Illamento (I): estimase a probabilidade de que un alumno/a pertencente
a un grupo minoritario se atope con outro membro do seu mesmo grupo (De
Madaria e Vila, 2020). Tamén esta limitado pola stia dependencia do tamafo do

grupo minoritario.

Todos estes indices de calculo, con independencia da dimension que analicen,
contabilizanse mediante unha escala de 0 a 1, na que 0 representa unha segregacion nula

e 1 o seu maximo nivel.

Dito isto, tamén ¢ necesario sinalar que en funcion da caracteristica persoal ou
social pola que o alumnado ¢ segregado, distinguense diferentes tipoloxias que adoitan
solaparse. Murillo e Martinez Garrido (2017) destacan as seguintes. En primeiro lugar, a
segregacion por nivel socioecondomico prodicese cando o alumnado con poder
adquisitivo e/ou capital cultural asiste a certas escolas, mentres que outros centros quedan
reservados para a prole de familias mais podentes. En segundo lugar, a segregacion por
orixe nacional —ou por orixe inmigrante— maniféstase a través da concentracion de
alumnado estranxeiro en determinados centros educativos. Dentro deste tipo, distinguese
a concentracion de alumnado non nacional e a segregacion por orixe étnico/cultural, que
afecta a estas minorias, podendo sinalar ao pobo cigano como o principal afectado no

contexto espafiol.

Sen esquecer a segregacion académica, ou por capacidade, que consiste en separar
ao alumnado en funcion do seu nivel de competencia escolar. Esta pode ter lugar a través
da creacion de clases diferenciadas, por medio de mecanismos como a diversificacion
curricular ou as seccions bilingiies. E, dende logo, a segregacion por xénero, derivada da
existencia de escolas diferenciadas para nenas e para nenos, perpetuando unha educacion

separada por razons de xénero.

Teflamos en conta que segundo o contexto no que se produza, a segregacion
escolar pode ser clasificada en segregacion intracentros ou intercentros. Este primeiro

tipo ¢ o resultado da creacion de grupos de alumnado homoxéneo en funcion dalgunha
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caracteristica, caso da sua orixe. Segundo a Fundaciéon Secretariado Gitano (2022), esta
pode darse pola creacion de aulas segregadas, nas que se agrupan estudantes polas stas
caracteristicas, como o nivel curricular, ou en aulas non segregadas, pero onde se
desenvolven dinamicas nas que determinado alumno ou alumna realiza actividades

diferentes ao resto.

Por outra parte, Lopez Falcon e Bayona (2012) definen a segregacion intercentros
como aquela na que dous ou mais grupos asisten a escolas diferentes dentro dunha mesma
area xeografica. Neste caso, prodicese a concentracion dun perfil determinado de
alumnado nun centro educativo que non se corresponde coa composicion socioecondmica

e cultural da poboacién da zona onde esté situado (Belasu, 2016).

Son diversos os factores que contribtien &4 concentracion de alumnado socialmente
homoxéneo en determinados centros escolares, tanto das capas altas como das baixas
(Rubia, 2016). Por unha banda, prodtcese a “elitizacién” de centros, onde se concentra
alumnado pertencente a sectores sociais cun capital cultural e social superior 4 media da
zona na que se localiza o centro. E, por outra, dase a “guetizacion” de escolas, nas que se
concentran estudantes de sectores sociais desfavorecidos. Asi, citando de novo a figura
do Sindic de Greuges (2016), ao falar deste fendmeno non so6 referimos 4 concentracion
de alumnado desfavorecido en certas escolas, senén que estariamos a incluir calquera
situacion na que un centro escolar non reflicte a heteroxeneidade da sociedade na que se

situa.

Dito proceso de “guetizacion” da lugar, en Gltima instancia, aos guetos escolares.
Mais, como sinalan Capellan de Toro et al. (2013), esta € a situacion mais extrema da
segregacion, polo que este termo s6 debe ser usado cando se conxugan as seguintes

caracteristicas:

Reservariamos a expresion gueto en exclusiva para aquelas situacions nas que a
segregacion converteuse nunha situacion permanente de abandono do centro
escolar ao que poidamos estar referindonos, sobre o que ademais despregouse
unha desconfianza para poder levar a cabo as tarefas que se lle encomendan como
centros escolares e que, todo iso xunto, mostra con claridade a situacion de

illamento na que se atopa (pp. 3).
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1.3.1. Segregacion escolar por orixe

Tras ter abordado de maneira xeral o fendmeno da segregacion escolar, a
continuacion, ponse o foco na segregacion por orixe nacional ou étnica, que alude a
concentracion de alumnado inmigrante ou minorias étnicas en determinadas institucions

educativas (Rubia, 2016; Murillo et al., 2017).

Este tipo de segregaciéon non ¢ un fendmeno uniforme, pois, como apuntan
Murillo e Belavi (2018), o alumnado fordneo ¢ un colectivo heteroxéneo e, por
conseguinte, segundo as stias caracteristicas enfrontanse a diferentes barreiras. Asi, os e
as estudantes inmigrantes procedentes de familias cun alto nivel socioecondmico e
cultural atopan atrancos distintos aos do alumnado inmigrante de contextos
desfavorecidos. Estes ultimos enfrontase a unha dobre situacion de desvantaxe: por unha
banda, as dificultades derivadas de sua situacion socioecondémica e, por outra, as
asociadas 4 sua condicidon de inmigrantes; unha combinacién que os fai especialmente

vulnerables 4 segregacion escolar.

1.3.1.1. Raices da segregacion escolar por orixe

Ao afondar nas raices, ¢ doado decatarse de que este € un fendmeno complexo e
multidimensional, cuxas causas atdpanse en diferentes factores, que & sua vez estan
interrelacionados. Pois, como ben ilustra o termo “circulo da segregacion”, esta non segue
un proceso lineal, sendn que as stias causas son, a0 mesmo tempo, a consecuencia de que

esta se produza (Martinez Garrido, 2023).

Para tratar de expofier estas causas da forma madis clara posible, seguimos a
clasificacion proposta por Bellei (2013) o que as agrupa en tres grandes categorias:

factores contextuais, factores institucionais e factores socio-culturais.

Polo que, seguindo esta clasificacion, atopamos primeiramente os factores
contextuais, que se relacionan co escenario no que se sitiian os centros educativos, dentro
dos que destaca a segregacion residencial ou urbana (Cordoba et al., 2020). Esta ¢
entendida como a distribucion desigual de grupos sociais dentro da estrutura urbana

(Sindic de Greuges, 2016).

A segregacion residencial estd estreitamente vinculada con factores
socioeconomicos, asi como as politicas publicas de vivenda, o que da lugar a que en

moitas areas urbanas as comunidades estean segregadas residencialmente en funcion de
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caracteristicas como o capital econdmico ou a orixe cultural (Gonzalez de Molina, 2024).
A relacion entre &mbolos dous fendmenos, prodicese por un efecto arrastre, que leva a
que a concentracion das familias cun baixo nivel socioecondmico e unha orixe cultural
diferente 4 hexemonica se reproduza de forma andloga nos centros educativos destes
territorios, limitando a interaccidon con outros grupos tanto dentro como fora da escola
(Martinez Garrido, 2023). Asi pois, o impacto desta relacion varia segundo o contexto e
o propio plano urbanistico do territorio, afectando especialmente a zonas urbanas nas que
se atopan barrios con altos niveis de pobreza e marcada estratificacion étnica (Santos

Rego et al., 2012).

Murillo et al. (2017) engaden que, ademais das razoéns econdémicas que levan a
estes novos residentes a asentarse en determinadas areas, tamén existe unha tendencia
« ” .. o

natural” a que se auto-agrupen en busca de proximidade con familiares ou con persoas

afins culturalmente.

Xa que logo, resulta palmaria a conexion entre ambos tipos de segregacion, mais
diversos estudos sinalan que seria unha excesiva simplificacion considerar a segregacion
residencial como a causa da escolar, pois os niveis da primeira adoitan ser superiores aos
que se producen nos centros educativos (Lopez Falcon e Bayona, 2012; Fernandez
Enguita, 2016; Sindic de Greuges, 2016). Deste modo, nun mesmo barrio poden coexistir
escolas con composicions de alumnado moi diferenciadas, debido a que algunhas familias

optan por centros distintos malia residir na mesma area.

A segunda categoria de factores son os institucionais, que recollen a todos os
aspectos relativos 4 propia estrutura, regulamentos e normativa das institucions

educativas que favorecen a conformacion de escolas homoxéneas (Cordoba et al., 2020).

Primeiramente, podense sinalar as politicas de zonificacion escolar, que gardan
un papel esencial na distribucion do alumnado, asi como medio para poder redistribuir a
concentracion de determinados grupos visibles na segregacion residencial. Seguindo a
Lubian (2021b), estas politicas acollen tanto o desefio das areas de influencia das escola
como os criterios de admision dos centros, que vefien regulados a través dun sistema de
baremacién estipulado pola Administracion de cada comunidade auténoma, ainda que

moi semellantes entre elas.
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Enténdese por zonificacion escolar, a delimitacion das areas xeograficas de
influencia de cada escola (Alegre et al., 2008). Estas autorias identifican tres modelos

principais:

- Zonaunica: este modelo establece unha tnica area de influencia que acolle todos
os centros dun municipio, tanto de titularidade publica como concertada. Dende
unha perspectiva teorica, este modelo equilibra as desigualdades posto que
promove que as familias con menos renda per capita, tefian prioridade na eleccion
de centro beneficiadas polo criterio de nivel de ingresos no baremo. Asi mesmo,
ao ter en conta os centros concertados na area de influencia reduce o impacto desta
rede como mecanismo de fuxida.

- Area-escola: define areas de influencia especificas para cada escola publica,
mentres que as concertadas postien unha zonificacion alternativa. Esta opcion,
permite que se desefien as zonas rachando coa homoxeneidade social que se
produce en determinado territorio, mais ten como inconveniente que cando as
familias non estan de acordo poidan fuxir a rede concertada.

- Zonas multiples: este modelo combina caracteristicas das duas anteriores,
establecendo areas de influencia que incluen varias escolas publicas, e coa
posibilidade de integrar tamén &s concertadas, ou pola contra, dotar a estas dunha
zonificacion alternativa. Estd limitado polo nimero de centros que acolle, tendo

presente o criterio de proximidade.

O debate en torno aos modelos de eleccion e asignacion de centro presenta
enfoques diversos e ainda contrapostos. Por unha banda, os defensores e defensoras dos
modelos baseados na liberdade de eleccion de centro por parte das familias argumentan
que a opcion permite que estas poidan acceder a centros que non se atopan na sua area

residencial, ofrecéndolles asi maiores oportunidades educativas (Bonal e Zancajo, 2020).

Porén, tamén son moitos os puntos de vista que adoptan unha posicion critica ante
modelos baseadas en dindmicas de cuasi-mercado, posto que non toman en consideracion
as desigualdades no grao de informacidon e a capacidade de eleccion das diferentes
familias, ignorando que as familias de clases media e alta dispofien dun capital cultural,
social e econémico que lles permite dispofier de mellores redes de contacto e informacion,
outorgandolles vantaxe 4 hora de tomar decisions sobre a eleccion de centro (Pearson et
al., 2015). Esta liberdade de eleccion pode, pois, converterse nunha falacia dado que non
todas as familias tefien a posibilidade de exercer este dereito; algunhas non poden
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directamente participar nesta eleccion —como as que chegan co curso xa comezado— e

outras non o poden facer en condicion de igualdade (Bernal e Vera, 2019).

Consistentemente con tal posicion, Alegre (2008) sinala que a través deste modelo
foméntase a competencia entre os centros educativos —tanto entre publicos e privados,
como entre os propios publicos— para atraer a aquel alumnado que consideran mais
vantaxoso para manter elevados estandares académicos, reforzando asi procesos de

seleccion implicitos.

Dando paso a outra causa —integrada nos factores institucionais—, atopamos a
matricula viva, referida ao procedemento de admision durante o periodo extraordinario,
onde a maior parte do alumnado que se matricula ¢ de orixe estranxeiro (Martinez e
Ferrer, 2018). Durante esta escolarizacion extraordinaria, a asignacion de centros vén
condicionada polo nimero de vacantes en cada escola, o que provoca que estas se

concentren en centros con pouca demanda (Sindic de Greuges, 2016).

Ao mesmo tempo, estes centros pouco demandados son os que xa adoitan ter unha
alta presenza de alumnado inmigrante ou en situacion de desvantaxe, froito dunha
estigmatizacion (Hidalgo et al., 2023). Vemos aqui como se produce o circulo da
segregacion; a elevada segregacion que sofren estes centros fai que sexan os menos
demandados e, polo tanto, os que concentren toda a matricula viva do alumnado recen

chegado (Bonal e Albaigés, 2009).

A dualidade publico-privada constitie outro factor determinante. Resulta bastante
evidente (Rubia, 2016) que o alumnado de orixe inmigrante estd considerablemente
concentrado nos centros publicos. Dende logo, os datos do Ministerio de Educacion,
Formacion Profesional e Deportes (2024) para o curso 2022-2023 corroboran tal
afirmacion, revelando que o 75.7% deste alumnado estaba matriculado en centros
publicos, fronte ao 16.5% na ensinanza concertada e ao 7.8% en centros de titularidade
privada. Daquela, Santos Rego et al. (2012) argumentan, baseandose en estudos
internacionais e nacionais, que existe “maior probabilidade de que os alumnos autoctonos
asistan a centros de titularidade privada en aquelas zonas onde existe unha alta

concentracion de poboacion inmigrante” (pp.203).

Asemade, ¢ oportuno sinalar que nalguns centros concertados adoita empregarse
0 uso de mecanismos como doazéns, pago de uniformes ou cotas por servizos adicionais,

que funcionan como tacticas disuasorias para limitar o acceso ao alumnado de minorias
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desfavorecidas (Fernandez Enguita, 2016). Obviamente, non todos os centros concertados
recorren a estas practicas, do mesmo xeito que non todos os centros publicos actiian de
forma inclusiva. Alglns destes ultimos fan uso de estratexias como a matricula viva ou
extraordinaria, para evitar o acceso de alumnado non nacional en centros publicos de “boa
reputacion”, mentres que, noutras ocasions, recomendan as familias acudir a outro centro
educativo, co pretexto de que este poderd dar mellor atenciéon as suas necesidades
educativas. Asi, estas barreiras funcionan como factores de expulsion, que non permiten
—ou alomenos restrinxen— o0 acceso dun determinado tipo de alumnado, producindo un

peche social (Lubian, 2021b).

Na terceira categoria explicativa deste fendémeno, trasladase o foco de atencion as
familias, como axentes activos nos procesos de eleccion, incluindo deste modo as
preferencias e as estratexias que estes axentes pofien en marcha para matricular a sua

prole nunha escola ou outra (Cordoba et al., 2020).

As familias xogan un papel moi apreciable no proceso de seleccion de centros,
sendo en moitas ocasions, as que promoven a creacion de centros homoxéneos. Resulta
evidente que nun contexto no que a libre eleccion de centro xoga un papel clave, existe
un claro vinculo entre a posibilidade de decision das familias e o seu capital, que

condiciona o seu verdadeiro poder de decision (Alegre e Pérez, 2012).

Con isto, referimonos, por unha banda, ao capital econdmico, entendido como os
recursos monetarios que inflien 4 hora de enfrontar os distintos tipos de custos
econdmicos na eleccion de centro; ao capital social ligado ao coniecemento local sobre o
sistema educativo e o tipo de centros, a través de redes de informacion; e ao capital
cultural, como nivel educativo da familia, que resulta unha das formas mais influentes
para comprender as estratexias de éxito que chegan a maximizar as oportunidades de obter
unha eleccion mais satisfactoria (Lubian e Langa, 2022). Sen dubida, a clase social,
asociada aos recursos en forma de capital acumulado en todas as suas formas, configura

a eleccion de centro escolar.

Segundo Olmedo e Santa Cruz (2011) o desexo das familias de clase media-alta
de acceder a centros con “boa reputacion” adoita inscribirse nun discurso que lexitima a
necesidade de consolidar os rasgos de diferenciacion social respecto aos “outros”. O que
potencia que estas pofian en marcha estratexias para acceder a centros con fontes valiosas

de capital social (Rubia, 2016).
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Recorrendo a unha significada analise de Feito (2006):

Esta especie de white flight garda estreita relacion coa idea de que unha escola
publica que non diferenciase socialmente, na que seria posible que unha boa parte
dos fillos das clases traballadoras manuais e dos xitanos e inmigrantes obtiveran
bos resultados escolares, seria unha escola que restaria posibilidades aos fillos dos
privilexiados para a obtencion de titulacions educativas que faciliten o acceso a

mellores empregos (p.60).

A expresion white flight empregada por Feito, e que podemos traducir como “voo
dos brancos”, foi acuiada por Bagley (1996), a modo de estratexia que adoitan poier en
marcha as familias con recursos para abandonar os centros que acollen un elevado niumero

de alumnado inmigrante ou minorias étnicas (Rubia, 2016).

Noutras ocasions, as familias procuran evitar centros cun elevado nimero de
alumnado estranxeiro seleccionando, estratexicamente, a siia primeira opcion no proceso
de solicitude de praza. Como explica Alegre (2017), na maioria de comunidades
auténomas emprégase o mecanismo de Boston para a admision escolar, no que as prazas
asignanse segundo a orde de preferencias manifestadas polas familias. Deste xeito, se non
se acada praza na primeira opcion, as posibilidades de acceder a outro centro desexado
diminten considerablemente. Este algoritmo favorece directamente &s familias
autoctonas que adoitan maior cofecemento sobre este procedemento € coas
probabilidades de éxito nos diferentes centros. Estarian a usar o seu capital social e
cultural —tal e como se explicou— para poder acceder aos centros mais demandados e,
paralelamente, moitas destas, cando non estan satisfeitas co resultado, dirixense cara aos

centros privados, facendo valer o seu capital economico (Alegre, 2017).

1.3.1.2. Consecuencias da segregacion escolar

E lexitimo afirmar que a segregacion escolar do alumnado inmigrante vulnera o
seu dereito a recibir unha educacién de calidade. Son numerosas as perspectivas de
estudosos e de organismos, como a OCDE que sublifian o estrago que isto supon para a
eficacia e a equidade educativa, amén do pernicioso efecto no rendemento académico
(Bonal, 2018). A mitdo o anterior tense posto en relacion co efecto do grupo de iguais, o
que se cofiece como peer effect, ¢ dicir, un alumno ou alumna obtén peores resultados
nun centro maioritariamente desfavorecido que nun centro heteroxéneo, tanto social

como culturalmente falando (Alegre, 2017).
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Naturalmente, tamén podemos ter en conta o efecto Pigmalion, entendido como a
influencia que as expectativas do profesorado exercen sobre as actitudes e os resultados
do alumnado na escola, que se manifestan a través de elementos de diferente indole; dende
a relacion afectiva até as oportunidades de aprendizaxe (Ballestin, 2015). Advirte esta
investigadora, que as baixas expectativas docentes asociadas ao alumnado de
determinadas orixes culturais, dan lugar a que estes alumnos/as desenvolvan estratexias
adaptativas de baixo rendemento e pouca implicacién, materializando a profecia

autocumprida.

Mais, para Rubia (2013), a caida do rendemento académico nestes centros, esta
estreitamente vinculada co nivel socioeconémico. O que, retomando a metafora do
circulo da segregacion, implica que os centros con unha alta segregacion de alumnado
inmigrante, especialmente vulnerable, adoitan ser os centros dotados de menos recursos
e con profesionais que non permanecen neles moito tempo, producindose asi unha

diminucidn das suas posibilidades de mobilidade social (Rossetti, 2014).

Como lembra Cebolla Boado (2009), as consecuencias deste fendmeno non se
poden reducir ao impacto no rendemento académico, xa que os anos de escolarizacion
constitien un momento clave nos procesos de socializacion, que ¢ onde se configuran
gran parte dos elementos que marcaran as siias traxectorias vitais. E neses anos cando se
forxan as primeiras relacions sociais externas ao nticleo familiar, con enorme impacto no
desenvolvemento da sua personalidade e identidade. De maneira que, se nestes anos as
suas experiencias estan marcadas pola segregacion, ¢ probable que se agraven as divisions

sociais e todo o que iso conleva para a cohesion social.

A isto, podese engadir que a vision destes nenos € nenas —tanto dos inmigrantes
como autdctonos— quedaria distorsionada. Como explica Rossetti (2014), ao estudar en
escolas segregadas, contribuimos a que se saiba como estes nenos/as chegan a reproducir

imaxes do mundo baseadas en prexuizos.

Semella asi evidente o impacto no conxunto da sociedade, que afecta
especialmente aos menores inmigrantes, cuxas posibilidades de interaccion con outras
persoas vense limitadas, co perigo de que a sua integracion na comunidade acabe

fracturandose.
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1.3.1.3. Pautas para a superacion gradual da segregacion escolar

Con todo, dende diferentes organismos, como o Sindic de Greuges (2016) ou o
Comisario de Dereitos Humanos do Consello de Europa (2020), formularonse unha serie
de propostas para poier fin, ou polo menos paliar, este fendémeno. De tal forma, tendo en
conta estes dous organismos, poden sintetizarse algunhas das estratexias para a

desegregacion escolar.

En primeiro lugar, sublifiase a necesidade dun marco normativo claro e explicito
que prohiba calquera forma de discriminacién no dmbito educativo. Este marco debe
garantir os dereitos fundamentais de todos os nenos e nenas e permitir sancionar aquelas
practicas segregadoras que vulneren tales dereitos. Ademais, ¢ necesario desefiar e pofer
en marcha estratexias de desegregacion escolar a longo prazo, que incluan obxectivos
concretos, accions especificas e sistemas de seguimento e avaliacion continua. Estes
mecanismos permitiran analizar o impacto das medidas adoptadas e realizar, de ser

convinte, os axustes oportunos en funcion das necesidades detectadas.

No que atinxe & planificacion educativa, esta debe articularse dende unha
perspectiva inclusiva, que pofia o foco nas necesidades de todos os e as estudantes,
especialmente daqueles en situacion de vulnerabilidade, afastindose de intereses
particulares ou persoais. E esencial establecer politicas de zonificacion escolar, que
fomenten un equilibrio social, asi como medidas organizativas para dotar de recursos

adicionais aos centros con maiores necesidades.

Dentro da planificacion educativa, a regulacion e o seguimento do proceso de
admision escolar € outro aspecto esencial. Para iso, compre establecer criterios que
faciliten o acceso do alumnado pertencente a grupos desfavorecidos, desbotando outros
complementarios, que contribllan a perpetuar as desigualdades. Igualmente, deben
adoptarse medidas para evitar a concentracion de alumnado de incorporacion tardia en
determinadas escolas, garantindo unha axeitada xestion da matricula viva. Para o que
pode resultar convinte reducir as ratios nas escolas con elevado niimero de alumnado
vulnerable, ao tempo que limitar a ampliacion de ratios cando esta non contribtia a unha
escolarizacion equilibrada, especialmente se existen prazas dispofiibles noutros centros.
Estas medidas deben complementarse con mecanismos de inspeccion que garantan o

cumprimento das normativas.

Adicionalmente, hai que realizar unha avaliacion previa das necesidades dos

nenos e nenas antes da sua matriculacion, co obxectivo de favorecer unha distribucion
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equilibrada dos estudantes pertencentes a grupos vulnerables entre os distintos centros
educativos. O que se debe complementar coa regulacion das ratios en zonas
desfavorecidas, reservando un nimero minimo e maximo de prazas para alumnado en
situacion de vulnerabilidade, considerando a composicion social do territorio. Desta
forma, as cotas minimas aseguran a presenza de grupos minoritarios nas aulas, mentres

que as cotas maximas evitan concentracions desproporcionadas.

A estas lifias de accion, Aramendi et al. (2022), dende a perspectiva da Asociacion
Internacional de Cidades Educadoras (AICE), avogan pola necesidade de que se
proporcionen datos sobre o fendmeno, non s6 nas grandes cidades, senéon tamén en
pequenos municipios, aos efectos de cofiecer a sua situacion particular ¢ poder facer

intervencions coordinadas entre as distintas institucions comunitarias.

2. Metodoloxia da investigacion

2.1. Método de revision

Este traballo segue unha metodoloxia de revisidon sistemadtica, entendida como
unha tipoloxia de estudo secundario que ten por obxectivo reunir a evidencia cientifica
dispoiiible, a través dun exercicio de sistematizacion da informacion obtida, que permite

dar resposta aos interrogantes da investigacion (Reyes, 2023).

Un elemento esencial neste tipo de metodoloxia € a transparencia e o rigor, polo
que, para poder facer isto, 0 método empregado baseouse nas directrices propostas polo
protocolo Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses
[PRISMA 2020] (Page et al., 2021). Esta declaracién, como recollen as propias autorias,
ainda que ten orixe no eido das ciencias da satude, resulta igualmente axeitada para levar

a cabo revisions no campo das ciencias da educacion.

2.2. Criterios de elixibilidade

Desta forma, seguindo o primeiro paso neste apartado, sinalado no protocolo
PRISMA, establecéronse uns criterios de elixibilidade, que nos permitiron determinar a
inclusion, ou pola contra, a exclusion dos artigos para a sintese final (Sanchez Serrano et
al., 2022). De modo que, coa finalidade de poder responder 4s nosas preguntas de
investigacion e acadar os obxectivos, como sinalan as devanditas autorias, deseiaronse
os seguintes criterios de elixibilidade, avaliando de tal forma a pertinencia da

documentacion:
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Criterios de inclusion:

- Tipo de publicacion: Artigos en revistas cientificas de acceso aberto e con texto
completo dispoiiible.

- Periodo temporal: Estudos publicados entre 2015 e 2025, &mbolos dous incluidos.

- Contexto: Investigacions contextualizadas no sistema educativo espafiol non
universitario.

- Tipo de estudo: Investigacions empiricas que empregan instrumentos e técnicas
cuantitativas, cualitativas ou mixtas.

- Tipo de resultados: Estudos que analicen a correlacion entre a segregacion escolar
e a orixe inmigrante.

- Idioma: Espafiol ou inglés.
Criterios de exclusion:

- Teses, libros, actas de congresos e revisions sistematicas ou artigos teoricos sobre
o obxecto de estudo.
- Traballos publicados noutro idioma.

- Estudos que non sexan de acceso aberto.

2.3. Estratexias de busca e fontes de informacion

Despois deste primeiro paso, continuouse coa identificacion das bases de datos
que nos permitirian chegar as fontes de informacién. Empregéronse tres bases de datos
electronicas: Dialnet, Scopus e Web of Science (WoS), dada a sua relevancia no campo
da educacion, permitindo asi garantir o indice de impacto das fontes de informacion e,
por conseguinte a sua calidade e rigor cientifico (Sanchez Serrano et al., 2022). Cémpre
clarexar que a busca nestas bases de datos fixose durante o mes de abril de 2025, limitando

deste xeito, a incorporacion de fontes documentais que se realizaran posteriormente.

Unha vez delimitadas as bases de datos, proseguiuse co desefio da estratexia,
partindo dunha busca nos tesauros e a revision da literatura sobre o tema, que nos permitiu
seleccionar os termos fundamentais que se empregan no tema de investigacion. Isto
permite identificar conceptos semellantes, pois € indispensable ter en conta estes
descritores para que a busca sexa eficaz, combinandoos con operadores booleanos e

truncamentos (Perestelo Pérez, 2012).
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Asemade, dado que as bases de datos escollidas empregan linguas diferentes; por
unha banda, o idioma de traballo en Scopus ¢ Web of Science (WoS) ¢é o inglés, mentres
que no caso de Dialnet ¢ o espafiol, desenaronse duas estratexias de busca atendendo a
esta situacion. A continuacion, preséntanse as tres estratexias empregadas para cada unha

das plataformas, garantindo a transparencia do proceso.

Taboa 1

Estratexia de busca por base de datos

Base de datos Ecuacion de busca

(“segregacion escolar” OR “escuela segregada™ OR “estratificacion

) escolar” OR “centros guet*” OR “concentracion escolar” OR
Dialnet o o ' '
“composicion escolar”) AND (inmigra* OR migra* OR extranjer™®

OR origen OR etni*)

("school segregation" OR “segregated school” OR "educational

s stratification" OR "ghetto schools" OR "student concentration" OR
copus
"school composition") AND (immigra* OR migra* OR foreign*

OR origin OR ethni*)

("school segregation" OR “segregated school” OR "educational

stratification" OR "ghetto schools" OR "student concentration" OR
Web of Science . . _ ‘
"school composition") AND (immigra* OR migra* OR foreign*

OR origin OR ethni*)

Nota. Elaboracion propia

Unha vez realizada a busca a través das estratexias expostas, empregaronse os
filtros propios das bases de datos. Deste xeito, en Dialnet obtivéronse 101 resultados a
través da estratexia de busca, dos cales, ao aplicar o filtro de artigo de revista, texto
completo e, excluindo as actas a congreso, reducironse a 81. Seguidamente, coa
correspondente ecuacion de busca en Scopus, obtivéronse 482 resultados, que se
someteron aos filtros de franxa temporal —2015-2025—, tipo de documento artigo, idioma
espanol ou inglés, pais Espafia e acceso aberto, quedando 46. Por ultimo, en Web of
Science, o resultado foron 579 documentos, que se someteron aos filtros de acceso aberto,
idioma —espafiol ou inglés—, tipo de documento artigo e intervalo temporal 2015-2025;

dando o resultado final de 33. Obtendo un total de 160 resultados.
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Taboa 2

Resultados por base de datos

Base de datos Sen filtros Con filtros
Dialnet 101 81

Scopus 482 46

Web of Science 579 33

Total 1.162 160

Nota. Elaboracion propia

2.4. Proceso de seleccion dos estudos

Os 160 documentos atopados foron sometidos a un primeiro cribado, co soporte

da ferramenta Rayyan, recomendada para realizar esa tarefa (Harrison et al., 2020). Neste

depurado, elimindronse as fontes duplicadas (n=56), para posteriormente, proseguir co

sometemento da documentacion a un primeiro Screening, no que se revisaron todas estas

atendendo ao titulo e resumo, o que deu lugar a exclusion de 47 mais. Por tltimo, levouse

a cabo unha lectura detallada do corpo completo de cada un dos documentos (n=57), e

volveron a aplicarse os criterios de inclusion e exclusion, proporciondndonos a mostra

final (n=14). Este proceso recollese de forma grafica na Figura 5.
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Figura 5
Diagrama de fluxo
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Nota. Adaptado de Page et al. (2021)

2.5. Procedemento de extraccion e analise da informacion

Na quinta fase, sinalada por Perestelo Pérez (2012), realizouse a extraccion da
informacion de cada artigo, empregando unha taboa previamente desefiada que se recolle
no Anexo I. A través desta, recollese de forma sintética as caracteristicas principais dos

estudos incluidos, € que se consideran esenciais para a posterior analise dos resultados.

Para a elaboracion da mesma, tivose en conta a importancia de atender a dous
tipos de caracteristicas sinaladas por Sanchez Meca (2022). Por unha banda, as
caracteristicas substantivas, que estan vinculadas as preguntas da revision sistematica;
sinalando a etapa educativa, o contexto do estudo, asi como o principal obxectivo que
perseguen. E, ao mesmo tempo, recdllense as caracteristicas metodoloxicas, que

responden ao modo no que se levou a cabo a investigacion, permitindo deste modo valorar

a sua calidade.
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Completada a extraccion, realizouse unha andlise temdtica para sintetizar a
informaciéon madis relevante de cada artigo, destacando os principais achados e

seleccionando aqueles obxectivamente axeitados.

Por ultimo, procedeuse coa andlise e revision critica da fontes de informacion.
Para isto, partese dos obxectivos especificos e preguntas de investigacion, para agrupar a
evidencia en categorias e codigos, co fin de establecer a estrutura mais pertinente para
realizar a analise dos resultados (7dboa 3). Mentres que a maioria de preguntas de
investigacion quedaron adscritas a unha tnica categoria, no caso da PI.3 —centrada nos
mecanismos que contribuen a que se produza a segregacion escolar por orixe inmigrante—

establecéronse tres codigos derivados do marco teorico.

Taboa 3

Relacion de preguntas de investigacion con categorias de andlise

Pregunta de investigacion Categoria Codigo
PL.1 Magnitude da segregacion
PL.2 Mecanismos causais Factores contextuais

Factores institucionais

Factores socioculturais

PL3 Impacto social e académico

da segregacion

PL.4 Tipoloxia de  medidas

posibles

Nota. Elaboracion propia

3. Analise de resultados

Nesta epigrafe procédese coa andlise de resultados derivados dos artigos incluidos
na revision, de modo que, a través de cada categoria creada, poidamos ir referindo &s

preguntas de investigacion.

3.1. Magnitude da segregacion (P1.1)

A continuacidon preséntanse os diferentes graos de segregacion sinalados nos
estudos, atendendo 4s variacions por territorio, definicion do grupo minoritario
considerada, etapa educativa e diferenciacion por dobre rede. A modo de sintese, nas

Taboas 4 ¢ 5, recollense os principais resultados.
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Compre indicar que os estudos incluidos na revision que miden a magnitude da
segregacion escolar por orixe inmigrante, empregan metodoloxias de corte cuantitativo,
porén, estes fan uso de diferentes indices de medicion —explicados no marco teorico—.
Predominan os estudos centrados na analise da dimension de igualdade, por medio do
ndice de Gorard (n=4), do de Disimilitude (n=3) e do de Raiz Cadrada de Hutchens
(n=3). Tan so6 o traballo de De Madaria e Vila (2020) aborda ademais a dimension de

exposicion, empregando o Indice de Illamento (n=1).

Figura 6

Indices empregados nos estudos para a medicion da segregacion

indice Gorard indice Disimilitude  indice Hutchens indice lllamento

N W A~ O

-

B Espanae CCAA mCd.Valencia mCd.Barcelona mCd.Granada

Nota. Elaboracion propia.

Seguindo unha secuencia temporal, Murillo e Martinez Garrido (2018), sinalan
que este fendmeno viuse significativamente reducido no conxunto do Estado dende o
2000 -G=0.58— ata 0 2009 —-G=0.46—, seguido dunha estabilizacion até 2015 —G=0.45—.
A pesar da luz que desprenden tales achados, as autorias salientan que en 2015 case a
metade do alumnado inmigrante de secundaria deberia cambiar de centro para lograr unha
distribucion equilibrada. En paralelo ao que sucedeu no conxunto do Estado, a maioria de
comunidades seguiron este patron de diminucidn, agas casos como Estremadura. Ainda
que se producira esta reducion, os datos de 2015 revelan unha situacion moi diferenciada
entre as autonomias, por exemplo, Estremadura (G=0.63) ou Galicia (G=0.44), fronte A

Rioxa cun indice baixo (G=0.26).

Conseguintemente, Murillo et al. (2017), analizan a situacion a partir dos datos
PISA 2015, mais neste caso tamén incliien ao alumnado de segunda xeracion, concluindo
que o grao de segregacion dimintie, tanto para o total do Estado —-G=0.44— como na
maioria de comunidades. Paralelamente, ao calcular o nivel de segregacion neta

descontando o efecto do tamafo do grupo inmigrante, revélanse niveis moi superiores ao
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esperado en funcidon da sua porcentaxe de alumnado estranxeiro, especialmente en
comunidades como Catalufia. Con estes datos, Espafa pasa de situarse no 3° posto da UE
en segregacion bruta ao considerar a primeira xeracion, a descender ao 7° en termos de
segregacion neta e, finalmente a ocupar o 12° tomando en consideracion a primeira e

segunda xeracion.

Estas investigacions, en concordancia cos resultados de Bayona i Carrasco e
Domingo (2021) e De Madaria e Vila (2020), conclien que existe unha correlacion
negativa entre o tamafio do grupo inmigrante e o grado de segregacion; ¢ dicir, a maior

presenza de alumnado inmigrante nun territorio, menor € o nivel de segregacion.

Retomando, os resultados de 2015, Murillo e Belavi (2018), introducen no seu
estudo a intersecciébn entre orixe inmigrante e nivel socioecondémico e cultural,
centrandose asi no alumnado inmigrante pertencente ao 25% con menor nivel
socioeconomico. Ao facer isto, o indice G de segregacion aumenta a 0.60 para a totalidade
de Espaia, acadando niveis extremos en Andalucia e Estremadura (>80%). Pofien de
manifesto unha maior incidencia cando se combinan factores de exclusion, sendo a
segregacion do alumnado inmigrante con baixo nivel socioeconémico superior & do
alumnado inmigrante en xeral, asi como 4 dos estudantes autoctonos con baixo nivel

socioeconOmico e cultural.

Estas autorias, tamén achegan que para o alumnado inmigrante en situacion de
vulnerabilidade, o indice H acada o 0.42. Complementando isto cos datos proporcionados
por Guiral e Murillo (2024), que analizan a mesma poboacion pero cos datos de PISA
2020 e estimaron un indice H de 0.29, teriamos —sen atrevernos a dar afirmacions
rotundas dado o limite metodoloxico— unha mellora na magnitude da segregacion deste

alumnado concreto.

Nun plano mais local, De Madaria e Vila (2020), centrados na cidade de Valencia,
analizan a distribucién do alumnado estranxeiro de infantil e primaria, atopando niveis
relativamente altos. O indice D acada valores proximos a 0.5 en ambalas duas etapas,
mentres que o de illamento indica que a probabilidade de que un estranxeiro/a se relacione
sO con outros/as coa mesma caracteristica alcanza o 25% en infantil o 23% en Primaria.
Ao abeiro dos seus resultados, conclien que a segregacion € mais intensa nas primeiras

etapas educativas.
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Esta tendencia tamén ¢ sinalada por Lubidn (2021c¢) no seu estudo sobre a cidade
de Granada, onde o indice D acada 0.54 en infantil e 0.56 en primaria, mentres que o
indice H reflicte tamén unha alta concentracion do alumnado inmigrante —0.28 ¢ 0.27
respectivamente—. Pola contra, como anticipdbamos, a segregacion tende a diminuir nos
niveis educativos mais avanzados, ainda que sinala que pode estar condicionada polo
menor numero de centros de secundaria. Ademais, sublifia que o grao de segregacion

pode variar significativamente en funcion da procedencia do alumnado inmigrante.

Esta idea, contraponse co sinalado por Bayona i Carrasco ¢ Domingo (2021) sobre
a cidade de Barcelona, onde recollen que o grao de segregacion do alumnado inmigrante
de primeira xeracidon mantense ou mesmo se incrementa en secundaria. Asemade,
expofien unha relacion directa entre a xeracion e a segregacion deste alumnado, pois
evidencian que o alumnado de primeira xeracion —chegados con 7 ou mais anos—, son 0s
que experimentan unha maior segregacion —D= 0.53—. Este fendmeno, vai reducindose
para as seguintes xeracions, sendo case inexistente no caso dos nenos/as con s6 un
proxenitor nativo. Mais alerta dunha maior segregacion do alumnado de 2* xeracion —
D=0.41-, fronte aos do que denomina xeracion 1.75 -D=0.33— (chegados a Espafia antes
dos 7 anos). Compre destacar que este traballo, a través dunha perspectiva de cohorte,
permite obter unha visidbn mais completa da relacion entre proceso migratorio e
segregacion escolar, tendo en conta a un gran nimero de alumnado que polo miido —e
como se reflicte no resto de traballos— queda agochado polas limitacions dos datos dos

que se dispon.

Por ultimo, a magnitude da segregacion tamén varia entre a rede publica e a
concertada. En primeiro lugar, Guiral e Murillo (2024), cos datos de PISA 2022, sinalan
que a segregacion dentro da rede publica do alumnado inmigrante ¢ menor —IH 0.17— da
que se produce dentro da concertada —H=0.24—. Este ¢ un patrén que se remite na maioria

de CCAA, agés en Galicia, Navarra e Canarias.

Afondando ainda mais nesta realidade, tanto estes autores como Murillo e Belavi
(2018), analizan a mesma situacion pero atendendo ao alumnado inmigrante en maior
situacién de vulnerabilidade. Asi, os resultados de Murillo e Belavi (2018), atendendo
aos datos de PISA 2015, sinalan que, para o conxunto do Estado, a segregacion intrarrede
desta poboacién acadaba un IH de 0.36 nos centros publicos, mentres se elevaba ata 0.58
nos concertados. Pola stia banda, Guiral e Murillo (2024) ao analizar o mesmo sobre os
datos de PISA 2022, amosan que este patron persiste, pois na rede publica o indice H
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redacese a 0.24 fronte ao 0.41 na concertada, ainda que suxire unha mellora global en

termos absolutos.

Taboa 4

Sintese I dos resultados da Pl.1

Lugar - ,
Estudo D Etapa | Grupo minoritario | Indice | Resultados principais
ata
Murillo e
Espafia e
Martinez
) CCAA ESO 1* xeracidon G 0.45
Garrido
2015
(2018)
Espafia e
Murillo et
CCAA ESO 1? e 2% xeracidon G 0.44
al. (2017)
2015
Poboacion
Murilloe | Espafae o
] Inmigrante con
Belavi CCAA | ESO ‘ G 0.60
menor nivel
(2018) 2015 _ o
socioecondmico
- E.L E.P.
De Madaria | Cidade de
E.IL Poboacion D 0.49 0.49
e Vila Valencia
E.P. inmigrante G 0.44 0.44
(2020) 2017
| 0.25 0.23
- E.L E.P.
Lubian Granada E.L Poboacién
D 0.54 0.56
(2021c¢) 2014 E.P. inmigrante
H 0.28 0.27
Bayona i . 1* xeracion D 0.53
Cidade de
Carrasco e Xeracion 1.75 D 0.33
Barcelona | E.P.
Domingo
2016 2% xeracidén D 041
(2021)

Nota. Elaboracion propia.
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Taboa 5

Sintese 1l dos resultados da PlI.1

Segregacion intraredes

Lugar - . o
Estudo Etapa | Indice Grupo minoritario
Data Publica | Concertada
. H Poboacion inmigrante 0.17 0.24
Guiral e | Espanae
) Poboacion inmigrante
Murillo CCAA | ESO
H con menor nivel 0.24 0.41
(2024) 2022
socioecondomico
Murillo e | Espafa e Poboacion inmigrante
Belavi CCAA | ESO H con menor nivel 0.36 0.58
(2018) 2015 socioecondomico

Nota. Elaboracion propia.

3.2. Mecanismos causais (P1.2)

Nesta epigrafe, aténdense aos mecanismos identificados nos artigos analizados

como causas da segregacion escolar por orixe. Co obxectivo de facer unha exposicion

mais estruturada dos mesmos, seguimos a clasificacion adoptada no marco tedrico, € a

explicacion das categorias e codigos no apartado metodoldxico. Asi mesmo, dada a

amplitude de resultados, dentro dos factores institucionais fixose uso dos subcodigos

“Politicas de escolarizacion e admision’ e “Dobre rede de centros”.

Antes de expofier os resultados, preséntase nunha pequena grafica —Figura 7— o

numero de estudos que sinalan cada un dos factores causais.

Figura 7

Numero de factores mencionados

m Factores contextuais

Nota. Elaboracion propia.

Y

A

N=10

= Factores institucionais

» Factores socioculturais
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3.2.1. Factores contextuais

Multiples estudos sinalan a segregacion por lugar onde se vive como principal
causa da escolar, un mecanismo que transcende o sistema educativo, que vén causado por
factores socioecondmicos, barreiras discriminatorias que, en ocasions limitan o acceso
das familias migrantes a determinadas vivendas ou, os procesos de autoconcentracion
motivados pola proximidade con familiares ou compatriotas (Estalayo et al., 2021; Guiral

e Murillo, 2024; Murillo et al., 2017).

Esta idea ¢ apoiada polos resultados de Bayona i Carrasco e Domingo (2021) na
cidade de Barcelona, amosando que a relacion entre ambalas duas € un factor explicativo
de boa parte da segregacion escolar. Ainda que sinalan que esta ultima € mais intensa, e
detectan excepcidns nas que isto difire, como no caso do ultimo ano de secundaria; onde
o incremento que se produce na segregacion escolar por orixe non se reflicte en termos
territoriais. Asi mesmo, tamén sinalan que segundo a procedencia, esta relacion difire,
pois se ben na poboacion chegada dende o continente africano constatase esta relacion,
no caso das familias orixinarias do continente americano, atopanse niveis de segregacion

escolar que non se reflicten na residencial.

Dende a andlise da cidade de Granada, Lubian (2021c), recolle que existen
distritos cunha alta presenza de poboacién inmigrante, mais volve a sinalar que a
segregacion escolar € superior -D=0.39— 4 do conxunto do municipio —D= 0.29—,
levandoo a afirmar que a primeira ¢ sensiblemente maior que a residencial. Da mesma
forma, sinala que entre centros moi achegados entre si aprécianse cifras de alumnado
estranxeiro que difiren substancialmente. Concliie que € un papel importante, pero non
unico, dentro dun conxunto de razons mais complexas que estarian explicando este

fendmeno.

Neste sentido, resultan relevantes as aportacions de De Madaria e Vila (2020), ao
sinalar que na cidade de Valencia, a poboacion estranxeira distribuese de forma similar &
autoctona, indicando un grao de segregacion residencial moi baixo —G=0.19—. Con todo,
sinalan que existe unha clara correlacion entre estas, pois a residencial explica un pouco
mais dun terzo da variabilidade. Esta correlacién ¢ mais alta na dimension de illamento
que na de desigualdade, de modo que onde reside maior niimero de poboacion estranxeira
esta atopase mais illada, o que se reflicte nas aulas. Sen embargo, as principais causas da

segregacion na cidade Valencia non semellan atoparse na distribucion residencial.
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Estalayo et al. (2021), no seu traballo cualitativo en diferentes cidades espafiolas,
sinalaron tamén esta situacion. Nalguns barrios, sinalaban, con varios centros da mesma
titularidade, a maioria de alumnado inmigrante concentrabase no mesmo, facendo que

ningun deles representara a verdadeira demografia.

3.2.2. Factores institucionais

Politicas de escolarizacion e admision

As politicas educativas constitien un dos mecanismos institucionais que poden

mitigar ou, pola contra, amplificar a segregacion escolar.

No seu estudo, Estalayo et al. (2021) apuntan & matricula viva como un
mecanismo que incide negativamente na segregacion do alumnado inmigrante,
impedindo que os recen chegados poidan escolarizarse en moitas escolas por mor da
liberdade de eleccion; xa que ao non dispor moitos centros de vacantes, os recén chegados
acaban concentrandose sempre nos mesmos centros. Esta tese, tamén defendida por
Bayona i Carrasco e Domingo (2021). E mesmo engaden que a sta incidencia ¢
especialmente influente no caso das primeiras xeracions que chegan para ingresar na
educacion secundaria, seguindo un proxecto migratorio de reunificacion familiar, coa

intencion de incorporarse o antes posible ao mercado laboral.

Lubian e Rosado (2022) volven incidir neste factor, que non so esta presente no
momento de chegada, senon que se agrava pola mobilidade residencial forzada, que

moitas familias afrontan ata estabilizarse, facendo que afecte dobremente a este colectivo.

Lubian (2021a) afonda nesta idea, vinculandoa coa falta dunha normativa clara
sobre este periodo extraordinario, permitindo que algins centros pechen a matricula
mentres outros mantefian prazas abertas ao longo do curso, a fin de servir de receptores
deste alumnado. Por medio de testemufias, exemplifica como nalguns casos, ainda
existindo prazas dispoiiibles, as persoas responsables dos centros, negan de xeito
disuasorio a matricula facendo un uso interesado da normativa: “nos dieron tres opciones
pero hemos ido y estaban todos ocupados” (pp.13). Engadese a iso a problematica
derivada da laxitude nas politicas de ratios, onde alglins centros ven as suas aulas con
mais alumnado do estipulado pola normativa, mentres que outras non chegan a cumprir

0 MAaximo.
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Na mesma lifia argumental, Lubidn (2021a) sinala que os criterios establecidos
nos baremos para a asignacion de centros constitien unha barreira para as familias
estranxeiras, pois conceden un peso moi elevado a ter irméns no centro, o que raramente

ocorre nas familias migrantes, partindo dunha desvantaxe adicional.

En relacion as politicas de zonificacion, no caso de Granada, o modelo empregado
responde a unha distribucion por areas de influencia escolar cuxos niveis de desigualdade
en termos de vulnerabilidade, asi como de oferta de centros, resultan moi desequilibrados
(Lubian, 2021c). E asi que este modelo, xunto as diferenzas de oferta dentro de cada area,

estd a actuar como un factor que agrava a segregacion escolar.

Noutras autonomias, co obxectivo de ampliar a liberdade de eleccion de centros,
adoptouse o modelo de distrito Ginico, como no caso de Murcia (Anton Hurtado et al.,
2022). Sen embargo, este sistema, concluen, intensifica a segregacion por clase e orixe,
pois soO as familias con suficiente capital econdémico, cultural e tempo dispofiible poden
exercer esa seleccion en igualdade de condicions. Un exemplo que se ilustra mellor coa
testemufia que recollen: “Tivemos sorte porque os meus fillos/as foron aceptados na
escola do barrio (...). Se nos deran outro centro seria un problema, porque non so temos

un coche e eu necesitoo para ir ao traballo” (Anton Hurtado et al., 2022, pp.12).

Dobre rede de centros

Outro dos mecanismos clave dentro dos factores institucionais ¢ o funcionamento
da dobre rede de centros sostidos con fondos publicos. Tal como lembran Murillo e Belavi
(2018), a maioria de centros privados en Espaiia son concertados, estando regulados pola

mesma normativa que os de titularidade publica, mais estes actlian de forma diferenciada.

Guiral e Murillo (2024) mostran unha sobrerrepresentacion do alumnado
inmigrante na rede publica, tanto a nivel estatal como por comunidades, ainda con certa
variabilidade; pois a diferenza en Galicia ou Cantabria non alcanza o 1%. Este factor,
segundo ese estudo, explica un 4.9% da segregacion total nos centros de secundaria,

mentres que en autonomias como a valenciana, chega a supofier o 21.4%.

Os estudos realizados a escala local remiten a conclusions semellantes: na cidade
de Valencia (De Madaria e Vila, 2020), na de Granada (Lubian, 2021c), na Rexiéon de

Murcia (Antéon Hurtado et al., 2022), ou na cidade de Barcelona (Bayona i Carrasco e
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Domingo, 2020). Estes ultimos, sinalan que no caso da cidade condal, o sistema dual

explica un terzo da segregacion do alumnado inmigrante,

Ademais, esta diferenciacion na matricula segundo a rede, acentiiase entre o
alumnado inmigrante mais vulnerable en termos de nivel socioecondémico (Martinez
Garrido e Turienzo, 2024; Murillo e Belavi, 2018), explicando un 7.3% da segregacion

escolar deste alumnado (Guiral e Murillo, 2024).

Compre sinalar que a distribucion destes nenos e nenas entre as dias redes varia
en funcion da procedencia (Bayona i Carrasco e Domingo, 2021). Antéon Hurtado et al.
(2022) observan que na Rexion de Murcia, mentres un 93.8% do alumnado marroqui esta
escolarizado na rede publica, no caso dos nenos e nenas procedentes de Reino Unido, esta

porcentaxe descende ao 63.3%.

As disparidades na matricula entre estes dous tipos de centros vefien causadas en
grande medida por practicas fraudulentas como o pago de cotas —ilegais— a través de
asociacions de pais e nais, ou mergulladas en conceptos como material escolar, uniformes
ou equipamento (Antén Hurtado et al., 2022). Que acttian como un sistema de seleccion
indirecto, amparados por unha normativa que dota de maior autonomia as escolas desta
titularidade (Lubian, 2021a). A isto, Lubidn e Rosado (2022), engaden que a baixa
disporiibilidade de vacantes que estes ofertan dificulta o acceso a esta rede para as familias

inmigrantes.

Asemade, a distribucion desigual no territorio da rede publica e privada, tamén
semella ser outra causa agravante (Bayona 1 Carrasco e Domingo, 2021; Lubian, 2021c).
Apuntan, que moitos centros evitan instalarse en zonas vulnerables co fin de evitar
determinado perfil de alumnado. Ao que resulta importante engadir, que nun distrito,
canto maior € a oferta privada menor € a publica, cun maior impacto na segregacion (De

Madaria e Vila, 2020).

Por ultimo, tamén se fai referencia ao caracter relixioso da maioria de escolas
concertadas, como elemento que contriblie notablemente 4 segregacion por orixe
nacional, especialmente en contextos con elevada poboacion musulma —como € o caso de
Murcia— (Anton Hurtado et al., 2022). A evidencia empirica recollida no traballo de De
Madaria e Vila (2020), reforza esta idea ao constatar que na Cidade de Valencia o 75%
da segregacion interna da rede concertada débese aos centros pertencentes a algunha

entidade relixiosa.
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3.2.3. Factores socioculturais

Primeiramente, atopase o factor socioeconémico como un claro condicionante na
eleccion de centro que, por unha banda, limita o acceso a determinados centros
concertados, mais tamén ten impacto noutros aspectos, caso do transporte, que condiciona
as familias con menos recursos a considerar unicamente os centros mais proximos (Anton
Hurtado et al., 2020). Neste mesmo traballo, advirten que moitas familias autdctonas de
clase media e alta buscan matricular & sta descendencia en contornas cun nivel
sociocultural igual ou superior. Para iso, pofien en marcha “estratexias de clase”, no senso
salientado por P. Bourdieu, mobilizando os seus recursos para acceder aos centros de

maior prestixio social.

Isto da lugar a que moitas familias autoctonas, fuxan para evitar escolas onde a
presenza de alumnado inmigrante ¢ mais visible, e que son considerados de menor
calidade académica, converténdoos en centros non desexados e estigmatizados (Estalayo
et al., 2021; Lubian, 2021a). Resulta importante a matizacion feita por Anton Hurtado et
al. (2020), cando sinalan que o despregamento destas estratexias varia en funcion da
procedencia migratoria; mentres algunhas nacionalidades son obxecto de rexeitamento,
outras son percibidas como unha oportunidade, o que revela os prexuizos e clasismo que

sustentan estas dindmicas (Anton Hurtado et al., 2020).

Xunto ao anterior, De Madaria e Vila (2020) apuntan que o tamano do centro ¢
un aspecto que os proxenitores nativos tefien en conta, pois as posibilidades de ingreso
son mais elevadas. Isto conecta coa idea de Lubian (2021a), ao indicar que as familias
recén chegadas tefien dificultades para comprender o funcionamento destes aspectos
durante o proceso de escolarizacion, amén das barreiras idiomaticas que dificultan esta

comprension.

Por outra banda, compre tomar en consideracion que as familias migrantes ven en
moitas ocasions as suas decisions de escolarizacion limitadas por barreiras
autopercibidas. Lubidn (2021a) refirese a isto aludindo ao imaxinario de exclusion que
estas familias crean tras ter sido rexeitadas en diferentes centros, acabando deste modo
por normalizar as barreiras de acceso que se extrapolan a todos os centros concertados.
Tamén, sinala a existencia de elementos no imaxinario das familias non nativas, que

xogan un papel importante na decision, que exemplifica no uso de uniforme no caso das
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familias latinoamericanas, toda vez que estas percibiano como algo comun, que as

conectaba coas escolas do lugar de procedencia, onde adoitaba ser obrigatorio.

Asi mesmo, o proceso de acollida realizado polo centro e a atencion brindada polo
mesmo, resulta un factor decisivo na decision das familias nativas (Antéon Hurtado et al.,
2020). Como apunta Lubian (2021a), en ocasidéns alguns centros, por medio de
neglixencias institucionais ou a través de actos lamentables (“racistas”), provocan que
estas familias perciban a sua expulsion como sinal de que tefien que moverse cara outros

centros nos que se sintan benvidas.

Asi como o white flight semella mais frecuente en determinadas familias
autdctonas, Lubian e Rosado (2022) describen a existencia dun fenomeno anélogo, o
inmigrante-flight, a saber, que as familias migrantes con maior capital cultural abandonan
escolas cunha alta concentracion de alumnado inmigrante. Nas suas entrevistas,
observaron que a poboacion latinoamericana tendia a fuxir daqueles centros onde a
porcentaxe de alumnado non hispanofalante era notablemente alta. Recofiecendo, pois,
aos suxeitos migrantes como colectivo heteroxéneo e con capacidade de axencia, o que
se sinala ¢ que as expectativas e aspiracions asociadas ao proxecto migratorio inciden na
seleccion de centro. As que se caracterizan por un proxecto mais educativo-filial, adoitan
ser mais selectivas e reproducen os patrons que se dan nas estratexias de eleccion das
autoctonas, mentres que outras estdn plenamente condicionadas pola cobertura das
necesidades mais basicas e urxentes, pasando a busca de centro a un segundo plano

(Lubian e Rosado, 2022).

Por tltimo, tamén se destaca unha tendencia da poboacion estranxeira a agruparse
con persoas da sia mesma cultura e procedencia, buscando unha afinidade cultural (Anton
Hurtado et al., 2022; Sanchez Gelabert et al., 2024). As veces condicionada por un afan
de achegamento a outras familias afins culturalmente, facilitando deste xeito a integracion
e minimizando o choque cultural, ainda que noutras ocasions por medo a ser os Unicos
estranxeiros e que a stia descendencia poida sufrir discriminacion pola sta orixe (Lubidn

e Rosado, 2022).

3.3. Impacto social e académico da segregacion (P1.3)

Nesta categoria analizanse as variables vinculadas as consecuencias deste tipo de
segregacion tanto para a sociedade en xeral como para a traxectoria académica do

estudantado.
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En xeral, os resultados dos estudos revisados amosan que a segregacion escolar
por orixe inmigrante representa un dos principais desafios do sistema educativo actual,
pois compromete o dereito fundamental de todos os nenos e nenas a unha educacion de
calidade e debilita a funcion do sistema educativo como instancia de mellora social
(Martinez Garrido e Turienzo, 2021). En consecuencia, atenta contra a igualdade de
oportunidades e promove unha sociedade con maior desigualdade e inequidade (Murillo
e Martinez Garrido, 2018), onde as fendas sociais non sé se perpetiian, sendén que mesmo
se lexitiman (Anton Hurtado et al., 2022). De feito, Murillo e Belavi (2018) consideran

que cando tal realidade ¢ un feito, estariamos no preludio da segregacion social.

Nun plano mais relacional, Lubian e Rosales (2022) ponen de relevo como a
segregacion afecta tamén aos procesos de convivencia e de adaptacion social & nova

sociedade, xa que os vinculos entre nativos e non nativos aparecen fragmentados.

Estamos diante dun fendmeno que ten un impacto negativo no ambito académico,
tanto no alumnado foraneo como no autdctono, debido 4 influencia que as expectativas e
o efecto composicidn tefien na cultura académica de centro (Murillo e Belavi, 2021). Nese
estudo, a través dun modelo de regresion multinivel, detectan efectos negativos
significativos para o alumnado autdctono nas materias de Ciencia, Lectura e Matematicas,
mentres que no alumnado inmigrante o efecto resulta soamente significativo en
Matematicas. Con todo, sinalan que, en termos xerais, o grao de segregacion por orixe
exerce unha influencia menor sobre o rendemento do que o fai a concentracion por nivel

socioecondmico.

No caso do estudo de Martinez Garrido e Turienzo (2024), analizan as diferenzas
en funcion do nivel de concentracidén do alumnado foraneo. Cando a encontramos nunha
cota intermedia (entre o 11% e o 20%), non se aprecian efectos significativos no
rendemento. Porén, se a concentracion € inferior ao 10% asodciase cun leve incremento no
rendemento en Matematicas; en cambio, cando supera o 20%, o rendemento cae cunha
diferenza de 17 puntos. O que reflicte o impacto negativo da segregacion, tanto no
alumnado autoctono como non autdctono. Os autores atribien estes resultados a variables
como a menor dispoiiibilidade de recursos nos centros mais segregados, € ao denominado
“efecto composicion”, € dicir, o impacto que as caracteristicas agregadas do alumnado

dunha escola xera sobre o rendemento individual.
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Asi mesmo, Sanchez Gelabert et al. (2024) analizaron o impacto da segregacion
escolar por orixe na transicion cara o ensino postobrigatorio en Catalufia. Constatan que
nos centros con baixa concentracion, as fendas entre o alumnado nativo e non nativo no
acceso ao bacharelato son maiores. Pola contra, esta diferenza reducese nos centros con
alta concentracion de alumnado inmigrante, pero isto ¢ produto dunha subida nas taxas

de abandono de todo o alumnado —especialmente dos e das nativas—.

Por ultimo, Lubian (2021a) salienta que, en ocasions, o trato diferencial ao
alumnado cunha bagaxe migratoria tradiicese en baixas expectativas do profesorado,

afectando ao seu rendemento e motivacion no plano académico.

E asi, pois, que a segregacion escolar ten un notorio impacto social e, por suposto,
académico en todo o alumnado. Pédese dicir que € o xermolo dun importante atranco para

que a educacion intercultural poida ser despregada con expectativas de éxito.

3.4. Tipoloxia de medidas posibles (P1.4)

Coas ideas que xa temos examinadas, compre pensar e, se ¢ posible, adoptar un
conxunto de medidas para promover a desegregacion nas institucions educativas. Por iso,
no que compete a este ultimo apartado de resultados, recoéllense as propostas achadas nas
fontes documentais revisadas para reducir esta problemética, agrupadas por ambitos de

actuacion.

No referido 4 rede concertada, Guiral e Murillo (2024) propofien reforzar o papel
das administracions educativas en canto & supervision do cumprimento da gratuidade nos
centros desta titularidade, e que se establezan mecanismos sancionadores —como a
suspension ou renovacion dos concertos— cando estes escolaricen a unha porcentaxe de

alumnado inmigrante inferior & zona de escolarizacion na que se atopan.

No eido das politicas educativas de admision, sindlase a necesidade de establecer
unha normativa que reformule o actual proceso de admision do alumnado, asi como a
flexibilizacion de ratios ou a politica de cotas minimas e mdaximas de alumnado
inmigrante, permitindo unha mellor distribucion da matricula especialmente durante o
periodo extraordinario (Bayona i Carrasco e Domingo, 2021; Estalayo et al., 2021 e

Lubian, 2021a).

No que atinxe ao reforzo nos centros con alta concentracion, Estalayo et al. (2021)

e Martinez Garrido e Turienzo (2024), sublifian a necesidade dun incremento de
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financiamento publico, que permita dotar de maiores recursos econémicos, profesionais
€ materiais aos centros que se atopen en contornas mais vulnerables e que tefian que
xestionar unha maior diversidade étnico-cultural. Desta forma, Estalayo et al. (2021)
piden que se promova a estabilidade dos profesionais educativos con experiencia nestes
centros, evitando os cambios continuos que alteran os proxectos educativos, reforzando

a presenza de figuras de referencia estables.

Neste mesmo eido, Estalayo et al. (2021) destacan a importancia de incorporar
outras figuras profesionais, caso dos e das educadoras sociais, mediadores/as culturais ou
tradutores, procurando dar resposta as necesidades especificas do alumnado inmigrante,
garantindo un maior soporte ¢ axuda ao alumnado (Estalayo et al., 2021). O que se
complementa coa proposta de Sdnchez Gelabert et al. (2024), recomendando fortalecer a
orientacion académica e profesional dende os centros de alta concentracion inmigrante,

para reducir as fendas académicas e/ou o abandono escolar.

Necesitamos, por descontado, propostas solidas dende os propios centros. E o que
propofien Estalayo et al. (2021), incidindo na toma de medidas para promover a
participacion das familias migrantes nas escolas, de modo que se sintan parte da
comunidade educativa, € como mellorar os procesos de acollida a fin de acompanalas
durante un periodo que € clave. Tense que aproveitar as aulas de acollida non so para
ensinar a lingua sen6n para acompafiar no proceso de chegada, axudando en distintas

dimensions que afectan 4 infancia e a pais e nais.

No eido local, Sanchez Gelabert et al. (2024), propofien que se reforce a creacion
de oficinas municipais de escolarizacion, que ben poderian encargarse da elaboracion de
mapas de zonificacion, por mor de permitir unha distribucion mais equilibrada en funcion
das caracteristicas particulares do territorio. Punto de vista que ¢ apoiado por Anton
Hurtado et al. (2022), poiendo énfase en que se analice este fendmeno dende unha
perspectiva micro-social; naturalmente, nos centros escolares € municipios concretos,
pensando no desefio de politicas correctoras que partan da avaliacion de necesidades

especificas nas distintas demarcacions.

Finalmente, como advirten Estalayo et al. (2021), compre que a integracion deste
colectivo sexa abordada dende as institucions educativas, pero tamén dende a contorna,
no plano comunitario, pois as escolas non poden loitar soas contra a segregacion. O que

se propon ¢ unha mellora substantiva da coordinacion entre politicas educativas e sociais,
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pois € o que poderia diminuir a desigualdade estrutural; sen esquecer o traballo en rede
entre actores significativos na educacion, na politica e na sociedade civil. Do que se trata
¢ de favorecer relacions de encontro nas que debater estratexias susceptibles de servir

para un gradual desenvolvemento de proxectos de natureza intercultural.

Discusion e conclusions

Despois de facer a analise dos resultados, propofiémonos aqui reiterar unha
discusion e referir algunhas conclusions sobre os achados atopados, en relacion aos

obxectivos do noso estudo.

Nas ultimas décadas, os fluxos migratorios convertéronse nunha realidade
palpable nas sociedades e, por conseguinte, nos centros educativos como organizacions
relevantes no plano comunitario. Entre 2015 e 2025, a matricula no sistema educativo
espafiol, tras unha pausa e incluso recesion na recepcion de migrantes, volveu a medrar,
como produto das novas ondas migratorias iniciadas en 2014, o que deu lugar a que se
situe arredor do 12%, superando o millén de estudantes con estas caracteristicas. Mais,
esta realidade dista de ser homoxénea; pois comunidades como Illas Baleares ou A Rioxa

sitlianse en porcentaxes do 17-18%, mentres que noutros como Ceuta apenas se alcanza

0 4%.

r

O panorama normativo seguiu un avance paralelo & situacion vivida. As leis
organicas que vertebran o sistema educativo foron introducindo timidamente aspectos
que daban resposta parcial a esta realidade. Neste senso, cobra importancia a
incorporacion na ultima lei organica (LOMLOE), aspectos relativos 4 equidade, asi como

referencias explicitas, por primeira vez, 4 segregacion escolar.

Con todo, a descentralizacion en materia educativa, xera marcos diversos,
relegando a labor da concrecidon das medidas segundo cada comunidade. Ainda que, de
forma xeral, na préctica os principios recollidos en ditos regulamentos tradiucense en tres
grandes lifas de actuacion: (1) plans de acollida para mellorar a incorporacion inicial e
fortalecer o vinculo coas familias; (2) programas de apoio lingiiistico dirixidos &
adquisicion da lingua vehicular; e (3) adaptacions curriculares para garantir a consecucion
dos elementos curriculares prescritivos cando existe un desfase curricular. Mais, a pesar
de que as recomendacions dende as propias normativas sinalen a importancia de que estas

medidas se realicen dentro das aulas, a realidade dinos que, non poucas veces, estes
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mecanismos en lugar de actuar como dispositivos de inclusion, sitGanse como

mecanismos que perpetuan modelos de xestion da diversidade segregadores.

Este panorama permitenos afondar nunha problematica da que levan anos
advertindo organismos como o Sindic de Greuges (2016). Neste senso, situdmonos no
primeiro obxectivo especifico, vinculado 4 magnitude da segregacion. Os nosos
resultados amosan que a medicion da segregacién por orixe inmigrante ¢ moi
heteroxénea; os estudos empregan indices de medicion diferentes, ao tempo que analizan

distintas variables.

Deste modo, os resultados amosan que a dimensién madis estudada da segregacion
por orixe inmigrante, ¢ a de igualdade (Bayona i1 Carrasco e Domingo, 2021; De Madaria
e Vila, 2020; Guiral e Murillo, 2024; Lubian, 2021c; Murillo e Belavi, 2018; Murillo e
Martinez Garrido, 2018; Murillo et al., 2017). Un achado que tamén foi salientado por
Murillo (2016), ao analizar os indices mais empregados para a medicion da segregacion

escolar en América Latina.

Malia que, de forma maioritaria, se analice esa dimension, as métricas empregadas
para estimar a magnitude distan de ser homoxéneas, sendo neste caso o mais empregado
o indice de Gorard. De novo, os resultados concordan cos de Murillo (2016) e Murillo e
Martinez Garrido (2020), que os levou a falar dunha “guerra de indices”, pola falta de
acordo entre a comunidade cientifica sobre cal ¢ o mais axeitado. Dende logo, esta falta
de acordo dificulta a comprension da magnitude, asi como a comparacion entre os

resultados, ainda que tamén reflicte unha certa riqueza neste eido de investigacion.

E se ben o ultimo resultado para a segregacion por orixe inmigrante en Espaifia
corresponde a niveis altos (IG=0.45), a pesar de que se dera unha tendencia de mellora
nas ultimas décadas (Murillo e Martinez e Garrido, 2018), confirmase que esta varia
significativamente en funcion do territorio analizado; tanto ao atender as comunidades
autonomas (Guiral e Murrillo, 2024; Murillo e Belavi, 2018; Murillo et al., 2017; Murillo
e Martinez Garrido, 2018) como ao analizar cidades concretas (Bayona i Carrasco e
Domingo, 2021; De Madaria e Vila, 2020; Lubian, 2021c). Esta grande variacion pon de
relevo o xa sinalado por Benito e Gonzalez (2007) sobre a necesidade de aumentar os
estudos a escala local, xa que € tal perspectiva a que pode optimizar a vision da realidade

estudada.
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Porén, os resultados proporcionannos cofiecemento sobre certas tendencias. A
etapa educativa preséntase como un elemento decisorio. Os resultados expresan que a
segregacion resulta mais apremiante nas primeiras etapas educativas (De Madaria e Vila,
2020; Lubian, 2021c), ainda que isto difire das conclusions de Bayona i Carrasco e
Domingo (2021). O feito de que a maioria de investigacions se centren na educacion

secundaria obrigatoria, agocha a situacion que estd a suceder nas etapas anteriores.

Asemade, ao abeiro das achegas, podemos concluir que os maiores grados de
segregacion producense no alumnado inmigrante en situacion de vulnerabilidade
socioecondmica (Guiral e Murillo, 2024; Murillo e Belavi, 2018). E, paralelamente, a
orixe do alumnado e o momento de chegada tamén inflte nos niveis de segregacion; pois,
son 0s nenos ¢ nenas de primeira xeracion nos que se evidencia unha maior exclusion,
que progresivamente se vai reducindo (Bayona i Carrasco e Domingo, 2021; Murillo et

al., 2017)

Finalmente no relativo a este obxectivo, os estudos determinan que a titularidade
das escolas reflicten diferentes grados de segregacion, correspondéndose cos colexios
concertados os niveis mais elevados e, en especial, esta situacion volvese mais grave no
caso do estudantado inmigrante con menor nivel socioeconémico (Guiral e Murillo, 2024;

Murillo e Belavi, 2018).

E manifesto, xa que logo, que a magnitude do fenémeno é cambiante en funcion
dos diferentes aspectos abordados. O que evidencia a necesidade de que a comunidade
cientifica chegue a acordos sobre como medir este fenémeno, a fin de que os resultados
sexan comparables. Podemos afirmar que os niveis de segregacion vefien reducindose
dende comezos do século XXI, ainda que en termos xerais, estes seguen amosando unha
segregacion moderada, chegando a niveis altos ao cruzar a variable orixe con outros
factores de vulnerabilidade. Ainda asi, a dependencia dos datos de PISA limita en gran
medida o cofiecemento da situacion, polo que ¢ importante que as administracions
educativas sexan transparentes na comunicacion informativa con investigadores e
investigadoras, se queremos afondar en variables que estdn amosando resultados

preocupantes.

Pasando ao segundo obxectivo da investigacidn, en relacion cos mecanismos que
producen a segregacion nas institucion educativas do alumnado inmigrante, podense

sinalar tres grandes categorias: factores contextuais, institucionais e socioculturais. No
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relativo ao primeiro destes factores, destaca a segregacion residencial, sobre a que,
atendendo aos resultados, podemos concluir que ¢ unha das principais causas que dan
lugar a que a desigual distribucion territorial se reflicta nas institucions educativas (De
Madaria e Vila, 2020; Estalayo et al., 2021; Guiral e Murillo, 2024; Lubidn, 2021c;
Murillo et al., 2017), o que concorda co exposto por Cordoba et al. (2020). En calquera
caso, resultaria dunha analise de pouca profundidade ver a segregacion escolar como un
simple reflexo da residencial. Pois, como se evidenciou, en ocasions a primeira presenta
niveis mais altos que a segunda (De Madaria e Vila, 2020; Lubian, 2021c); especialmente
esta correlacion ¢ menor en alumnado de determinadas procedencias (Bayona 1 Carrasco

e Domingo, 2021).

O que resulta claro ¢ o peso dos factores contextuais, por mais que teilamos que
atender ao resto de categorias para a comprension real deste fenomeno. Dende logo, os
factores institucionais, que inclien tanto as politicas educativas como a propia estrutura
do noso sistema educativo, caracterizado por unha dobre rede de centros, adquiren
especial importancia para explicar a magnitude do fendmeno abordado. Son as politicas
de escolarizacion e admision as que penalizan sistematicamente ds familias migrantes, a
través da lasitude por parte das administracions educativas de cara a oferta de vacantes,
os criterios de admision ou a xestion da matricula viva (Bayona 1 Carrasco e Domingo,

2021; Estalayo et al., 2021; Lubian, 2021a; Lubian e Rosado, 2022).

Un lugar destacable ¢ o da zonificacion escolar, cuxo debate (Alegre, 2008; Bonal
e Zanjano, 2020; Pearson et al., 2015; Bernal e Vera, 2019), tamén se reflicte nos estudos
analizados, que pofien en evidencia a inexistencia dunha formula replicable que permita
atender de forma mais axeitada a situacion; o seu éxito ou fracaso —de cara a mellorar ou
empeorar a situaciéon— vai da man de cada territorio especifico; pois a sta eficacia
dependera de factores como a propia estrutura xeografica, os niveis de segregacion
residencial ou a distribucién da oferta privada (Anton Hurtado et al., 2022; Lubién,

2021c).

Dentro dos factores institucionais, non pode obviarse o papel desta tltima rede na
contribucion 4 magnitude da segregacion. Os resultados pofien de manifesto que a
concertada escolariza unha proporcion moi inferior de alumnado inmigrante (Antoén
Hurtado et al., 2022; Bayona 1 Carrasco ¢ Domingo, 2020; De Madaria e Vila, 2020;
Guiral e Murillo, 2024; Lubiéan, 2021c¢). O que, a mitdo, é consecuencia da aplicacion de
mecanismos selectivos, formais ou informais, que actian como barreira para estas
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familias (Antén Hurtado et al., 2022; Lubian, 2021a; Lubian e Rosado, 2022), ademais
dunha distribucion desigual desta oferta (Bayona i Carrasco e Domingo, 2021; De

Madaria ¢ Vila, 2020; Lubian, 2021c¢).

Finalmente, se temos en conta factores socioculturais, haberia que salientar as
estratexias familiares de eleccion de centro, que conlevaria o apoio as teses de Bagley
(1996) e Feito (2006), a proposito de estratexias como o white flight (Antén Hurtado et
al., 2020; Estalayo et al., 2021; Lubian, 2021a). Nesas estratexias, destacan as ideas de
Lubian e Rosado (2022), referidas & propia capacidade de axencia das familias
inmigrantes, cuxas decisions poden chegar a influir na sua segregacion, motivados por
aspectos como a busca de afinidade cultural ou outros elementos relevantes no seu
imaxinario. Sen esquecer que o nivel socioecondmico, asi como o tipo de proxecto

migratorio, tamén inciden nesa posibilidade.

Pddese concluir, entdon, que son multiples os mecanismos que inciden neste tipo
de segregacion e, ainda que poidamos agrupar os mesmos a través de diferentes
categorias, estes inflien uns nos outros, o que fai que sexan inseparables; retomando a
metafora do “circulo da segregacion” (Martinez Garrido, 2023). Destacamos a
segregacion residencial e o papel da dobre rede como as causas madis salientadas; mais de
non tomar en consideracion os demais factores estariamos a facer reducionismos sobre a

complexidade desta temadtica.

Avanzando cara o terceiro obxectivo sobre o impacto da segregacion escolar, non
¢ complicado constatar repercusions nocivas que afectan en negativo 4 cohesion social,
provocando maiores desigualdades no plano social (Antén Hurtado et al., 2022; Martinez

Garrido e Turienzo, 2021; Murillo e Belavi, 2018; Murillo e Martinez Garrido, 2018).

Asi mesmo, os seus efectos tamén se amosan nunha reducion do rendemento, que
afecta tanto ao alumnado autdctono coma ao non autoctono (Martinez Garrido e Turienzo,
2024; Murillo e Belavi, 2017), asi como as traxectorias académicas, sendo nos centros
con alta concentracion de alumnado inmigrante nos que se reducen as posibilidades de
acceder a estudos de bacharelato (Sanchez Gelabert et al., 2024). Estes achados semellan
concordar co exposto por Ballestin (2015) sobre o a influencia de efecto Pigmalion, asi
como Alegre (2017) acerca do peer effect, teorias que explican a reducion do rendemento

escolar nestes casos.
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Asi, concluimos que a segregacion por orixe inmigrante afecta as traxectorias
individuais do alumnado, nativo e non nativo. E, por suposto, os seus efectos transcenden

o plano escolar, afectando ao conxunto da sociedade e & cohesion da mesma.

Por ultimo, focalizdndonos xa no derradeiro obxectivo especifico relacionado
coas propostas, ¢ claro que se precisan medidas dirixidas & supervision dos centros
concertados, garantindo que estes cumpran cos principios de gratuidade e non
discriminacion no acceso aos mesmos (Guiral e Murillo, 2024). Por outra banda, compre
reformular a normativa de admision, de cara a flexibilizacion das ratios ou o
establecemento de cotas de maximos e minimos (Bayona i Carrasco ¢ Domingo, 2021;

Estalayo et al., 2021 e Lubian, 2021a).

Faise alusion tamén a medidas de cara aos centros segregados: proporcionar
maiores recursos, incorporar a presenza doutros profesionais educativos e promover a
estabilidade no profesorado (Estalayo et al., 2021; Martinez Garrido e Turienzo, 2024;
Sanchez Gelabert et al., 2024). Sen esquecer que son 0s propios centros 0s que tefien que
mellorar a relacion coas familias, dando apoio emocional ao alumnado no momento de
chegada (Estalayo et al., 2021). Por ultimo, e coincidindo coas aportaciéns dende a
Asociacion Internacional de Cidades Educadoras, ¢ importante a accion dende o eido
local, mediante oficinais municipais de escolarizacion ou a mellora da coordinacidn entre
politicas sociais e educativas, en funcion das necesidades detectadas nos contextos
especificos de vida socio-comunitaria (Antén Hurtado et al., 2022; Estalayo et al., 2021;

Sanchez Gelabert et al.,2024).

Con todo, hai que ser moi conscientes da complexidade que atesora este tema de
estudo, que non pode ser abordado dende s6 algunhas das stias partes. Por iso, ao tratarse
dunha problemadtica estrutural, cuxa incidencia en magnitude e forma, difire segundo os
diferentes contextos, ¢ necesario que a atencion priorice determinadas singularidades. E
posto que a cuestion transcende ao mesmo sistema educativo, as respostas non poden ser
estancas, sendo indispensable a coordinacion entre axentes e axencias, buscando o maior

beneficio para a infancia da inmigracion.

Por descontado que a presente revision non esta exenta de limitacions. A principal
xorde da gran heteroxeneidade metodoloxica na medicion da segregacion, que non

permite facer comparacions directas entre a meirande parte dos estudos. Asi mesmo, as
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restricions lingiiisticas para a seleccion da documentaciéon puideron ter omitido

contribucions pertinentes por parte da propia investigadora.

Co obxecto de seguir avanzando e mesmo pensando en seguir contribuindo
conecemento deste eido de estudo, non pode faltar unha mencion & prospectiva. En
primeiro lugar, proponse ampliar o intervalo na data de publicacion e o nimero de bases
de datos empregadas. E temos que mellorar o cofiecemento de realidades especificas.
Neste senso, dado un certo baleiro sobre a investigacion no noso territorio, propofiémonos
continuar afondando na analise do contexto galego dende outra perspectiva metodoloxica,
por mor de saber mais acerca do que acontece nas primeiras etapas educativas, que son

clave baixo unha oOptica tanto pedagdéxica como social.
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Anexos

Anexo 1. Taboa de resultados

REFERENCIA OBXECTIVO MOSTRA METODOLOXIA
Anton Hurtado et al. | Analizar a distribuciéon do alumnado  Alumnado matriculado en Mixta: analise estatistica de datos secundarios
(2022) inmigrante nos centros educativos e Ensinanzas de Réxime Xeral na (Bases de datos da comunidade auténoma, Centro

Bayona i Carrasco e

Domingo (2021)

De Madaria e Vila
(2020)

Estalayo et al. (2021)

Guiral e Murillo

(2024)

as causas de que esta se produza.

Analizar os niveis de segregacion
escolar do alumnado inmigrante
atendendo 4s cohortes xeracionais.
Analizar a segregacion escolar do

alumnado estranxeiro.

Identificar as carencias e tensions na
inclusion do alumnado inmigrante,
con especial atencion a segregacion

escolar.

Determinar o impacto da titularidade

na segregacion do alumnado

Rexion de Murcia.

Familias inmigrantes e autdctonas e
profesorado da Rexion de Murcia.
Estudantes de infantil, primaria e

secundaria na cidade de Barcelona.

Alumnado de infantil e primaria na

cidade de Valencia.

Directores/as de centros, docentes e
familias migrantes das provincias de
Barcelona, Tarragona, Madrid,
Zaragoza, Sevilla, Girona, Guipiizcoa
e Granada.

Alumnado de Educacion Secundaria

Obrigatoria de todo o Estado.

Rexional de Estatistica da Rexioén de Murcia e do
Ministerio de Educacion), entrevistas ¢ observacion
participante.

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(Idescat e Departamento de Educacion)

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios
(Conselleria Valenciana e Oficina de Estatistica do
Concello).

Cualitativa: entrevistas, grupos de discusion e

observacion en centros.

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(PISA 2022)
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Lubian (2021a)

Lubi4n (2021c)

Lubian e Rosado

(2022)

Martinez Garrido e

Turienzo (2024)

Murillo e Belavi

(2018)

Murillo e Belavi
(2021)

inmigrante e no alumnado inmigrante
socioeconomicamente desfavorecido.
Explorar as barreiras de acceso nas
familias migrantes para a
escolarizacion primaria.

Analizar a relacion entre segregacion
residencial e escolar por orixe
inmigrante.

Analizar os factores residenciais e de
xestion educativa que explican a
segregacion escolar por orixe.
Analizar o impacto da segregacion
escolar do alumnado estranxeiro no
rendemento académico.

Estimar a segregacion escolar de
alumnado inmigrante con menor
nivel socioecondmico e cultural, e
determinar a aportacion da escola
publica e privada a este aspecto.
Determinar o impacto da segregacion
por orixe nacional no rendemento do

alumnado nativo e non nativo.

Responsables de centros de alta
concentracion e familias (migrantes e
autoctonas) da cidade de Granada.
Alumnado matriculado en
Ensinanzas de Réxime Xeral na
cidade de Granada.

Familias inmigrantes na cidade de

Granada.

Alumnado de 4° de Educacion

Primaria de toda Espana.

Alumnado de Educacion Secundaria

Obrigatoria de todo o Estado.

Alumnado de 15 anos de toda

Espafia.

Cualitativa: entrevistas.

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios
(Conselleria da Xunta de Andalucia, Atlas de
Vulnerabilidade Urbana do Ministerio)

Cualitativa: entrevistas en profundidade.

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(Avaliacion Xeral de Diagnoéstico)

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(PISA 2015)

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(PISA 2015)
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Murillo e Martinez

Garrido (2018)

Murillo et al. (2017)

Sanchez Gelabert et
al. (2024)

Analizar a evolucion da segregacion

escolar por orixe nacional.

Estimar a magnitude de segregacion
escolar por orixe e contrastar os
resultados cos dos paises da Union
Europea.

Analizar se a transicion 4 educacion
post-obrigatoria varia segundo o
nivel de concentracion do alumnado

inmigrante.

Alumnado de Educacion Secundaria

Obrigatoria de todo o Estado.

Alumnado de Educacion Secundaria

Obrigatoria de todo o Estado.

Alumnado de 4° ESO de Cataluiia.

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(PISA 2000-2015).

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(PISA 2015)

Cuantitativa: analise estatistica de datos secundarios

(Departamento de Educacion de Cataluiia).
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