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O alumno que chega 4 Universidade a cursar determinadas carreiras nas que a disci-
plina xeogrdfica aparece en maior ou menor medida representada -aparte da especifica
licenciatura en Xeografia, obviamente, hai que referirse a ese “caixén de alfaiate” denomi-
nado “Humanidades”, asi como 4s diplomaturas de Maxisterio e, en menor grao, Traballo

" Social- presenta unha problematica e unhas necesidades que deben ser consideradas en cal-
quera reflexion sobre as decisidns que na estratexia docente poidan tomarse. A idiosincra-
sia do alumnado debe erixirse nun punto de interese e de referencia primordial dado que as
stas capacidades, os seus intereses, o seu nivel de desenvolvemento intelectual, incidirdn
en gran medida na maior ou menor eficacia do proceso de ensinanza-aprendizaxe. Nesta
perspectiva, ademais das caracteristicas psicoléxicas propias da idade e perfodo evolutivo
no seu desenrolo mental suficientemente estudiadas e explicitadas polas cofiecidas ¢ reite-
radamente aludidas teorias da aprendizaxe, cobra especial significacién o que podemos
denominar “caudal” de cofiecementos xeogréficos. Este factor, que xogard un papel impor-
tante no grao de adaptacién a un marco educativo, o universitario, que moitas veces rompe
radicalmente c6 anterior, non debe ser desdefiado en ningin caso a non ser que se quera
corre-lo risco de chegar a reproducir, no ensino da Xeografia, os pardmetros da ensinanza
memoristica tradicional, desconsiderada coas bases de cofiecemento que o alumno xa
poste, que pode levar indubitablemente ¢ éxito pola constancia nos estudios, mais que non
conseguird crear ¢ desenvolver os “reflexos” necesarios (PINCHEMEL, Ph., 1989) para
que a aprendizaxe desta disciplina, nos primeiros cursos, sexa considerada como adecuada.

Frecuentemente soe esquecerse esa bagaxe de cofiecementos xeograficos que o estu-
diante porta 6 entrar na Universidade e que deriva I6xicamente das condicidns da nosa dis-
ciplina nos niveis educativos non universitarios, e se parte de moitas suposicions, a maior
parte das veces erréneas, que poden conducir a un fracaso absoluto no proceso de ensinan-
za-aprendizaxe, formando xedgrafos ou licenciados xeneralistas nos que a capacidade de
razoamento, de encadear a multicausalidade dos procesos ou a consolidaciéon dunha “cultu-
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ra xeografica” propiamente dita conséguense unha vez terminada a carreira pola constata-
cién responsable das propias carencias formativas, a pesar da baterfa de novas materias
rimbombantes que non son mdis que un trasunto maquillado das asignaturas cldsicas a
maior parte das veces. Nas diplomaturas de Maxisterio ou de Traballo Social onde o papel
da Xeograffa é mdis modesto, pero non menos trascendente no caso da primeira delas polo
valor da sda contribucidén 4 formacién integral do mestre, os problemas de partida son evi-
dentemente os mesmos, ainda que o desenvolvemento posterior discorra por camifios sen-
siblemente distintos.

O CAUDAL DE CONECEMENTOS E CULTURA XEOGRAFICA. A EXB E O BUP.

Os niveis educativos anteriores 4 entrada na Universidade, € dicir, o BUP, de virtual
desaparicidn, ¢ a EXB, xa finiquitada, afnda incidirdn a pesar de todo durante algiins anos
6 constituir a base de sucesivas xeneracions, nas que o perfil vira determinado polas apor-
taciéns xeograficas neses niveis.

Nestas ctapas educativas precedentes, ¢ no que se refire 4 aprendizaxe xeografica, os
alumnos que na actualidade chegan & Universidade foron desenrolando, elaborando e siste-
matizando as stias percepcions do espacio - desde o espacio vivido, pasando polo percibido
e ata o espacio concebido ou abstracto, segundo a terminoloxia das teorfas da aprendizaxe
madis cofiecidas e asumidas - sempre partindo do estudio do entorno e das situaciéns mais
préximas 4 sda experiencia, e accedendo dunha maneira gradual ds mdis afastadas. Isto era
0 que propiciaba a antiga EXB, onde os programas de Preescolar e Ciclo Inicial (1° e 2°) se
estructuraban seguindo uns principios de globalizacion para a chamada “Area de Experien-
cias Social e Natural”, xa que non se podia falar propiamente de Xeografia nin tan sequera
de Ciencias Sociais. Constitufa en todo caso un bloque de experiencias directas baseadas
no medio natural e social do neno.

Era xa no Ciclo Medio (3° 4° e 5° curso) cando o programa se estructuraba en bloques
tematicos nos que se inclufa o estudio da localidade, a comarca, 'a rexidn e a iniciacién ¢
estudio de Espafia, acompafiados das técnicas de traballo correspondentes e de apuntes de
comportamento civico-social. Tamén se abordaba neste ciclo, por primeira vez, o estudio
da Xeograffa Xeral como iniciacién, comezando coa comprension da Terra: a sda forma,
distribucién de dreas ocednicas e continentais, os Polos e o Ecuador, os movementos da
Terra e as sdas consecuencias; concluindo coa situacion da Terra no Sistema Solar e o estu-
dio dos planetas, estrelas e cometas. Cuestions todas elas que implicaban unha certa abs-
traccién para o estadio intelectual do alumno deste ciclo, que estaba a consolidar a stia
etapa das operaciéns concretas, o que esixfa o reforzo das explicacidns con material grafico
e audiovisual abundante. En todo caso, o mdis destacado era o estudio da localidade, a
comarca, a rexién e o pafs de forma sucesiva, do mdis cercano 6 madis lonxano.

Era no Ciclo Superior (6°, 7° ¢ 8° de EXB) onde se recofiecian xa contidos propiamen-
te xeograficos (CRESPO REDONDO, J. e FERNANDEZ DE DIEGO, E., 1992), respon-
dendo 6 que se pode considerar como Xeografia Xeral e Xeograffa Rexional. En 6° curso
aparecia o que podemos denominar unha Xeografia Xeral e de Espafia, cunha tematica
mdis ou menos cldsica: na primeira, os contidos se estructuraban en tres temas - a Terra,
formas topogréficas ¢ climas -; na segunda figuraban a situacién xeral, os rasgos fisicos,
climas, augas, pinceladas actuais de Xeograffa Humana e rasgos de Xeograffa Econ6mica.
En 7° se tocaban unhas nociéns de Xeografia Universal, ¢ dicir, unha Xeograffa Rexional
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ou Descriptiva 6 uso, que inclufa temas coa andlise dos cinco continentes, segmentado nos
seus aspectos fisicos e humanos. En 8°, a Xeograffa nen sequera se contemplaba.

Evidentemente, a Xeograffa non aparecia como disciplina auténoma senén “camufla-
da” na chamada “Area Social” (PLANS, P., 1979), ainda que as razéns para a sta indepen-
dencia estivesen bastante claras desde moitos puntos de vista. En realidade, se pretendia
integra-los contidos da Xeograffa Fisica na drea de Ciencias da Natureza e os de Xeografia
Humana na drea de Ciencias Sociais, pero na practica non ocorreu as{ dado que os progra-
mas de Ciencias Sociais se limitaron a xustapofier os temas especificos das asignaturas de
Xeografia e Historia, ¢6 que a primeira ficaba totalmente englobada nesta drea ampla e
difusa das Ciencias Sociais (CAPEL, H., LUIS, A. e URTEAGA, L., 1987).

Os xedgrafos dedicados & docencia levantaron en xeral as sdas voces contra esta Cir-
cunstancia, e asi por exemplo Plans defendeu en varias ocasiéns a entidade propia da Xeo-
graffa, entidade que segundo ¢l se perdeu 6 adoptar dos EEUU, via UNESCO, a chamada
“Area Social”, amasillo de nociéns histéricas, xeogréficas e de educacion civica. “A Xeo-
graffa, no plano pedagéxico, representa no noso modo de ver, unha asignatura con persona-
lidade propia que, en si mesma e por si mesma, ¢ xa unha drea interdisciplinar por esencia”
(PLANS, P., 1979, pp. 245-246). En termos moi parecidos pero cunha mdis alta dose de
indignacién se manifestou outro gran personaxe da Xeografia nos seus aspectos pedagoxi-
cos, Pau Vila, que falaba das “consecuencias nefastas” desta integracién (se pode atopar a
arenga completa citada en ALVAREZ MARQUES, F., 1983, p. 10). Se puso, pois, o dedo
na chaga ante o perigo da perda de presencia da Xeograffa ante o que se consideraba unha
incorrecta integracion de contidos en “ese saber difuso, de limites borrosos, sen fisonomia
precisa” (PLANS, P., 1979, p. 247), que era a drea de Ciencias Sociais. A dicotomia indivi-
dualizacién-globalizacién/integracién deu ainda lugar a moitas discusiéns 6 longo dos anos
70 e 80, incidindose sobre a disolucién, o protagonismo ou o acordo que deberfan primar 4
hora de considerar 4 Xeografia dentro do curriculum das Ciencias Sociais, pero non sé na
EXB senén tamén no Bacharelato. Proba delo foi, por exemplo, a interesante ponencia
contemplada dentro do marco das “I Xornadas de Didéctica da Xeografia”, organizadas
pola A.G.E. e celebradas en decembro de 1988 en Madrid, baixo o titulo “A integracidn da
Xeograffa na drea de Ciencias Sociais”, ou tamén os artigos e comunicaciéns que se verte-
ron sobre o particular en revistas como “Geo-Critica”, “Diddctica Geografica” ou nas
ponencias respectivas dos Congresos Nacionais de Xeograffa ante a inminencia dunha
nova reforma educativa.

En todo caso, tanto a Xeograffa como a Historia tifian o principal peso dentro da drea,
de modo que “por méis que a nomenclatura oficial asuma reiteradamente o nome de Cien-
cias Sociais para os contidos que ¢ longo dos ciclos sitdan o alumno de EXB fronte 6 con-
texto socio-ambiental que lle rodea, o certo é que tales Ciencias Sociais non son sustantiva-
mente outra cousa que o estudio académico de cuestiéns xeograficas e histdricas, sen que a
anecddtica presencia de apartados reservados 4 Educacion Vial e 6 ordenamento constitu-
cional espafiol sexa outra cousa que iso, anécdotas que non trascenden o sentido global da
drea” (RODRIGUEZ SANTILLANA, J.C., 1989, p. 95). Entre os obxectivos (segundo as
“Orientaciéns Pedagéxicas™) se aludfa 4 adquisicién de habilidades e 6 cofiecemento afec-
tivo e practico do medio ambiente xunto a outros xa tradicionais como a localizacion de
feitos no espacio, o cofiecemento ¢ utilizacién de técnicas para interpretar datos ¢ a adqui-
sicién e o emprego dun vocabulario adecuado. Metodol6xicamente deberfa estimularse o
uso de procedementos activos que na nosa disciplina se concretaban no emprego e elabora-
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cién de mapas e no contacto directo coa paisaxe. Se citaban as{ mesmo recomendaciéns
sobre 0 uso de determinados recursos diddcticos como visitas, excursions, debates, material
audiovisual, etc. En esencia, se intentaba estar acorde cunha etapa na que o neno comeza a
xeneralizar e formular hipétese elementais, asi como a razoar acerca de cousas que non viu
nunca, e ainda que se fai xa menos necesario proceder do concreto 6 abstracto, continia a

ser util seguir actuando asf cando se introduzan ideas que non son familiares ou materiais
novos (BAILEY, P., 1981).

No referente 6 BUP, a tinica formacion xeografica que se recibia era unha “Xeografia
Humana e Econdmica” en 2°, e os seus contidos tifian a sda fundamentacién na Xeograffa
Xeral de 6° de EXB, € dicir, catro cursos académicos antes e nunha etapa na que adquisi-
cion de cofiecementos camifiaba, desde o punto de vista intelectual, por derroteiros moi
distintos. Ademais, se a introduccién xeogréfica de 6° era esencialmente fisica, a de 2° de
BUP era, por definicién, humana. O alumno formado neste Bacharelato, que nutrird ainda
durante alglns anos as aulas universitarias, presenta, por tanto, dificultades 4 hora de rela-
cionar ambos aspectos, fisicos e humanos, dunha mesma realidade xeografica. Este feito
foi definido acertadamente por Plans como un “edificio no que se suprimiron os cimentos”.
O problema radica en que 6 desarticular a Xeograffa Xeral, ¢ polo tanto suprimir o marco
de ideas que proporciona, non hai educacién xeografica posible xa que a Xeograffa Huma-
na “s6 adquire auténtico sentido se se examinan os elementos humanos da paisaxe no
marco que lles brinda a natureza” (PLANS, P., 1979, p- 249). Continuando coa critica, feita
xa fai algtins anos pero plenamente vixente, Plans se queixaba de que se tivese ignorado
nos plans de estudios do BUP o papel da Xeograffa Fisica en canto que proporciona unha
imaxen coordinada da Natureza, introductora dun principio de unidade que outras ciencias
naturais son incapaces por si soas de aportar.

En 3° de BUP a Xeograffa ficaba limitada a unha mera introduccién fisica 6 estudio da
Historia de Espafia e dos pobos hispanos - a Xeograffa aparecia de novo supeditada 4 His-
toria, pervivindo asi unha tradicién secular -, ainda que na préctica calquera sondaxe revela
que esta introduccion sofa pasarse por alto polos docentes daquel nivel, en funcién precisa-
mente dese cardcter introductorio, ¢ nos mellores casos se limitaba a unhas pinceladas
inconexas. Os temas de Xecograffa Humana e Econémica e de Xeografia Rexional se situa-
ban ¢ final, despois da evolucién histdrica que constitufa o groso da asignatura, ¢é que fre-
cuentemente, ¢ dado o amplo do programa, non se chegaban a tocar; a nosa disciplina for-
maba parte dun “bocadillo” no que xogaba o papel de “pan” (GONZALEZ MUNOZ, M.C.
¢ MARTIN MORENGO, J.G., 1989). Desde esta perspectiva se pode afirmar que a Xeogra-
ffa no BUP, e respecto a plans anteriores, sufrfa unha perda de identidade 6 ficar englobada
asi mesmo dentro dun “Area Social” do Bacharelato cun contido heteroxéneo, difuso e ses-
gado, en definitiva, algo parecido 6 que lle ocorria na EXB; aparte da circunstancia, non
menos influinte, da distinta formacion de partida dos docentes (Xeografia, Historia ou His-
toria da Arte, segundo a especialidade pola que na sda carreira optaran).

Estas circunstancias, por tanto, definirdn a bagaxe e o acervo xeogrifico do alumno
que agora chega 4 Universidade ¢ do que chegue de aqui a uns anos, dado que o proceso de
reforma das ensinanzas Primaria ¢ Media afnda estd en marcha. Ante todo, estes aspectos
aclaran o baixo nivel de cofiecementos ¢ as lagoas que se manifestan frecuentemente na
aprendizaxe da disciplina nos primeiros cursos na Universidade. Un traballo realizado fai
algins anos por Rivera Sdnchez ¢ outros en base a enquisas acerca da preparacién xeogra-
fica dos alumnos que accederon o curso 1980-81 4 Escola Universitaria de Maxisterio
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“Santa Marfa” da Universidade Auténoma de Madrid, evidencia as notables carencias deri-
vadas da falta dunha base xeografica consistente. Os seus resultados contintan a estar ple-
namente vixentes e son extrapolables a calquera centro universitario, e inciden esencial-
mente nos seguintes elementos (RIVERA SANCHEZ, M. de la C. ¢ outros, 1981, pp. 13-
47):

- obsérvase que o nivel de cofiecementos bdsico e ainda clemental ¢ moi baixo, o que
plantexa a necesidade de desefiar e comezar os programas con temas que en teoria xa debe-
rfan ser cofiecidos, mostrandose claramente a falta on dificultade de comprensién acerca de
conceptos e procedementos xeogréficos trascendentes e elementais.

- parece demostrada a deficiente distribucién dos contidos xeograficos 6 longo dos
niveis de EXB e BUP. Nestes dltimos, como temos visto, non se aborda a Xeografia Fisica
6 considerar que esta materia ficaba cuberta na EXB, e os plantexamentos integrados bri-
llaban pola sta ausencia - Plans dicia 6 respecto que semellaba que a Xeografia Fisica no
BUP fora victima dos prexuicios daqueles que non son xedégrafos, pensando quizais que
abranxian aspectos inutis, privados dun interese practico inmediato (PLANS, P., 1979) - e
iso supofifa un grave erro: estes contidos dificilmente poderfan limitarse 4 capacidade de
asimilacién das cortas idades nas que son adquiridos. Os resultados reflexan perfectamente
o haber cursado mdis recentemente, ainda con carencias significativas, a Xeografia Huma-
na ¢ Econémica.

- se observa unha ensinanza enfocada primordialmente desde un punto de vista tedri-
co, fracasando os enquisados cada vez que se abordan cuestions practicas.

- por si cabfa algunha dibida sobre o papel das asignaturas cursadas, a enquisa se rea-
lizou tamén a estudiantes procedentes dos plans antigos do Bacharelato, denotando a dife-
rencia na ensinanza de certos temas xeograficos.

Cremos que estas conclusiéns son o suficientemente elocuentes.

O FUTURO DA EDUCACION XEOGRAFICA BASICA. ;MELLORA OU VOLTA
ATRAS?

A reforma da Ensinanza Primaria e da Ensinanza Media de acordo as directrices da
LOGSE pode transformar no futuro esta situacién. No que fai 4 Educacién Primaria, vaise
producir ante todo unha transformacién no referente 4 duracién temporal (6-12 anos fronte
6s 6-14 anos da EXB), e tamén se van modificar diversas circunstancias no tocante a e€ixos
tematicos e nucleos de interese, ainda que no caso da Xeografia a situacion, no fondo, vai
variar realmente en poucas cousas.

No caso galego, con competencias no aspecto educativo, o Desefio Curricular Base
para a Educacién Primaria segue 16xicamente a filosoffa imperante nas orientacions do
M.E.C. con acomodacions 4 idiosincrasia rexional. Cunha vontade orientativa, e deixando
en teoria un amplo marxe e unha flexibilidade 6 Centro e 6 mestre 4 hora de elaborar pro-
xectos curriculares que terdn que adaptarse s circunstancias contextuais ¢ humanas parti-
culares, as stas concepcions xerais estdn explicitamente baseadas nos postulados piagetia-
nos (como o estaban os Programas Renovados da EXB) e nas ideas da aprendizaxe signifi-
cativa de Ausubel. Non se trata aqui de analizar en profundidade as circunstancias da refor-
ma educativa da Ensinanza Primaria, pois os diversos documentos elaborados 6 respecto
son de dominio publico e deron lugar a un amplo debate e a unha reflexién critica desde
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puntos de vista diferentes. Interesanos, eso si, analizar o papel da Xeografia e dos contidos
xeogrificos neste novo marco educativo, como someiramente o fixemos coa EXB, para
evaluar a sda trascendencia cara 6 futuro do estudiante. Desde o comezo se enuncian prin-
cipios de globalidade e de complementariedade disciplinar na consecucién dos obxectivos
da aprendizaxe, para o que foi necesaria unha divisién por “dreas” o suficientemente
amplas como para favorecer unha visién integral da realidade e para evita-la ruptura artifi-
cial que pode inducir unha precoz especializacién disciplinar. Léxicamente, a que mdis
incumbe 4 Xeografia, ainda dentro desa explicita vontade globalizadora e interdisciplinar, é
a denominada “Cofiecemento do Medio Natural, Social e Cultural”, que sustitde 4 anterior,
e polémica, de “Ciencias Sociais”. Esta drea se concebe segundo o D.C.B. galego “como
un dmbito de aprendizaxe desde o que se incide na comprension da realidade que vive o
alumnado, se promove o desenvolvemento de actitudes criticas, a potenciacién do relativis-
mo fronte 6 dogmatismo ¢ a aceptacién do “distinto”, utilizando como recurso o cofiece-
mento do entorno propio e o achegamento a realidades diferentes no tempo e no espacio”,
entendendo por “medio” “o complexo entramado de elementos e relaciéns no que o indivi-
duo se atopa inmerso, directa ou indirectamente, e non s6 o inmediatamente perceptible no
entorno préximo”. E un concepto de medio cun forte compofiente de elementos indivi-
duais, subxectivos e vivenciais, ainda que estes non deben ser esaxeradamente ponderados,
senon que deben adoptarse como elementos referenciais de partida e desenrolo, sendo
importante “ter en conta o papel que na adquisicién de referencias sobre o medio tefien
estas percepcions, pero o interese de cofiece-las € para que a labor educativa trate de obxec-
tiva-las socialmente” (LICERAS RUIZ, A., 1993, p. 27).

Na “Area de Cofiecemento do Medio” se definen unha serie de bloques de contidos,
tendo en conta que os contidos que se consideran son de tres tipos: feitos ¢ conceptos, pro-
cedementos e actitudes e valores, e que se alternan uns e outros na biisqueda dun equilibrio
para que non se incentiven uns en detrimento doutros. Os que tocan, na nosa opinién,
aspectos xeograficos e espaciais, son 0s seguintes: “o medio fisico e os seres vivos”, “as
paisaxes do mundo”, “a poboacidn e as actividades humanas” e “os transportes e as comu-
nicaciéns™; mdis claramente interdisciplinarios, pero con evidentes connotaciéns xeografi-
cas son “a organizacion da sociedade”, “o mundo actual” e “a Humanidade ¢ a enerxia”,
xunto coa transversalidade da filosoffa da educacién ambiental. O curriculum se articula
temporalmente en “ciclos” de dous anos, e cada drea aparecerd de forma recorrente en cada’
ciclo, estructurando os seus contidos de maneira que se parte do mais préximo 6 alumno
ata chegar 6 mdis afastado, tal e como se postulaba nos Programas Renovados da EXB,
dado que se considera que nestes anos hai un proceso de apertura 6 medio cada vez en cir-
culos mdis amplos en funcién dos maiores recursos intelectuais para entender as regras que
rixen o funcionamento dese medio, e deixando os procesos de abstraccién méis complexos
para a etapa educativa posterior, a Educacién Secundaria. Xunto a iso, procedementos de
traballo e comprensién xeogréfica que basculan sobre a cartografia e fontes de informacién
xeogréfica, asi como exercicios de indagacién e toma de datos e sistematizacién dos mes-
mos. E dicir, se trata do paso dunha Xeograffa “local” a unha Xeografia “exdtica”, para
alcanzar o estadio dunha Xeograffa “reflexiva”, pero sempre apoiandose nas “xeograffas.
subxectivas ou personais” dos nenos (VILA VALENTIL, J., 1983).

En xeral, os contidos propiamente xeogréficos, e pese 4 manifesta interdisciplinarieda-
de, repousan sobre as bases disciplinarias tradicionais, ainda que sexa preciso resaltar a
aparicién de contidos e temas novedosos no desenrolo dos bloques como aspectos referidos
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4 Xeograffa do Xénero, 4 Xeograffa Politica ou 4 Xeograffa Social, nese énfase posto na
vinculacién do neno coa sociedade na que vive; trdtase de superar a mera descripcién na
que se centraba preferentemente o estudio tradicional do medio para ir cara 6 compromiso
persoal e social cunha realidade en cambio constante ¢ da que todos somos responsables
(LICERAS RUIZ, A., 1993).

Os plantexamentos da reforma educativa son ambiciosos nos seus obxectivos ¢ orien-
taciéns curriculares e estdan dotados, polo menos en teoria, de coherencia, ainda que estdn
por ver as consecuencias da stia plena implantacién e como cambia o panorama da educa-
cién no futuro, para o que haberd que contar necesariamente cunhas acciéns de reciclaxe
do profesorado actualmente en exercicio e dotalo dos medios adecuados para consegui-la
correcta adaptacién duns atractivos postulados teéricos a unha dura realidade educativa. O
menos no caso da Xeograffa, a pesar de diluirse nesa drea global de “Cofiecemento do
Medio”, se recofiecen mdis ou menos explicitamente os seus valores educativos e a sia
contribucién a esa formacion “integral” que se enuncia tanto nas construcciéns do M.E.C.
como nas propias da nosa Comunidade Auténoma.

No que fai 4 Educacién Secundaria Obligatoria e 6 novo Bacharelato, que comezan a
entrar en vigor, sobre todo a primeira, as directrices dos D.C.B. xerais e os propios de Gali-
cia, supofien para a Xeograffa unha situacién algo diferente 4 que acontecfa. Se na Educa-
cién Infantil e Primaria os contidos xeogrdficos fican insertos e ata diluidos na “Area do
Medio Fisico e Social” e no “Cofiecemento do Medio Natural, Social e Cultural”, respecti-
vamente, tanto na Educacién Secundaria Obligatoria como na Educacién Secundaria Pos-
tobligatoria ou Bacharelato, a Xeograffa non parece plantexar problemas de identidade pois
os seus contidos son relevantes ¢ a sda estructura ¢ bastante ben recofiecible desde a episte-
mologfa xeografica (GONZALEZ GALLEGO, I. e VALVERDE ORTEGA, 1.A, 1991).

Na ESO a 4rea se denomina “Ciencias Sociais, Xeograffa e Historia”. Abundando
niso, o D.C.B. galego recofiece que como tal drea carece dunha fundamentacién epistemo-
I6xica especifica e que cada unha das ciencias que a forman ten a sia coherencia interna,
destacando primordialmente a Xeograffa e a Historia: “proporcionan a coherencia metodo-
16xica e conceptual incorporando as aportacions doutras materias coas que comparten ras-
gos comiins”. Por outra parte, a idade na que debe cursarse a ESO, 12-16 anos, indica que
os cofiecementos se adquiren mellor do particular 6 xeral, ¢ que a rexién galega constitie
o marco adecuado para entender, comparar, criticar e mellorar o cofiecemento do propio e
do alleo. Articulada en catro eixos teméticos, dous deles recollen contidos propiamente
xeograficos, como recofiece explicitamente o D.C.B.: “espacio e sociedade”, na stia maior
parte (no Decreto de Minimos do M.E.C. se lle denominaba “sociedade e territorio”, o
mesmo que o titulo do “XII Congreso Nacional de Xeografia”, celebrado en Valencia en
1991), e “o mundo actual”, cun plantexamento mdis interdisciplinar ¢ referencias 6 resto
das materias que compofien a drea.

En conxunto, e no seu desenrolo, estes bloques presentan conceptos e principios teori-
cos, métodos de andlise da realidade e desenvolvemento de actitudes das que o seu compo-
fiente xeografico é evidente (CRESPO REDONDO, J. ¢ RODRIGUEZ SANTILLANA,
J.C., 1991). Os conceptos e principios tedricos se refiren a aspectos de percepcidn do espa-
cio e a stia representacién, 6 medio fisico (o bloque temdtico correspondente se denomina
“o espacio ecoxeografico”, cun afdn integrador, ainda que 4 hora de falar de unidades pai-
saxfsticas integradas, se olvidan os solos), 4 poboacién e as desigualdades na organizacioén
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do espacio, 6 problema dos recursos ¢ a stia desigual explotacion e apropiacién, é espacio e
poder politico, e 4 articulacién social do espacio. Pese a estes temas novedosos como son a
Xeografia Social e Politica (que aparece de novo no eixo “o mundo actual”), ¢ a Educacidn
Ambiental, que alcanza un importante papel en tédalas ensinanzas medias, se trata, en
esencia, de cuestiéns mdis ou menos tradicionais de Xeograffa Xeral, ainda que se indica
explicitamente que cada un dos feitos debe ser estudiado as{ mesmo a escala de Espafia e
sobre todo da Comunidade Auténoma.

No que fai 6s métodos e procedementos de analise da realidade, se insiste na necesi-
dade do uso de fontes de informacién, da representacion grafica e cartografica asf como da
fotografia acrea, e na iniciacién 6 traballo de campo. Todo iso ird complementado ¢6
desenrolo dunha serie de actitudes que fomenten o rexeitamento das desigualdades sociais
¢ a consolidacién dunha conciencia de defensa e conservacién do medio. En todo caso, as
normas legais que desefian estes criterios dispofien a existencia desta drea e dos seus eixos
e bloques tematicos as{ como dos seus desenrolos, pero permiten que haxa unha gran flexi-
bilidade 4 hora da elaboracién por parte dos profesores dos proxectos curriculares 6 poder
optar por distintas formas de organizacidn dos contidos, que poden ir desde unha perspecti-
va puramente disciplinar ata unha integracién total, dependendo en consecuencia, ainda
que non se explicite, da formacién que tefia o docente. A ordenacién en eixos non presupén
unha determinada secuenciacién afnda que se aconsella que nos dous ciclos nos que se
divide a ESO deba haber contidos dos catro, sen ser preciso trata-los contidos de tédolos
bloques en cada ciclo, non descartando que determinados bloques se traballen nos dous con
distintos niveis de complexidade.

Sorprende, en todo caso, que se por un lado se recalca o xa anteriormente referido de
que segundo a psicoloxia evolutiva as idades da ESO indican que os cofiecementos se
adquiren mellor do particular 6 xeral, constituindo Galicia 0 marco adecuado para desenro-
lar esas ideas, mais adiante (pdxina 26) se diga que os espacios mdis préximos deben servir
como marco de reflexion e traballo, como un lugar de verificacién de hipStese pero nunca
un fin en si{ mesmos; tampouco aquelo casa con determinados bloques de contidos, como
os referentes 0s conflictos no mundo actual, por moito que se insista na necesidade de
xogar coas escalas. Igualmente contradictorio parece o feito de que co eixo de “espacio e
sociedade” se indique que se intenta introducir és alumnos na andlise xeografica mdis que
no discurso puramente tedrico, considerando importante que 6 final da etapa o alumnado
comprenda a complexidade espacial e os problemas xeograficos que dela se deriven mdis
que estudiar as distintas rexidns do globo (péxina 25).

Respecto 6 novo Bacharelato ou Educacién Secundaria Postobligatoria, ainda en fase
_ experimental, que inclde a etapa dos 16 6s 18 anos, a Xeograffa aparecerd como “materia
de modalidade” da opcién B na rama “Humanidades e Ciencias Sociais”, pero non no
tronco comun como si ocorre, por exemplo, coa Historia. Se concibe como unha asignatu-
ra a impartir no segundo curso desta etapa dentro da modalidade de Bacharelato aludida,
xunto a “Economia e Organizacién de Empresas”, “Historia da Arte”, “Historia da Filoso-
fia”, “Latin” e “Matematicas aplicadas ds Ciencias Sociais”, das que o alumno ten que eli-
xir tres. A posibilidade legal de que o alumno doutra modalidade escolla como optativa a
Xeograffa fica aberta ainda que dependera moito das disponibilidades: horarias nos cen-
tros. Disciplinariamente € unha Xeografia de Espaiia, con proxeccién en Galicia, articula-
da en cinco bloques tematicos - “o Estado espafiol, un territorio plural”, “as dindmicas
ecoxeograficas”, “as diferentes paisaxes e o desigual emprego dos recursos”, “industriali-
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zacién, urbanizacién e ordenacién do territorio” e “Espafia no mundo”, centrdndose este
Gltimo no espacio europeo pero tamén na proxeccién iberoamericana -, pofiendo tamén
agora un especial énfase no cofiecemento da problematica ambiental e na busqueda de
alternativas e soluciéns. Ademais, se considera que o estudio do territorio espafiol serfa
insuficiente no caso de non ter en conta a realidade do espacio europeo do que 0 noso paifs
forma parte integrante (GONZALEZ MUNOZ, M.C., 1991). As asignaturas propiamente
optativas son competencia das Comunidades Auténomas e no caso galego, e para as duas
opciéns aparece unha “Historia e Xeograffa de Galicia”, que de novo nos retrotrac & supe-
ditacién xeografica 4 Historia, 4 que antes aludimos, ainda que neste caso temémonos que
de forma madis rotunda a teor do titulo. Por outra parte, dependerd moito do alumno a elec-
cién dun “itinerario” adecuado para acceder s licenciaturas especificas de Xeografia - por
exemplo, poderia accederse 4 licenciatura de Xeograffa desde a modalidade “Ciencias da
Natureza e da Saide”, pola opcién B, onde aparece como comtn de modalidade unhas
“Ciencias da Terra e do Medio Ambiente” -, algo que evidentemente non vai estar tan
claro para o caso do estudiante que pretenda cursar a diplomatura de Maxisterio, cé que
nesta circunstancia os problemas referentes 4 preparacién xcografica serdn ainda mais
complicados.

En todo caso, os desenrolos curriculares da anterior etapa e desta supofien unha articu-
lacién distinta 4 do BUP, tanto polos seus contidos como pola secuenciacién de aspectos
referentes 4 Xeograffa Xeral e 4 sa plasmacion posterior no territorio, tanto espafiol como
europeo. A Xeografia Fisica aparece agora, superdndose a stia anterior inexistencia, pofién-
dose o acento nos aspectos que se derivan da relacién do home co seu medio, afnda que a
eleccién de contidos xeograficos peque, segundo algins autores que os analizaron exhaus-
tivamente, de prudencia e de certo espirito ecléctico “demasiado timorato” (CRESPO
REDONDO, J. e RODRIGUEZ SANTILLANA, J.C., 1991, p. 24), sen impofier ningunha
das novas corrientes - 6 deixar que cada profesor opte segundo as sdas propias opinions, o
que por outra parte non deixa de ser positivo en certo modo -, ¢ 6 engadir algins temas
novos a un conxunto de contidos tradicionais da Xeograffa. A implantacién progresiva
desta nova normativa educativa nos dird o que poderd dar de sf 4 hora de leva-la 4 prictica
e educar 6s futuros alumnos universitarios.

Chegados a este punto, e despois deste someiro repaso 4s circunstancias que definen e
que definirdn nun futuro a formacién xeografica preuniversitaria dos estudiantes, s6 cabe
preguntarse que facer. A resposta s6 pode vir por dous vias: cautela e reflexion. Cautela,
porque o alumno que accede & Universidade non ten a formacidn xeografica adecuada, e
estd por ver que tra-la reforma se endereite a situacién. Ademais de carecer dunha base
sélida, e pese 4 xeral aceptacién dos postulados das principais teorfas da aprendizaxe, €
moi frecuente que unha alta porcentaxe dos estudiantes que acceden 4 Univeridade non
teflan completado en moitos casos os estadios descritos € s6 imperfectamente se encadren
na etapa do pensamento formal ou abstracto; calquera sondaxe neste sentido asi 0 amosa,
pero ademdis non debemos olvidar que os ciclos ou estadios de aprendizaxe que van acor-
des ¢6 nivel de desenrolo intelectual e que derivan 4 stia vez nunha determinada percepcién
e conceptualizacién do espacio, non poden ser considerados como algo rixido xa que
dependen dunha serie de circunstancias contextuais e emocionais que poden acelerar ou

 retrasa-lo proceso “léxico”.
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Esto nos leva d outra via, a reflexién. A reflexién no docente universitario de Xeogra-
fia debe impofierse ante todo nunha maior consideracion das caracterfsticas psicol6xicas do
alumnado, especialmente dos primeiros cursos, e das carencias derivadas dunha imperfecta
consolidacion do pensamento hipotético-deductivo. A marxinacién destes aspectos pode
levar 6 fracaso do proceso de ensinanza-aprendizaxe da Xeografia xa que se, como dicia-
mos ¢ principio, a capacidade de memorizacién e de asimilacién dos cofiecementos xeo-
grdficos nunha sorte de compartimentos estancos - que ¢ como no fondo se plantexa a ensi-
nanza das distintas materias xeogréficas ante a falta de conexién intradepartamental en
canto 6 desenvolvemento dos programas - pode levar a pensar que se va polo b6 camifio, as

capacidades de razoamento ¢ de reflexién xeogréficas poden ficar seriamente comprometi-
das; se a iso engadimos o descomunal niimero de materias que tefien que cursar os alumnos
da licenciatura de Xeograffa, o coas que debe compartir “plaza” a disciplina na de Humani-
dades ou na diplomatura de Maxisterio, a problemdtica se acentda. Sen pretender ignorar as
I6xicas connotaciéns da libertade de cétedra, si que convén plantexarse que € preciso des-
cender do Olimpo do academicismo 4 pura e dura realidade da praxe educativa xeografica.
E para elo € precisa a reflexion, para a que unha via perfectamente adecuada e coherente
pode ir da man dos postulados da investigacién-accién (SANCHEZ OGALLAR, A., 1995).

As carencias no que fai 6 pensamento formal, que poden vir inducidas por unha inade-
cuada formacion nos niveis anteriores, fan que deban aunarse a cautela e a reflexién 4 hora
de plantexa-lo desenrolo da ensinanza-aprendizaxe nos primeiros cursos universitarios, O
uso de recursos, afnda sorprendentemente insuficiente, debe potenciarse 6 maximo para
poder consolidar conceptos, procedementos, habilidades, destrezas e valores para unha ver-
dadeira formacion xeografica. Recursos que deben ser variados e estar integrados coheren-
temente no desenvolvemento das explicaciéns, non como un fin senén como un medio. A
formacién do xedgrafo como profesional non debe implicar desdefiar o papel dos postula-
dos didacticos mais elementales e adaptarse a eles non debe facer pensar nunha perda do
cardcter cientifico da ensinanza universitaria. Plantexarse claramente que é o que queremos
ensinar e por que, en funcién das necesidades disciplinarias pero sobre todo en funcién das
capacidades e necesidades do alumnado, con respecto 6 que non cabe ser desconsiderado,
significard moitas veces renunciar a pretensiéns “faradnicas” de ensinanza xeografica para
descender a obxectivos mdis humildes pero 4 larga mafs eficaces. O fin e 6 cabo, boa parte
dos futuros licenciados en Xeografia - pese a que se soa insistir nunha finalidade profesio-
nal e aplicada destas ensinanzas - e en teorfa tédolos diplomados en Maxisterio cunha certa
formacién xeogrifica, terdn o seu destino 4 sia vez como docentes nas ensinanzas media e
primaria, ¢6 que se pecha un circulo que non ¢ desexable que se convirta en vicioso.
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